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Forord

Det a forske pa hvorfor gutter slutter pa videregi&eskole og hvordan hjelpeapparatet best
kan hjelpe dem har veert spennende og utfordreedevilderfor benytte anledningen til &
takke de som har gjort dette mulig. En stor takteretil informantene som har gitt av sin tid,
sine erfaringer, tanker og fglelser i forhold &t slutte pa v.g.s, og deres erfaringer med
hjelpeapparatet. Jeg har lsert mye av dere! | gllegr Sjur Alhaug og Roger Nilsen hatt en
viktig rolle i forhold til & skaffe informanter cgtatte meg i dette prosjektet, noe som ikke er
en selvfglge i en hektisk arbeidshverdag. En ngidesbn har veert Liv Johanne Solheim som
har veert min veileder. Hun har hatt stor talmodiglagt ned mye arbeid og vist et sterkt
engasjement rundt denne masteroppgaven. Dettanithetsover p4 meg og bidratt til & gjere

forskningsprosessen til en leererik, spennendefogdueénde tid.
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Sammendrag

Temaet i denne masteroppgaven er marginaliserirsg@eungdom, og har en todelt
problemstilling. Den fgrste delen som utgjer how&dket i oppgaven omhandler frafall i
videregaende utdanning, med fokus pa gutter. Ddreatelen som er mindre vektlagt er
hjelpeapparatets rolle overfor guttene som hatetlpfi v.g.s. Problemstillingen er derfor

som fglger:

Hvordan kan det forstas at gutter pa yrkesfag ikkefullfarer videregdende skole, og
hvordan kan hjelpeapparatet best imagtekomme guttensom har valgt bort videregaende
utdanning?

Forméalet med oppgaven er a forsta hvorfor guttetesi pa yrkesfag ved videregaende skole,
noe som har flere ulike innfallsvinkler. | tilleggal oppgaven finne mater hjelpeapparatet
best kan imgtekomme guttene som har avbrutt seregéende utdanning. Teorien som blir
brukt i oppgaven er teori som ivaretar et helhgibgspektiv i forhold til & forstd menneskers
handlinger, ettersom det a slutte pa v.g.s er sarsateav mange ulike faktorer. En sentral
teoretiker i oppgaven er Svedberg (1995) i forhildt det er ulike prosesser som skjer
gradvis og overtid som kan forklare at gutter slufta videregaende skole. Bronfenbrenner
(1979) er ogsa en viktig teoretiker nar det gjell@rareta et helhetlig perspektiv. | tillegg
kommer teori om sentrale sosialiseringsarenaer ¢@igauske, 2005). Teori om familie og
klassetilhgrighet som forklaringsfaktor ma nevieesder er Hernes (1975) og Bourdieu
(1995) sentrale.

Metoden som er benyttet for & svare pa problenmgtéh er todelt. Den ene er kvalitative
intervju med fem gutter som pa et tidspunkt harattlsin utdanning. Den andre er
kvantitativt datamateriale hovedsaklig fimw.ssb.nasom kan relateres til det a slutte pa

v.g.S., i tillegg til dette kommer naturlig noktéitaturstudier.

De viktigste funnene i forhold til del en av protigtillingen er at det & slutte pa v.g.s. er en
gradvis prosess, der bade skolen, jevnaldrendaraiién spiller inn i stgrre eller mindre
grad. Noen av de viktigste faktorene var gradetriasel pa skolen, relasjonen til leerere og
medelever. | tillegg ble dataspillet "World of waaift” spilt mye av tiden for tre av
informantene i forkant, underveis og i etterkantaide sluttet pa v.g.s. Det er vanskelig a si
sikkert om de ble marginale overfor skolearenaegrpén av dataspillet, eller om de spilte

dataspillet pa grunn av marginalitet overfor skiblesjonen. Sosial klasse og



familietilhgrighet er en viktig faktor i forholdlta forklare bortvalg av v.g.s., ettersom
arbeiderklassetilhgrighet er en sterk risikofaktimrhold til & bli marginal overfor

skolearenaen.

Nar det gjelder del to av problemstillingen var deén punkter som skilte seg ut.
Hjelpeapparatet kan best imgtekomme guttene somslitéet pa v.g.s. gjennom a veere
mindre byrakratisk, og ha et sterkere fokus pagbete samtalen. En utfordring for
hjelpeapparatet er a gjgre guttene mottakeligjteph det de slutter og ikke gnsker hjelp fra
hjelpeapparatet. | tillegg viste det seg at radgiesl videregdende skole var viktigere i
forkant og underveis i prosessen med at guttengeslann hjelpeapparatets sin funksjon var i
etterkant. | samtalen med radgiver fikk de godeagitips om deres videre muligheter i

forhold til v.g.s. utdanning, og samtalene med iéelgble opplevd som positive.



1. Innledning
Bakgrunn for valg av tema kan relateres til dengganjeg selv gikk pa videregaende skole,

og det var av og til noen som sluttet undervekdassen og blant kameratgjengen min vakte
det sjelden noen overraskelse hvem som sluttetseth de som sluttet fremstod som late
giennom at de tilsynelatende ikke tok skolen séribegy har alltid veert nysgjerrig pa hva som
motiverer mennesker til handling, og det & sluteskolen synes ikke a veere en rasjonell
handling i seg selv. Spesielt med tanke pa at ggfsnde skole er avgjgrende for fremtidig
utdanning og muligheter overfor arbeidslivet. Déie fatt meg til & undre; hvordan er det
mulig & forsta at s& mange slutter pa videregaebadgbladet 3.2.07 omtaler denne
problematikken soniKrisa i den videregaende skolerdg forteller at yrkesfagene sliter
mest med frafall. En artikkel i Gudbrandsdglen Diagen 9.11.07 viser at ungdomspolitikere
i Oppland @nsker & vite hvorfor s& mange slutter.g3., fordi en stagrre del av
ungdomskullet slutter na enn far. Spesielt etterlgstikkelen kvalitativt datamateriale.
Artiklene viser at bortvalg av v.g.s er en temaskkn er samfunnsaktuell der det er flere
sparsmal enn svar. | tillegg vil jeg ogsa vurdererban de som slutter, best kan bli mgtt av

hjelpeapparatet, nettopp for & finne tilfredsstile mater & hjelpe dem pa.

Problemstillingen min er derfor som fglger:

Hvordan kan det forstas at gutter pa yrkesfag ikkdlfarer videregdende skole, og hvordan
kan hjelpeapparatet best imgtekomme guttene somvadgt bort videregdende utdannifig

Jeg avgrenser problemstillingen til & fokusere pideg som slutter pa yrkesfag pa v.g.s.,
ettersom det er starst andel gutter som sluttgrkesfag. Dette begrunner jeg med at kun ca
halvparten av guttene fullfarer pa normert tid, jempdokumenterer senere. Med denne
problemstillinga apner jeg for mange ulike innfailtsler i forhold til & forsta bortvalg og
malet er ikke a finne en grunn, men de viktigstedeene. Del to av problemstillingen vil ha
et fokus pa hjelpeapparatets rolle overfor guttoma slutter, ettersom det er viktig a finne

gode mater a hjelpe guttene pa, men dette vil tegia mindre del av oppgaven.

Det er viktig & ivareta et helhetlig syn pa de sbutter pa v.g.s ettersom det er en
sammensatt og kompleks problematikk. Jeg komméodgira fokusere bade pa familie og
jevnaldrende arenaene, men med et stgrst fokusopasenaen fordi det kvalitative
materialet viser at skolen er viktig. Teoretisk smtebaerer det at jeg benytter teori som

ivaretar et helhetlig perspektiv overfor gutten@gd samfunnsmessig, men ogsa pa et



individuelt plan. Derfor vil teori om marginalisagsprosesser, eksklusjon og inklusjon, ulike
sosialiseringsarenaer, Bronfenbrenners utviklingkmliske modell og teori om sosial arv sta
sentralt. Nar det gjelder del to av oppgaven ket veere rettet mot brukermedvirkning

overfor guttene som har sluttet pa v.g.s.

Formalet med undersgkelsen er gjiennom kvalitatitervju & avdekke subjektive
begrunnelser for & slutte pa videregadende hosrg@tannen til at jeg har valgt kvalitativt
intervju som metode, er fordi mye av forskningerop&adet bestar av kvantitativ forskning,
og gjennom kvalitative intervju far jeg mulighdtaiforsta hva som kan ligge bak de
kvantitative tallene. Jeg har ogsa benyttet kvativit datamateriale der jeg presenterer hvilke

datafunn som kan relateres til det a slutte p&yv.g.

1.1 Sentrale begrep

Frafall, dropout og bortvalg er begreper som gar igjen i litteraturen nar etigr ungdom
som ikke fullfgrer v.g.s. Begrepene frafall og dsapkan tolkes som at det & slutte pa v.g.s er
noe som tilfeldigvis skjer, noe viljelgst. Begrepertvalg kan ses pa som et mer aktivt valg,
og noe eleven virkelig har bestemt seg for (Mar&nsg005). Kritikken mot begrepet

bortvalg er at begrepet utelater omkringliggendadtd som eleven ikke har kontroll eller
valgmulighet overfor. Guttene kan derfor fremsténddere og mer rasjonelle enn de i
realiteten er, nar de slutter pa skolen. | oppgéhjag benytte begrepet bortvalg, med de

begrensningene det innebaerer.

Hjelpeapparatet skal forstas som oppfalgingstienesten(OT), AegeBosialtienesten (NAV).

| informantkommunen samarbeider disse instansar@ doet best mulig tilbud til ungdom i
alderen 16-24 ar. Funksjonen sosialtienesten henfavde som slutter pa v.g.s. er
sammensatt, men de skal blant annet bidra medg&diedning, samt gkonomisk
sosialstgnad der de har plikt til det. Aetat siferer mangfoldig, men viktige
arbeidsoppgaver er a finne arbeid eller tilby Kkiidsver enkelt, i tillegg star de for utbetaling
av arbeidsledighetstrygd. Oppfglgingstjenesterliktigpa tilby alle under 21 ar videregaende
oppleering, og om det ikke er gnskelig kan NAV og €¥fge for en kombinasjon mellom
skole og arbeid (www.nav.fhp Oppfelgingstjenesten skal kontakte alle som yeb.g.s.,

for & yte rddgivning overfor hver enkelt.

L www.nav.no/page?id=79%0astet ned: 8.12.07




Med yrkesfagpa v.g.s mener jeg i denne sammenhengen elektmofziganiske fag, byggfag
0g SAK ettersom det er disse linjene informanteapeasenterer. | denne sammenhengen vil
det & ikke fullfare v.g.s innebeere og slutte radler slutte for & komme tilbake et annet
skoleér. Problemstillingen fokuserer pa yrkesfag.jpés i en informantkommune, og dermed

vil dette forskningsprosjektet kunne avdekke saardgrhold ved kommunen og skolen.

1.2 Forforstaelse

Forskere som skal forsta ulike fenomen, har aditidorforstaelse som er preget av vare egne
erfaringer, fglelser og tanker (Rgkenes og HansX#8:16). | forkant av arbeidet med
oppgaven var forforstaelsen min preget av erfaniedea v.g.s. gijennom at jeg trodde at de
som sluttet pa v.g.s var late og ikke orket & gjekser. Blant annet trodde jeg mange sluttet
fordi de hadde en manglende mestring av teori, febge av en sterkere teoretisering av
yrkesfagene. En annen forforstaelse var betydniageoreldrenes holdning til utdanning, og
at foreldrenes utdanningsniva ville virke inn pa@ras utdanningsvalg. | tillegg hadde jeg
ogsa antakelser om at det var mange forhold sonnkeéguttene til & slutte pa v.g.s, men jeg
visste ikke hva som pavirket mest. Etterhvert fitddy en forstaelse av at forhold ved skolen
var en viktig faktor i forhold til manglende fulifimg av v.g.s. Min forforstaelse om hvorfor
gutter slutter pa yrkesfag har slik sett hatt teglier. En forstaelse i forkant av arbeidet med
problemstillingen, en annen forstaelse under agbeid en tredje i etterkant av at jeg hadde

bearbeidet mine funn.

1.3 Gangen i oppgava
Gangen i oppgava blir som fglger: Kapittel to fokues jeg pa skolen i et historisk perspektiv,

og hvordan skolesystemet har utviklet seg til dagswle. Kapittel tre er metodekapittelet
som redegjar for teorien rundt kvalitativ metodentig fremgangsmate i forhold til de
kvalitative intervjuene. Kapittel fire er teoridal@vor jeg redegjar for mitt teoretiske
utgangspunkt i forhold til problemstillingen. | Kistel fem presenterer jeg mine kvantitative
data som er relevante i forhold til & forstd hvodatter slutter pa v.g.s. | kapittel seks
presenterer jeg mine kvalitative funn fra intervjaemed guttene. | kapitel syv som er
drgftingsdelen, drgfter jeg de kvalitative og kveative funnene opp mot teoridelen. Kapittel
atte bestar av refleksjoner over hjelpeapparabdits med utgangspunkt i de kvalitative
intervjuene og teori om brukermedvirkning. Del dibesta av en konklusjon som peker pa

mine viktigste funn i forhold til problemstillingen



2. Skolen i et historisk perspektiv
| denne delen redegjar jeg for deler av den nyleokehkistorien og sentrale utviklingstrekk de

siste arene ved skolesystemet, samt hvilke grudiereden norske skolen bestar av. Det er
viktig & presentere disse punktene for a avdekik&enforhold som preger den norske skolen
i dag, og som har preget den tidligere. Denne ljedelgen skal bidra til & sette et fokus pa
forhold ved norsk skole som kan bidra til bortvailgv.g.s. Der annet ikke er angitt er
Tennessen (2004) kilden jeg bruker.

En av malsettingene med utdanning er forming ogisgnav barn og unge fra barndom og
helt til voksen alder. Blant annet er det samfuressiy viktig a utvikle selvstendige
enkeltindivid som blir aktive, engasjerte og retegke samfunnsborgere. | tillegg skal
utdanning kvalifisere til arbeid gjennom kunnskapem oppnas, og utdanning ma derfor
sees pa som investering i menneskelig kapital; ‘ducapital”, og skal komme samfunnet til

gode (Arneberg og Overland, 2004).

Utgangspunktet for den norske skolen har veert sskelen, nemlig at alle barn og unge skal
ha like muligheter uavhengig av kjgnn, sosial ldagwner og geografisk bosted. Det
eksisterer historisk sett fem kunnskapsregimernforenorsk utdanningshistorie og disse har
veert gjenstand for debatt i forhold til inndeling lova som er riktige definisjoner. Det
viktigste for meg er a vise de store skillelinj@wehovedinnholdet i de ulike
kunnskapsregimene, ikke a diskutere begrependase regimet er det teologiske
kunnskapsregimet (1739-1840) som var dominert &wleén hadde makten og
undervisningen foregikk under kirkens premissebodskap. Denne perioden ble avlgst av
embetmannsstatens kunnskapsregime (1840-1890jidsipper om likhet og forutsigbarhet i
undervisningen vokste frem. De som hovedsakelid fioundervisningen i denne perioden
var akademisk utdannede som kunne veere juriststabgyitere. Venstrestatens
kunnskapsregime (1890-1935) tok over, og utdaneipgjsen var preget av innfaring av
parlamentarismen i 1884 og Venstre var det stgestiiet. Deretter fulgte arbeiderpartistatens
kunnskapsregime (1935-1980) hvor det skjedde stoamdringer i skolesystemet som fglge
av at velferdsstaten vokste frem, bade i retning avig skole og vektlegging av sosial
utjevning hvor lik rett til utdanning stod sentrdftterkrigsperioden var preget av
gienoppreisning av landet, og store arskull i asoma fulgte. Viktige hendelser i denne
epoken var skoleloven av 1959 og Lov om Grunnskaleh©969. | 1974 ble lov om

videregaende utdanning vedtatt og malsettingendedd var a sikre flere utdanning og i



tillegg heve kompetansen i samfunnet. Fra 198@étanye kunnskapsregimet kalt for nye
fronter, og som blant annet var preget av at skstemet matte utbygges for & mgte de store

elevkullene.

Mgansterplanen; M-87 var preget av en anerkjenrsisa det hadde blitt vanskeligere &
vokse opp i samfunnet enn fgr. Meningen var ateskekulle kompensere for dette og
fungere som en motkultur til samfunnstrekkene sami stadig forandring. Pa 1990 tallet var
malsettingene og de store linjene nar det gjaldnning i Norge preget av at det ikke var
nok a forandre sma biter av utdanningssystemet,mnutdanningen matte sees under ett,
fra fgrste trinn p& barneskolen og til utdanninganfullfgrt pa universitet eller hggskole. For
a fa mest kompetente elever matte oppleeringen Nkergod i alle trinn, og samfunnet matte
utnytte talentet til hver enkelt pa en best muli@en | 1991 kom stortingsmelding nr. 32
(1991-1992kunnskap og kyndighetm videregaende utdanning og der ble det avdeltket
mange elever ikke klarte & komme seg fra GK og paevK1. Videre fulgte lov om
videregaende oppleering i 1993, som innebar afikKkeaett til 3 arig videregaende utdanning,

og det ble dannet en felles leereplan for grunnsigleideregaende skole.

Utgangspunktet for Reform 1994 var & sikre fleteligkompetanse, samt sgrge for reduksjon
av grunnkursene fra 109 til 13. Det ble ogsa aritgtiden videregaende opplaeringen ikke
tilfredsstilte de behov som arbeidslivet og restersamfunnet krevde (Thuen og Vaage,
2004). Reform 94 stilte starre krav til teoretiskkskap pa yrkesfagene, noe som innebar at
det ikke lenger var tilstrekkelig & veere praktihif for & gjiennomfare yrkesfagene, og
faremomentet var at dette kunne ramme de teorisslekene sterkt. Reform 97 var rettet mot
grunnskolen med skolestart fra 6 ars alderen sarti0&rs obligatorisk skole for & sikre

elevenes kompetanse.

Inn i &r 2000 var det nye utdanningsperspektiv poaget dagens skole slik den er i dag,
ettersom hgyresiden fikk stgrre innflytelse i ngpshitikk. Disse trekkene bestod av delvis
nyliberalistiske trekk hvor malstyring og maloppls&evar viktige styringsfaktorer og

kvaliteten pa utdanning ble blant annet herettdt rm@asjonale praver.
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Kunnskapslgftet (www.regjeringen.A@om kom i 2006 er den farste reformen for bade
grunnskolen og videregaende opplaering. Grunnext tien innbefatter begge deler er at
leering er en prosess som starter i barnehageajdertsetter ut i arbeidslivet.
Utgangspunktet for kunnskapslgaftet er at bade leseng elevenes kompetanse ma heves til
et hgyere niva. Malsettingen er at elevene skaklatferdigheter som er tilpasset
kunnskapssamfunnet, og det er viktig at elevenassrdeggende ferdigheter utvikles.
Reformen skal ivareta individuelle forutsetninggrb®hov, men ogsa utvikle en
basiskompetanse i forhold til sosial og kultur@ipetanse samt utvikle motivasjon i forhold

til leering.

De ulike forandringene i utdanningssystemet ogrneéme som kom pa 90-tallet har veert
utsatt for kritikk, fordi det fortsatt er for mangem avbryter v.g.s. En del av kritikken retter
seg mot at reformene ikke har klart & jevne utkjetkene i forhold til sosial bakgrunn og
giennomfgringsgrad (Rapport av kunnskapsdeparteahetfi06). | tillegg viser rapporten at
reformene ikke har klart & gjgre noe med at gutkememer darligere ut enn jentene bade i
giennomfgringsgrad i v.g.s og oppnadde karaktetegrsom dette fortsatt er store
utfordringer. Det at utdanningssystemet pregesav Isortvalg pa v.g.s. er ikke et saernorsk
fenomen, fordi andre sammenlignbare land har ogeg&sdmme utfordringen som Norge i
forhold til "Early school leavers”(Rapport av kunnskapsdepartementet, 2006). Elddrar
malsetting at 85 % av alle 22 aringene skal hddtilv.g.s. utdanning. Norge er ikke
forpliktet til & falge EUs utdanningspolitikk, memed utgangspunkt i nyliberalistiske
utdanningstrekk rundt ar 2000 er det mye som tgti&forge tar til seg tendenser i
internasjonal utdanningspolitikk (Jahr, 200@%r i dag er det lettere & komme inn pa v.g.s.,
men mange pa yrkesfag slutter utdanningen sin. &yéette mener St. meld. Nr. 16 (2006-
2007) skyldes at yrkesfag pa v.g.s. har fatt foer®ori i undervisningen.

Med et utdanningspolitisk perspektiv har v.g.siklét seqg fra a vaere en skole som nesten var
lukket for arbeiderklassen, over til like muligheter alle, der individuelle tilpasninger er

viktig ut fra ulike behov. Dette er i trdd medkan om enhetsskolen i norsk
utdanningspolitikk. Stortingsmeldingene og reformeeker alle i samme utdanningspolitiske
retning, s& mange som mulig skal gjennomfgre wg lykkes i skoleverket, og dette

bekrefter at samfunnet ikke forventer at ungdonm stautenfor v.g.s. Spgrsmalet er om

2 www.regjeringen.no/nb/dep/KD/tema/andre/kunnskagféit/presentasjon-av-
kunnskapsloeftet.html?id=480802astet ned: 9.12.07
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reformene, stortingsmeldingene og den generell@nmicdgspolitikken har lykkes ettersom
det er sdpass mange som star utenfor v.g.s i dagsam rammer guttene i stgrre grad enn

jentene.
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3. Metode
3.1 Innledning

| dette kapittelet presenterer jeg metoden sonefigiggrunn for min undersgkelse, ettersom
fremgangsmetoden skal veaere s& gjennomsiktig songmukombinere ulike metoder for &
belyse det samme fenomenet fra ulike vinkler katiesngulering (Kvale, 2002). Min
fremgangsmate bestar av denne tilneermingen gjemmoknav kvalitativ og kvantitativ
metode, der disse metodene utfyller hverandre, batyser problemstillingen mest mulig
helhetlig.

Malet med kvalitativ tilnaerming er & komme dyperes i guttenes livsverden og deres
subjektive begrunnelser for & slutte pa v.g.s.,swe er selve styrken ved intervju (Thagaard,
2003). Kvantitativ metode derimot kan gi oss viki@kgrunnsinformasjon om

problematikken rundt det & slutte pa v.g.s., dkeigg peke pa mulige arsakssammenhenger i
datamaterialet.

Jeg har inkludert fglgende punkter i denne delen;ltermeneutiske sirkel for a vise hvordan
forforstadelsen kan forandre seg over i nye forst&elderetter redegjer jeg for valg av
informantkommune, valg av informanter og hvordaengomfgringen av intervjuet foregikk.
Sa falger en del om mitt etiske ansvar som forsi@til slutt refleksjon over
fremgangsmetoden. Grunnen til at jeg har valgkfudrere disse punktene er fordi det er
viktig a ha et reflektert forhold til det metodiskg hvordan dette kan ha pavirket min
tilneerming til problemstillingen. | tillegg ser jegktigheten av en metoderefleksjon, ettersom

det kan bidra til & avdekke sterke og svake siddrfremgangsmetoden.

3.2 Kvalitativt interviu som metode

Formalet med et kvalitativt intervju er a tilegreykunnskap om individet som det ikke er
mulig & fa gjennom kvantitativt datamateriale. Zalkativt intervju kan i stgrre grad bidra til
et helhetsperspektiv og et bilde av sammensattiekpdivgsfaktorer i informantenes liv, enn
det er mulig i en kvantitativ undersgkelse (Kvae2). A ga i dybden og muligheten til &
fordype seg i informantenes livsverden er styrlklethet kvalitative intervju. Livsverden
bestar av hvordan mennesker forsgker a forsta ogrkoisere med hverandre, alle med sitt
subjektive utgangspunkt (Rgkenes og Hanssen, 28G8)tilgang til informantenes

livsverdenkan gi unik kunnskap om bortvalg av videregaendanrning, men bade intervjuet
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i seg selv og tolkningen i etterkant har store, mk&a uoverkommelige utfordringer.
Malsettingen for intervjuer er a tolke og forstanimgsinnholdet i det som blir sagt (Alvesson
og Skoldberg, 1994).

Utfordringer med kvalitative intervju er blant an@ebegrense mengden av feilkilder. Noe
som krever at informanten og intervjuer har erefeforstaelse av spgrsmal og svar i
intervjuet. Det kan veere at informanten legger iglesmeningsinnhold i ord, utrykk og
symboler som intervjuer ikke forstar, og omvendide momenter kan veere i hvilken grad
spgrsmalene er konkrete eller abstrakte, og i émilljrad informantene har kunnskap om
temaer det sparres om. Det vil ogsa veere av betgdmnior intervjuene fysisk foregar, og om
det er knyttet spesielle forventninger til stedgfpersonene der. Hvordan spgrsmalene er
utformet vil ogsa veere en mulig feilkilde nar dglder hvilke svar informanten gir, for

eksempel ledende spgrsmal som styrer informaritérstiare pa visse mater (Mishler, 1986).

| motsetning til kvantitativ datainnsamling kan #eglitative intervjuet veere fleksibelt i
forhold til intervjuguiden, som er ment som en gdér i intervjuet. Dette innebeerer at
intervjuer er fleksibel i forhold til ulike temaeq tilpasser intervjuet fra informant til
informant, ettersom ulike informanter vil vektleggiéke aspekter (Thagaard, 2003). Av
intervjuer kreves det mye kunnskap og ferdighaieafgjennomfare gode intervju, deriblant
empati og innlevelse er viktige kvaliteter i fortidil informantenes personlige skildringer.
Ferdighet til & stille kritiske nysgjerrige spgrdpmaen ogsa ha en fordomsfri dialog rundt

tabubelagte temaer er ogsa noe intervjuer barefilst

3.3 Den hermeneutiske sirkel

Jeg vil vise hvordan tolkning og forstaelse kareskied bakgrunn i den hermeneutiske
tradisjon, ettersom dette er prosesser som dektiy wg ha et bevisst forhold til nar det
gjelder tolkning og gjennomfaring av kvalitativaarvju (Alvesson & Skéldberg, 1994).
Grunnen til dette er at forskeren skal ha en béwes®m hvilke forhold som kan prege

tolkningen, og hvordan nye tolkninger leder ovenyie forstaelser.

Den hermeneutiske sirkelen blir ofte knyttet fibsofen Gadamer, hvor utgangspunktet er at
virkeligheten alltid blir fortolket og fortolkerddri kan frigjgre seg fra a veere fortolkende
(Alvesson og Skoldberg, 1994). Gjennom denne srkelser forfatterne hvordan en slik

tolkningsprosess skjer, men sirkelen er ikke et pashvordan tolkning skal eller bar forega,
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men en mulig innfallsvinkel. Utgangspunktet for desrmeneutiske sirkelen er at fakta aldri
fremstar ufortolket, ettersom fakta er en tolknagvirkeligheten som er gjort bevisst eller
ubevisst i forkant, underveis eller i etterkantrioekan hermeneutikken bidra til & forsta
dataene og faktas betydning i kvalitative intergamt forstad hvordan tolkningsprosessen
foregar. Den hermeneutiske sirkel kan se slik Uésson og Skdldberg, 1994:174):

Fig. 3.1 Den hermeneutiske sirkel

Tolkningmdonster m Uttolkande

Helhet

v

Forforstaele Dialog med tekst Forstaelse

Utgangspunktet for den innerste delen i den herotesie sirkelen er at fakta alltid er preget
av bevisste eller ubevisste forhold. | denne sinkelil det alltid veere en forforstaelse som
preger mgtet med informantene og som deretter pfeggaelsen av fenomenet vi studerer
(Alvesson og Skoldberg, 1994).

"Tolkningsmonsteret, text, dialog og uttolkah@e elementer som er en viktig del av den
hermeneutiske prosessen, ettersom det er vansgkfdigta en tilfredsstillende tolkning uten

at alle disse elementene er med. Disse fire elamemeker pa hvordan dataene behandles og
tolkes i et kvalitativt intervju, og jeg vil na mentere hovedtrekkene som disse fire

elementene inneholder (Alvesson og Skéldeberg,)1994

"Tolkningsmonsteréter det teoretiske utgangspunktet som brukes foralysere dataene fra

et intervju hvor forskeren har ett sett med briperspektiv som fenomenet studeres ut fra.
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Det er i denne fasen viktig at forskeren klarevadekke funn som ved farste gyekast ikke

kommer til syne og gjennom dette tolke meningsitaito det som blir sagt av informantene.

"Texten” kan besta av enten tekst eller muntlige samtBlkta er ikke utgangspunktet for
tolkningen av teksten, men malet er at fakta skatrke til syne gjennom at teksten blir
fortolket og forstatt pa nye mater ved a sgke ngsiimholdet. Som forsker ma man derfor
forholde seg til teksten gjenndidialog” og stadig stille kritiske og reflekterende spgrsmal
og utforske de ulike delene av teksten. Gjennowrskhing av de ulike delene vil det veere
mulig & danne et bilde av helheten i fenomeAbée sparsmal til teksten/det som kommer
frem i intervjuet vil vaere preget av forforstaelséorkant, men forforstaelsen vil hele tiden
veere i endring mot en ny forstaelsetaksten, gijennom at informantene utvider forskerens

horisont.

En utfordring meduttolkning” av teksterer at deltolkningene skal settes sammen til en
helhetsforstaelse, ut fra de ulike delene av ijeteller teksten. Likevel er det ngdvendig at
forskeren sgker & finne meningsinnholdet i det bbnsagt gjennom tolkning, for a forsta

hva som er fakta i samtalen og sile bort det ugitEn utfordring er & sette bruddstykkene av
dataene sammen, slik at det danner et gyldig telliiée. Forstaelsen av dataene kan
kontinuerlig veere i endring, og det er derfor natiig a vurdere dataene med det samme
tolkningsmonsterdtere gangerfor & sikre den vitenskapelige holdbarheten (Ade@sog
Skdldberg,1994).

3.4. Min fremgangsmetode

3.4.1 Valg av informantkommune

Informantkommunen befinner seg i innlandet og jeglerfor presentere noen kjennetegn ved
innlandet og informantkommunen, for a forsta hvilkehold som preger befolkningen. Det er
en videregaende skole i informantkommunen, medtem dg en stor avdeling fordelt pa
kommunens to tettesteder, men med en felles admaisjien. Utgangspunktet for valg av
informantkommune begrunnes i at jeg selv har vitdknyttet kommunen i form av arbeid. |
tillegg var det spennende & studere en typisk joidbog industrikommune, for & se om det

er visse saertrekk ved denne kommunen i forholbtitvalg.
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Med innlandet menes fylkene Hedmark og Opplandr befolkningen bor spredt og det er
stor sysselsetting innenfor landbruk og industedkhark og informantkommunen er preget
av & veere et sterkt industri og jordbrukssamfuom det tradisjonelt sett ikke har veert
ngdvendig med hayere utdanning for a fa arbeidnfureDette har endret seg og det er i
stgrre grad ngdvendig med fagbrev fra v.g.s i dag,det var fgr. Mange pendler for a
komme seq til de attraktive jobbene, gjerne tibosiradet eller mellom mjgsbyene.
Innlandet; spesielt Hedmark har et relativt lagtamningsniva blant sine innbyggere, som det
kvantitative datamaterialet viser senere, og detteskyldes at de med hgyere utdanning
flytter p& seg i sterre grad enn de uten utdanfiimteks, 2003).

3.4.2 Valg av informanter

Problemstillingen la faringer i forhold til hvemracskulle intervjues, avgrensningene 13 i at
det var gutter pa yrkesfag som pa et tidspunkt dadtbrutt sin videregadende utdanning. | alt
var det 70 gutter som hadde sluttet pa yrkesfagga fra informantskolen i perioden 2001-
2006. Jeg trengte ikke & snakke med alle disségrdeatte et utvalg velges. For a fa de
ferskeste subjektive begrunnelsene ble utvalgeteasgt til gutter som hadde sluttet pa
yrkesfag skolearet 2005-2006. Hele populasjonedisse var ni gutter og alle disse fikk
tilbud om a delta pa intervju (Thagaard, 2003) aBnen grunn til & velge disse informantene

var at de var lettest tilgjengelig i forhold tihdate pa et intervju.

| samarbeid med oppfalgingstjenesten i informantkamen ble det utsendt brev til ni gutter,
for & invitere til intervju om hvorfor de sluttedv.g.s.(Se vedlegg 1). Det ble i brevet
informert om hvordan dataene var tenkt brukt oghatsplikten. Det ble ogséa informert om
dato for svarfrist, og at intervjuene ville finned hos hjelpeapparatet i informantkommunen.
Innen svarfristens utlgp hadde det kommet inn &v;t ja 0g et nei. Oppfalgingstjenesten
foretok da en ringerunde for & purre pa de som lilkddele svart. Totalt ble fem av ni gutter
intervjuet om deres begrunnelser for & slutte géy.og hvordan hjelpeapparatet best kunne

ha imgtekommet dem.

| vitenskapelige undersgkelser er det viktig destipgrsmalet hvilke typer informanter som
mgtte opp til intervju, og hvem som ikke mgtte?fideesom ikke ble intervjuet hadde enten
flyttet bort fra stedet, startet pa skole i et drfyiike, var opptatt med arbeid eller var i

3 www.innlandet.com/docs/index 2004.pdf
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militaeret. Det er vanskelig & si noe mer eksakigouppa som ikke mgtte opp, ettersom det
blir bare ubegrunnede antakelser. Sannsynligvie gtlstarre mangfold av svar kommet frem
i intervjuene, om jeg hadde intervjuet flere infamter.

3.4.3 Gjennomfgring av intervju

Guttene mgtte opp pa intervjudagen og var positieehold til intervjuet, ettersom de syntes
det var bra a problematisere det a slutte pa pse av guttene oppga at de hadde stilt seg
spgrsmalet om hvorfor de sluttet, og hvorfor ardrdde sluttet pa v.g.s. Pa denne maten fikk
guttene og jeg et felles mal, nemlig & finne utrfmode hadde sluttet pa v.g.s. Innledningsvis
gikk praten rundt trygge temaer, for & skape ent medig komfortabel situasjon for begge

parter, slik at mer sensitive temaer kunne berggasre (Thagaard, 2003).

Gjennom a servere smakaker, brus og gi bort teefjgixlodd forsgkte jeg & skape en
hyggelig atmosfaere, og vise at jeg satte pris pdsdgppmgate. Mye av grunnen til dette var at
informantene ikke hadde noe a tjene pa a mgteagpgerfor fungerte dette som et lite
lokkemiddel. Informantene samtykket i bruk av misapptaker under intervjuet, og

tilsynelatende brydde ingen seg om at den stod pa.

Intervjuguiden var delt inn pa fglgende mate: Bakgisspgrsmal, dagens situasjon, skole,
familie, venner, arbeidsliv. Til slutt hvordan tgapparatet best kan imgtekomme de som
slutter pa v.g.s. Intervjuguiden var en halvstroitiguide, som innebar at hvert eneste
intervju forlgp pa ulike vis, og det var viktigifpasse intervjuguiden underveis (Thagaard,
2003). Noen opplysninger og begrunnelser for deslpd v.g.s var viktigere enn andre, derfor
varierte vektingen av de ulike delene, nettoppdfeomme under huden pa hvorfor de sluttet
pa v.g.s., den gangen de gjorde det. En altfokstrert intervjuguide ville gdelagt noe av
denne fleksibiliteten og muligheten til & fordypys viktige temaer underveis.
Intervjuguiden er vedlagt (Vedlegg 2).

| forkant hadde jeg dannet meg en forforstaelsevilike begrunnelser og samtaletemaer som
ville vaere mest relevant i intervjuet. Forforstéel&om til syne gjennom at intervjuguiden
var utformet med utgangspunkt i spgrsmal som santigsis, ut fra min forforstaelse, ville
veere relevante. Forforstaelsen preget hele tidee samtaler med guttene, men det var
viktig at jeg var apen for at virkeligheten var arledes (Alvesson og Skdldberg, 1994). Min

forstaelse av bortvalg forandret seg underveisitalene, ettersom det kom frem informasjon
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som jeg ikke kunne forutse eller forvente som gaurtit at gutter slutter pa v.g.s.
Utfordringen var derfor & veere fleksibel slik af jgke kun forholdt meg til min forforstaelse
gjennom slavisk bruk av intervjuguiden, men atyagapen for guttenes nye forstaelser og

temaer de brakte pa banen.

3.4.4 Etisk ansvar

Som forsker har jeg et etisk ansvar i forhold tindormantene ikke skal ta skade av & ha
deltatt i et kvalitativt intervju (Thagaard, 200$pom student og forsker er det min plikt &
ivareta taushetsplikten, oppbevare sensitive oppiger pa en forsvarlig mate, slette
opplysningene nar jeg ikke lenger har bruk for denervjumessig var det en utfordring i
forhold til det & etablere en relasjon til guttesoen fortalte apent om sitt liv. Det har derfor
veert viktig & gi anerkjennelse og stgtte nar datgtes under samtalene, men samtidig veere
tydelig pa at relasjonen var av midlertidig varigHeillegg var det viktig a gi informasjon om
at jeg ikke har noen forpliktelser overfor hjelpapmet pa intervjustedet. Et annet moment er
at informantenes identitet ikke skal komme til sya@alysen av teksten, ettersom dette er
viktig for & ivareta informantenes anonymitet, egpektere samtykket som informantene ga

til & delta pa intervjuet.

3.4.5 Metoderefleksjon

Jeg vil i denne delen reflektere over min fremgamgede for & se om det er noe jeg kunne

ha gjort annerledes, eller om det finnes noen &mendvakheter ved det metodiske.

A vaere kritisk til egen fremgangsmate er utfordeenttersom det er lett & se seg blind pa
egen metodikk, og mitt engasjement rundt temaetiapidratt til at jeg ikke har veert
tilstrekkelig kritisk underveis i prosessen. Blannet er antallet informanter pa fem stykker
sapass lavt, at jeg i behandlingen av intervjuemnddrsgkt & veere ydmyk og bruke
datamaterialet deretter. Dette har veert en utfogdettersom intervjuene med guttene gjorde
inntrykk, og jeg gnsket sterkt & videreformidletgnes virkelighetsoppfatning. Noe jeg ogsa
har gjort, men behovet for a legge enda starre p&kguttenes utsagn har veert til stede i
arbeidet med problemstillingen. Det har derfor veertitfordring & nedtone fem intervjuers

betydning, men samtidig bruke intervjuene pa entmesig riktig og hensiktsmessig mate.

Likevel kan det ogsa vaere en styrke med fa infoteranener Kvale (2002) ettersom mer tid

kan brukes pa hvert enkelt tilfelle, og dermed temre mulighet til & fordype seg i
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informantenes livsverden. Mange forskere brukergeanformanter, men har ikke ressurser
eller kapasitet til & ga dypt inn i materialet.r&an vil derfor veere til stede at de gar glipp av
verdifulle data som de kunne fatt tilgang til omhtakte mindre antall informanter (Kvale,
2002). Styrken med min oppgave er derfor at jeghatiranledning til & ga dypt inn i et lite
antall informanters livsverden, og dermed fattatig til verdifull kunnskap som forutsatte at

jeg matte fordype meg.

At intervjuene foregikk hos hjelpeapparatet karbitatt til visse forventninger overfor meg
som intervjuer. | tillegg kan tidligere erfaringmed hjelpeapparatet hatt betydning for mgtet
med meg. Positive erfaringer med hjelpeapparatetksbidratt til at de mgtte meg med en
apenhet, mens negative erfaringer kan ha bidrait die var skeptiske og helst ikke ville
utlevere personlige forhold. Ideelt sett burderivjteene derfor ha foregatt i mer naytrale
omgivelser, og kanskje pa arenaer som ikke vanisadile som hos hjelpeapparatet. Om jeg
hadde fatt til det, ville muligheten for & kommedardypere inn i deres livsverden ha veert

tilstede.

Mine fordommer og forforstaelser overfor guttenmdale intervjuet kan ubevisst fra min side
ha ledet dem til & svare pa bestemte mater, sosepas i min forforstaelse. Ettersom jeg i
forkant allerede hadde dannet meg noen teoretisiek@ser om hvorfor gutter slutter pa
yrkesfag. Dette var noe som intervjuguiden gjerpeinndeling av spgrsmal og hvilke
spgrsmal jeg stilte. Jeg har i hele prosessen, ih#fteming av intervjuguiden og tolkningen

av dataene forsgkt & veere bevisst pa hvordanlkdettba pavirket svarerne jeg har fatt.

En annen refleksjon jeg har gjort meg i etterkaratgeg hadde problemer med a fa
utfyllende svar néar det gjaldt hjelpeapparateterdsrunnen til dette kan forklares i at jeg
ikke var flink nok til & stille de rette spgrsmatemg komme med gode nok
oppfalgingssparsmal. Jeg tok ogsa for gitt at lej@fparatet var noe informantene hadde

brukt tid til & reflektere over.
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4. Teoridel
4.1 Innledning

Denne delen inneholder teori jeg vil bruke for arsvpa hvorfor gutter slutter pa yrkesfag pa
v.g.s. Valg av teori i dette kapitelet er ikkeditlig, og jeg benytter teori som ivaretar et
helhetlig perspektiv i forhold til problemstillingel denne sammenhengen er det spesielt to
teoretiske vinklinger som er interessante, badesid guttenes begrunnelser ut fra
samfunnsniva, men ogsa forsgke a forsta guttemedpadniva. Derfor er det viktig i
teoridelen & implementere begge disse perspektii@ateer viktig at de ulike temaene i
teoridelen ses i sammenheng, at de kan utfylleameie og at de kan brukes pa ulike mater

for & forsta hvorfor gutter slutter pa v.g.s.

Farst i teoridelen starter jeg med presentasjae@v rundt eksklusjon og inklusjon av

Young (1999), og marginaliseringsprosesser av Saedd 995). Innsikt i denne teorien vil
bidra til en forstaelse av hva problemstillingenh@mdler og hvor problemstillingen tematisk
sett hgrer hjemme. Deretter presenterer jeg Branéemer sin utviklingsgkologiske modell
som har en helhetlig tilneerming til pavirkningsfader i barn og unges oppvekstmilja
(Bronfenbrenner, 1979). Modellen vil innbefattekalimater a forsta pavirkningsfaktorer bade
pa individ og samfunnsniva, men ogsa sammenhengidomdisse nivaene. Etter dette vil
jeg presentere de tre viktigste sosialiseringsaeador barn og unge; jevnaldermiljg, familie
og skole (dia og Fauske, 2005). Samt teori i fathiblsosial arv der jeg fokuserer pa Hernes
(1975) og Bourdieu (1995).

4.2 Fra et inkluderende til et ekskluderende samfum?

Jock Youngs (1999) teori om det ekskluderende igestlamfunnet tar opp viktige aspekter
ved inklusjon og eksklusjon. Young hevder det vgstsamfunnet har forandret seg fra &
veere inkluderende, til a bli stadig mer og mer &kddrende. Rundt 1960 hevder Young at
samfunnet var preget av samhgrighet, likhet og$skap. Kjennetegn pa denne perioden var
at stadig flere kvinner ble inkludert i arbeidstivg flere ble sysselsatt med arbeid bade i
Amerika og Europa. Kjerneverdiene var arbeid ogili@som mesteparten av tiden til den
vestlige befolkningen ble brukt til. Det ble oggérkpet frem politisk likhet for svarte
amerikanere, og store fremskritt skjedde pa detteidet. Dette pastar Young er et tegn pa at

stadig flere ble inkludert i arbeid og samfunnsliv.
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Fra rundt1960 forandret samfunnet seg i ekskludlEreetning og Young kaller denne
tidsepoken for postmodernismen. Kjennetegn pa deédsepoken var blant annet utvikling
av forbrukersamfunnet og en vridning fra produkgjbforbruk. Vedtatte tradisjonelle
sannheter i samfunnet ble utfordret, og det blégéke med selvrealisering enn a skape seg
en tradisjonell kjernefamilie. Opplevelser og fel ble stadig viktigere, og det moderne
samfunnet preget av fornuft mistet sin status. Bysan ble sett pa som et sted der individet
hadde valgmuligheter, kunne skape sin egen livdatine en unik identitet. Videre
argumenter Young for at postmodernismen skapt@genkskille som ekskluderte mennene i
stgrre grad enn kvinnene. Unge kvinner fra omradeget av nedlagt industri fant ofte arbeid
i omsorgsyrker, mens unge menn hadde vansker o\atieidsmarkedet og ble gaende
hvilelgst rundt uten faste rutiner. Menn i denngetgituasjon dannet ofte subkulturer der
maskulinitet og motkulturer mot skole og middelklas var sentralt. Dette var slik Young
argumenterer, en reaksjon mot a bli ekskluderafbeidsmarkedet og en trygg fremtid.
Resultatet var en forsterkende prosess der detteldigere ekskludert gjennom sin atferd.
Disse subkulturene preget av selvhevding og fystigike blir av Young omtalt pa fglgende

mate:

it is sexist, frequently racist and avowedly aimiellectual”. Young (1999:12).

Dette sitatet forteller mye om tankegangen i d&lekierte subkulturene, og hvilke verdier
miljget verdsatte. Som en samfunnsmessig reaksgiaulpkulturens verdier ble de ekskludert

fra andre omrader som blant annet skoler, kjgpeserdkter og kom i kontakt med politiet.

De postmodernistiske forandringene i Amerika ogoparkom samtidig med en stadig
effektivisering av arbeidsmarkedet som farte tétaidig flere ble marginale overfor
arbeidsplassen. Usikre jobber farte ogsa til uldbihold i familie og fritid, og begrenset
deltakelsen i samfunnet forgvrig. Misoppfatningenfelge Young at samfunnet stadig blir
mer og mer inkluderende, nar samfunnet fra 1966ttaar gradvis blitt mer postmodernistisk

og ekskluderende, samtidig som tradisjonelle kjeendier har blitt utfordret.

| norsk sammenheng har eksklusjonsbegrepet béisttutor kritikk av blant annet (Halvorsen,
2000). Begrepet har sitt opphav i Frankrike og orétéis i en bade historisk og kulturell
sammenheng, og Halvorsen hevder at begrepet ikkevidere er overfgrbart til norske

forhold. Han mener det er konstruktivt a gjarelattkskille mellom eksklusjon og
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marginaliseringsbegrepet, ettersom eksklusjon fténs®m mer ekstremt, og tar i stgrre grad
innover seg individets subjektive opplevelse awates ufrivillig ekskludert eller a ikke delta
pa omrader der det forventes deltakelse. | tilleggikke sosial eksklusjon blitt brukt i seerlig
grad i den norske debatten rundt problematikk samrklateres til temaet.
Marginaliseringsbegrepet hevder Halvorsen har ettyaeligere fokus pa prosess, der folk
blir mer gradvis marginale, i motsetning til eksffinsbegrepet. | den skandinaviske
forskningen har fokuset i starre grad veert rettet negrepet utstagtning overfor
arbeidsmarkedet, enn eksklusjon (Halvorsen, 20@):16runnen til dette er at arbeid har
veert ansett som den viktigste faktoren for & inkhedmennesker i samfunnet, blant annet

Svedberg (1995) stiller seg innenfor denne nordisddisjonen a bruke begrepet pa.

Mitt teoretiske utgangspunkt bestar i en prosessietse som farer til at ungdom slutter pa
v.g.S., og ikke noe som skjer bratt og uventettdygt pa grunn av at prosessen kommer
tydeligere frem ved & bruke begrepet marginaligevihjeg ogsa a hovedsakelig bruke
begrepet marginalisering og Svedbergs forstaeldmgrepet.

4.3 Marginaliseringsprosesser

Svedberg (1995) sin forstaelse av marginaliseriraggsser stiller seg innenfor den nordiske
tradisjonen i forhold til hvilke begrep som brulas utsatte grupper. Marginalisering skal i
denne sammenhengen forstas i lys av det & vaskariteh overfor steder/arenaer der det
forventes at ungdom skal oppholde seg. UtgangsputikEvedberg er prosesser overfor
arbeidslivet, men Svedbergs sin forstaelse er gvieaf til & forstd prosessene i forkant av et
bortvalg av v.g.s., ettersom begge deler kan sigdwis. Andre forfattere har ogsa brukt
Svedberg, blant annet Solheim (2004) som fokugEr@rosesser som farer til at mennesker

blir hjemlgse.

Marginalisering er et vidt begrep og Svedbergsentsjon omfatter fire ulike forhold som
begrepet kan forstas i sammenheng med. | forligbdablemstillingen vil jeg benytte disse

fire forklaringene, for a belyse ulike pavirkningdfold i ungdoms liv. | alle disse fire
beskrivelsene av marginalitet mener Svedberg dodegar prosesser og det er de prosessene
som jeg vil ha hovedsgkelyst pa i Svedberg singmtasjon av marginalisering. Det farste er
hvordan mennesket kan bli fremmed i en ukjent kudtudermed bli marginal pa grunn av
manglende identifisering med denne kulturen. Senasdre forstaelse peker han pa
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marginalitet som et sosialpsykologisk dilemma gmnrat et menneske kan havne i
posisjonen mellom to verdener som begge trekkkke vetninger. Det kan veere enten
giennom & forsgke & oppna aksept hos fremmede grugpm har mer makt og kompetanse
enn den gruppa man selv kommer fra. | grenselandom to ulike kulturer kan mennesket
derfor oppfatte seg selv som fremmed og marginaifov omverdenen. Den tredje typen
marginalitet som Svedberg peker pa er menneskatsjen i egne subkulturer, giennom &
veere inkludert i en alternativ kultur som samfurfioesvrig ikke helt aksepterer. Dette kan
komme til uttrykk gjennom klassemotsetninger, hdtetr utvikles en fattigdomskultur som
gjer det vanskelig a integrere seg med omverdaenen,som ogsa kan ga i arv mellom
generasjonene. Partiell sosiogkonomisk delaktighden fijerde beskrivelsen av marginalitet,
som fokuserer pa utsatte gruppers posisjon ovarfmidsmarkedet, hvor arsaken knyttes til

historiske og strukturelle forhold.

Jeg har brukt Svedberg sine begrep og gjort erofekming for at de skal veere mer
forstaelige. Modellen nedenfor bidrar til & forktéordan prosesser kan forandre seg mellom
ulike tilstander, for eksempel for ungdom som @deregaende opplaering, men modellen er
ogsa relevant for andre grupper. Modellen nedddskriver prosesser istedenfor tilstander,
og disse prosessene kan variere mellom forankagimal eller utslatt og ma i oppgaven
forstas ut fra de ulike arenaene som ungdom stagEreModellen til Svedberg (1995:44) er

presentert pa falgende mate:

Fig.4.1 Svedbergs beskrivelse av marginaliseriraggsser

Prosesser

Forankrad Marginell Utslagen

( <« —> <+ —> ------------)

Modellen legger vekt pa at & vadoeankret, marginal eller utslagmin oversettelse) kan
forandre seg over tid. Det er ikke en fast tilstandn en dynamisk prosess som kan veere i
stadig forandring, som varierer fra arena til aregdra person til person. Ungdom vil kunne
variere mellom badfrankret, marginal eller utslatavhengig av hvilken arena som

studeres. Om ungdom farankretsa er det mulig & havne i emarginal posisjon, bliutslatt
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eller bli veerendéorankret.Forandring i disse tilstandene kan skje entert biir gradvis,
men i begge tilfeller vil det veere en prosess santart til forandring i tilstanderkorankret
vil i denne sammenhengen bety og vaere trygg i skakesjonen uten fare for a slutte i
umiddelbar fremtid. A vaere i @narginalposisjon vil bety at ulike forhold trekker i begge
retninger gjennom at eleven f.eks behersker déiglagnen mistrives sosialt og at dette kan
trekke elevene mellorfiorankringog det & blutslatt. Utslattblir du farst etter at eleven har
sluttet og for eksempel den sosiale mistrivselertdtaovernand. Selv i antslatt posisjon er
det mulig & bliforankreti skolesituasjonen igjen, men dette kan ta tighapessen mot a bli

forankretigjen vil veere individuell.

Desto lenger man blir vaerende i en erfteankret, marginal eller utslaposisjon, desto
st@rre mulighet er det for a bli vaerende der. Deriladet vaere viktig & mgte mennesker som
er i ferd med & binarginaleeller utslatt pa et tidlig tidspunkt mener Svedberg, for & hénalr
de forblirmarginaleeller hindre at de bliutslattover for lang tid. Jeg vil na presentere en
modell der prosesser kan skje innenfor hvert auli#ke systemene.

4.4 Bronfenbrenners utviklingsgkologiske modell

For & fa en god forstaelse av hvorfor gutter slygéeyrkesfag pa v.g.s er det ikke mulig med
en snever modell som kun fokuserer pa en enkeftrgtilat de slutter. Bronfenbrenners
utviklingsgkologiske modell peker pa mange ulikénfdd som spiller inn i barn og unges
oppvekst (1979). Et eksempel pa slike viktige géniitgsforhold er avhengig av forholdet
mellom skole og hjem, og foreldrenes trivsel péeatsplassen. |1 tillegg til dette kommer det
en samfunnsmessig organisering som direkte elitrekte pavirker barn og unges hverdag
(Bronfenbrenner, 1979). Bronfenbrenners utviklinggagiske modell er en tilnaerming som
kan bidra til & belyse mangfoldet av pavirkningséaé&r og mulige grunner til at ungdom
slutter pa v.g.s. En annen forfatter har forsgktdtrere Bronfenbrenners modell pa falgende
mate (Bg, 1995:145):
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Fig. 4.2 Bronfenbrenners utviklingsgkologiske mbdel

1. Mikro systemet: 2. Mesosystem
De settinger som barn og unge andBog samspill mellom ulike settinger
Ferdes i/pa. og arenaer den unge ferdes pa.
Tider Tider
— > >
4. Makrosystemet: 3. Bystemet:
Kutlurelle og subkulturelle mgnstre Andre miljger som personen
| samfunnet omkring, etos, tradisjoner, sjelden eller aldri besgker, men
politikk, sosial organisering etc. hvor det skjer ting av betydning

for vedkommendes liv dgkling

Utgangspunktet for Bronfenbrenners modell er ah logr unges sosialisering foregar og
pavirkes av ulike systemer, og at disse virkeriistwrre eller mindre grad pa barn og unges
liv. De ulike systemene enikro, meso, ekso og makrosystesmeh alle er dynamiske,

gjennom at de har gjensidig pavirkning pa hverandre

Mikrosystemeer den innerste sirkelen og kan anses som den peis@sialiseringsarenaen

for barn og unge, hvor ungdom laerer seg det sosaatespillet. Eksempler pa slike arenaer
kan veere familien som den viktigste, jevnaldrers#te)e og trening. Innenfor disse ulike
arenaene vil det ogsa vaere forskjellige delsettihger for eksempel venner snakker sammen
i friminuttene eller at barna er med vekselvis mgifar i familien. Utgangspunktet er et
fenomenlogisk perspektiv hevder Bg (1995), etterpersonen handler ut fra hvordan
vedkommende subjektivt sett forstar og oppfattedissverden. Nar det gjelder ungdom som
slutter pa v.g.s kan vi anta at det er i den priensesialiseringsarenaen som guttene vil
komme med de sterkeste begrunnelsene i forhdieitfor de sluttet pa v.g.s.
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Mesosystemetr forbindelseslinjene mellom to eller flarekrosystemeog det er viktig at
ungdom blir mgtt med samme verdisett, krav og foim@ger i de ulikeanikrosystemene.

Hvis spriket i verdisettet mellom de ulike arenabhefor stort, kan det resultere i krysspress
fra de ulike arenaene, gjiennom at ungdommene sikreipa hvilke normsendere som skal
dominere synet pa verden. Et eksempel pa detmadfe som mgter pa skolen pa
foreldremgter, eller en venn fra skolen blir megehhjpa besgk. Prinsippet er at ungdommene
pendler mellom ulikenikrosystemeog pa denne maten binder dem sammen, og denne
forbindelsen mellom de ulike mikrosystemene kathesosystemeFaremomentet er hvis de
ulike arenaene ikke drar i samme verdimessig rgtrkan det innebaere en lojalitetskonflikt
for ungdommene, gjennom at de blir usikre pa hverskal hgre mest pa (Bronfenbrenner,
1979).

Eksosystemeatr der hvor ungdom normalt ikke oppholder seg, swn likevel virker inn pa
deres hverdag. Dette kan vaere steder som arbesdsplél foreldrene eller foreldrenes
aktivitet i ulike lag og foreninger (Bronfenbrenn&f79). Om foreldrene opplever mestring
0g positive opplevelser pa arenaene som barna ttdkie ferdes, vil dette smitte over pa

barna, og det samme gjelder for negative opplexelse

Makrosystemetom er den ytterste sirkelen og omgir hele modédil&ronfenbrenner, og
synliggjer hvordan samfunnets organisering og stiuavirker hvordan mennesker tenker
og handler i samfunnet. Dette gjelder som Bronfenber nevner blant annet kulturelle og
gkonomiske forhold, i tillegg til klassestrukturéile samfunnsforhold vil virke inn pa de
andre systemene direkte eller indirekte, og detdig & veere enten bevisst eller ubevisst pa

denne pavirkningen.

A bruke ulike systemer for & analysere ungdoms livaget og forsgke & forsta hvorfor
ungdom handler som dem gjgr kan veere problemdisialematisk i den forstand at det er
mange faktorer som virker inn pa ungdoms liv somildes er mulig & vise i modeller, men

den utviklingsgkologiske modellen innbefatter dakiane jeg finner viktigst.

Svedberg (1995) sin modell om marginaliseringsmeseog Bronfenbrenners
utviklingsgkologiske modell kan ses i sammenhend herandre (Bronfenbrenner, 1979).
Med dette mener jeg at det & bli utslatt, margatlel forankret avhenger av hvilket system

som marginalisering studeres pa. Bronfenbrenneiklingsgkologiske modell gir en ide om
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hvilke systemer som bgr studeres og Svedberg (8% pa hvordan en ungdom kan bli

utslatt, marginal eller forankret innenfor dissiellsystemene.

4.5 Ulike sosialiseringsarenaer

Flere enn Bronfenbrenner (1979) peker pa viktigérgaingsfaktorer blant barn og unge og
@ia og Fauske (2005) er to andre. | denne delgeyikort presentere hvilke
sosialiseringsarenaer som @ia og Fauske anser saitayste for barn og unges
oppvekstmiljg. | tillegg vil jeg presentere Herrf@975) sin modell som viser hvordan sosial
arv kan reproduseres mellom ulike arenaer. Tit silifeg presentere Bourdieu (1995) sin
forstaelse av typiske arbeiderklasseverdier ogaen kan veere en formidler av
middelklasseverdier. Dette gjar jeg for & viseliteuarenaer utgjer ulik funksjon i barn og

unges oppvekstmiljg.

Primeaere sosialiseringsarenaer er i fglge Qia ogkea(R005) jevnaldermiljg, skole og

familie. Jeg har selv valgt a illustrere denneetiedjen med en trekant:

Fig. 4.3 Primeere sosialseringsarenaer

Jevnaldermiljg

Familie Skole

Gjennom oppveksten vil alle disse tre arenaenelk@biarn og ungdom i starre eller mindre
grad, men det kan variere i hvilken grad hvem agelire arenaene som har stgrst betydning
for hver enkelt ungdom. Jevnaldermiljg og vennerileig for sosialisering og danning av en
trygg identitet. | tillegg er jevnalderarenaen eera som kan trekke ungdom bort fra skolen,
eller f& ungdom til & bli veerende. Familien er igkkbr & danne et stabilt oppvekstmiljg, samt
sikre hjelp med skolearbeid. Ustabile familieredagr kan bidra til utrygghet og usikkerhet
for barn og unge. Hver eneste dag pa skolen lgirezimatt med hvilke ressurser og

begrensinger de har pa skolearenaen. Dette ereo&dorholde seg til hver dag, og matet
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med krav og forventninger kan bidra til & dannedemtitet som vellykket eller mislykket.
Grunnen til at arbeidslivet er utelatt i denne nilgsheer at det ikke forventes at barn og unge
oppholder seg i arbeidslivet, men hovedsakelignforedisse tre arenaene.

Modellen til Jia og Fauske (2005) forteller lite dwordan de ulike arenaene forholder segq til
hverandre og henger sammen. Forskjellen mellom Heod#l Jia og Fauske og Hernes
(1975) er hovedsakelig at jevnaldrende er byttebed venner, og at Hernes sin modell viser

hvordan sosial arv kan reprodusere seg mellom aligeaer.

Gudmund Hernes (1975:11) bruker fglgende modelfsynliggjare hvordan en
reproduksjonssirkel mellom familie, skole og arlséidfungerer:

Fig. 4.4
Arbeidsliv
Status/ Ferdigheter
Familie —— > Skole
Kapasiteter

Utgangspunktet til Hernes er a synliggjere hvorsiasial arv forplanter seg mellom de ulike
arenaene, men ogsa a vise hvilke arenaer somtagevikr enkeltindividet i form av
sosialisering. Hernes trekker frem familie, skajeaobeidsliv som de viktigste arenaene for
sosial reproduksjon, og den enkeltes kapasitetadigheter og status vil ha innvirkning pa

hvordan hvert enkelt individ fungerer pa de ulikeraene.

Mye av det samme mener ogsa Bourdieu (1995). ldaddr at arbeider og middelklassen
har ulike habitus; ulike verdi og tankesett soneédra foreldre til barn, som bidrar til & skape
et klasseskille. Blant annet hevder Bourdieu atd@liklassen er flinkere til & diskutere
samfunnsaktuelle temaer i hjemmet, og dette fdrat deres barn blir bade engasjerte og
samfunnsbevisste. Middelklassen har gjennom utdgnsbsial arv og arbeid tilegnet seg
ferdighetene for a lykkes i samfunnet, og dermetighaten til & oppdra barn som passer inn
i skolesystemets middelklasseverdier. Arbeiderldbam vil i fglge Bourdieu ikke ha den
samme motivasjonen og drivkraften hjemmefra, fatdanning ikke har veert ansett som en

viktig verdi i hjemmet.
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Skolesystemet har ifglge Bourdieu verdier som liggdere opp til middelklasseverdier, for
arbeideklassen kan det lett blir for stor avstamtlom verdiene skolen formidler, og verdiene
arbeiderklassen besitter. Nettopp derfor kan de¢ wanskelig for ungdom som er preget av
typiske arbeideklassemiljg & fullfare v.g.s, ettengle ikke er kjent med hvilke forventinger
og tankesett som skolen formidler. Typiske arbéid@ssefamilier har gjerne mindre bgker i
bokhylla og det er mindre prat rundt samfunnsaktueimaer rundt middagsbordet, noe som
vil prege evnen til a tilegne seg og forsta kunpska

4.6 Oppsummering

| denne delen har jeg presentert teori som belysdriemstillinga fra ulike vinkler og utgjer
utgangspunktet for drgftinga i oppgaven i lys aalkativt og kvantitativt datamateriale.
Teorien ivaretar bade et individuelt og samfunnsigesiva, ettersom den ser pa ulike
tilneerminger pa begge plan. Bade nar det gjeldanfiringer som har bidratt til & gjare visse
grupper mer marginalisert i samfunnet, men ogsietié kan forega pa bade skolen,
jevnaldrende og familiearenaen. Det er ogsa viktige teorien i sammenheng med hverandre
slik at f.eks teori om sosial arv, ses i sammenhead den andre presenterte teorien.
Bronfenbrenners utviklingsgkologiske system vigeetig hvordan bade samfunns og
individniva henger naert sammen. Det er med andtdenov for sammensatte teorier i
forhold til a forklare hvorfor gutter slutter p&gvs. | tillegg viser den presenterte teorien at
forandring mellom tilstandene forankret, marginglutslatt er prosesser som skjer over tid og

pa ulike arenaer og systemer.
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5. Presentasjon av kvantitative data

5.1 Innledning

| denne delen presenteres kvantitative data soengielhetlig oversikt i forhold til bortvalg,
ettersom det er mange faktorer som kan relatdrdstta slutte pa videregaende skole. De
kvantitative dataene skal utfylle de kvalitativéeirvjuene og bidra med flere perspektiv i
forhold til a forsta hvorfor gutter slutter pa \sgDataene inneholder materiale pa tre ulike
nivaer, bade lands, fylkes og kommuneniva, og dettebidra til & nyansere bildet i forhold
til bortvalg av v.g.s. Statistikken kommer hoveddakfra www.ssb.no, og i tillegg kommer
statistikk fra informantenes videregaende skolek@ramende dataene presenteres i falgende
rekkefalge: Deltaking i og fullfaring av viderega@enskole/lands og fylkesoversikt,
utdanningsniva i innlandet, bortvalg i informantkmemen, foreldres utdanningsniva og
yrkesfag sammenlignet med allmennfag. | tillegged se pa nar ungdommene velger bort
v.g.s og om de kommer tilbake til skolen, avslugsiis kommer det en oppsummering. Med
innlandet menes i denne sammenhengen fylkene H&dmgaDppland.

5.2 Deltakelse i og fullfgring av videregaende skl

Dataene i tabell 5.1 nedenfor avdekker hvilke fyikidorge det er flest som slutter pa v.g.s.,
samt at det eksisterer regionale og kjgnnsmessiggjéller. Fylkeskommunale forskjeller
innebeerer at det kan veere visse regionale saeitfeitiold til bosted som virker inn pa om
guttene fullfgrer. Dataene i tabell 5.1 nedenfoeghelhetsbilde i forhold til hvordan

situasjonen er i Norge nar det gjelder elever stamet i ar 2000 pa v.g.s.
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Tabell 5.1: Elever som startet p& grunnkurs for fgrste garsgeme?000, etter fullfgrt

videregdende oppleering i lgpet av fem &r, kignhjemstedsfylke ved 16 &r (www.ssb*ho

Fullfgrt
Fullfart Fullfart p& Fullfart pa mer
o pa mer enn pa enn

Startet ar normert | normert tid normert | normert
2000 Antall | tid (%) % Antall | tid (%) tid(%)
Menn tot. |26 495 49 13 | Kvinner tot . | 25 455 64 10
@stfold 1 406 43 13 | @stfold 1383 62 10
Akershus 2777 52 11 | Akershus 2 556 66 8
Oslo 2033 53 9| Oslo 2 041 66 8
Hedmark 1058 46 11 | Hedmark 1046 65 11
Oppland 1058 51 12 | Oppland 992 68 9
Buskerud 1391 49 13 | Buskerud 1314 67 9
Vestfold 1241 46 15 | Vestfold 1265 62 10
Telemark 1030 49 15 | Telemark 918 61 12
Aust-Agder | 717 50 10 | Aust-Agder | 683 64 11
Vest-Agder |1 058 54 14 | Vest-Agder | 956 66 12
Rogaland |2 440 51 13 | Rogaland 2 383 66 9
Hordaland |2 686 52 13 | Hordaland |2 589 64 11
Sogn og Sogn og
Fjordane 714 52 15 | Fjordane 725 69 8
Mgre og Mgre og
Romsdal 1652 49 17 | Romsdal 1575 66 12
Sgr- Sgr-
Trgndelag |1573 52 14 | Trgndelag 1443 69 12
Nord- Nord-
Trgndelag | 833 52 15 | Trgndelag 821 65 11
Nordland 1492 41 12 | Nordland 1471 52 13
Troms 931 40 11| Troms 869 52 11
Finnmark Finnmark
Finnmarku | 391 28 11 | Finnmarku 411 41 17
Utlandet Utlandet
eller eller
uoppgitt 14 29 7 | uoppgitt 14 29 7

Tendensene i tabell 5.1 er klar, ettersom det ¢yadalig overvekt av menn som slutter pa
v.g.S., og dette gjelder i samtlige fylker overehkndet. I tillegg bruker forholdsvis mange
helt opp til fem ar pa a fullfare skolegangen. &#lkbasis viser tabell 5.1 at 49 % av
mennene fullfgrer i lgpet av normert tid, mot 64a¥kvinnene. Over en femarsperiode viser
tabellen pa landsbasis at 62 % av guttene klafdifdre, mens 74 % av jentene har klart det
samme nar kolonnenéullfart pa normert tid og "mer enn normert titler slatt sammen. Det
er derfor en betydelig kjignnsmessig forskjell ingjemfaringsgrad. 46 % av mennene i
Hedmark har fullfgrt v.g.s. i lgpet av normert tens 51 % av mennene i Oppland har gjort

det samme. Til sammenligning har 65 % av kvinnededmark og 68 % av kvinnene i

4 http://www.ssb.no/emner/04/02/30/vgogjen/tab-200636-04.htmlLastet ned 28.10.06
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Oppland fullfart pa normert tid. Det er dermed bietfige forskjeller mellom menn og
kvinners gjennomfaring i innlandet som pa landshdsiter fem ar"Fullfgrt pa normert tid

og mer enn normer tidslatt sammen) er det kun 9-12 % flere som klafetifzre av bade
menn og kvinner i Hedmark og Oppland. Av andredyl&a har Nordland, Troms og
Finnmark de laveste gjennomfgringsprosentene iMetge, bade nar det gjelder bade menn
og kvinner uavhengig av tidsbruken. De fylkene smmmer best ut er Vest-Agder med 68
% av mennene og Sar-Trgndelag med 81 % av kvins@megjennomfarer i lgpet av

"normert tid” og "mer enn normert tid’slatt sammen.

5.3 Utdanningsniva i innlandet

Nar gutter starter pa v.g.s er det mulig & dangeaséakelser om hvor langt utdanningslapet
deres kommer til & veere, avhengig av bostedsf§dken jeg vil vise senere i det kvantitative
datamaterialet ser det ut til & veere en sammenimetigm foreldrenes utdanningsniva og
barnas mulighet/evne til & fullfare v.g.s. Derfodet viktig for problemstillingen & vise
hvordan innlandet kommer ut nar det gjelder utdagsmniva sammenlignet med landsbasis.

Tabell 5.2: Personer 16 ar og over, etter utdanningsniva kgmninostedsfylke. 1. oktober
2005 (www.ssb.m).

- : . Universitets- og Universitets -
Grunnskoleniva | Videregaende hogskoleniva og

B_ostedsfylke og % skole % Kort % ' hggskoleniva,
kjgnn | alt (antall) lang %
Landsbasis 3675873 32,8 42,4 19,3 55
Menn totalt: 1807 410 31,0 45,3 16,4 7,3
Hedmark 74 863 38,5 44,8 12,4 4,3
Oppland 72 860 35,5 47,8 12,4 4,3
Kvinner totalt: 1868 463 34,6 39,5 22,1 3,8
Hedmark 78 078 41,3 38,4 18,3 1,9
Oppland 75 317 37,4 41,9 18,8 1,9

Tabell 5.2 viser oppnadd utdanningsniva blant keirsg menn i Hedmark, Oppland og pa
landsbasis. Hovedtrekk i tabell 5.2 viser at déietydelig flere i Hedmark og Oppland som
kun har grunnskoleutdanning enn i resten av lardete for menn og kvinner. Flere menn
enn kvinner i Hedmark og Oppland har videregaendarning, og mennene har et lavere

utdanningsniva sammenlignet med kvinnene nar dddeyj kort

® http://www.ssb.no/emner/04/01/utniv/tab-2006-09al4html Lastet ned: 28.03.07
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hagskole/universitetsutdanning. | tillegg kommeddanenn og kvinner i Hedmark og
Oppland darlig ut sammenlignet med landbasis pdgtang universitets og
hagskoleutdanning. Riktignok er det flere menn lerinner som har lang universitets eller
hggskoleutdanning i begge fylkene.

5.4 Bortvalg i kommunen/informantskolen

Nar guttene starter pa videregaende skole i infatkeenmunen er det mulig & danne seg
antakelser om hvor sannsynlig det er at de fulifaehengig av hvor stort det tidligere
bortvalget pa skolen har veert. Tabell 5.3 presentarordan bortvalget har vaert pa
informantskolen fra 2001 til 2006.

Tabell 5.3: Bortvalg fra v.g.s de siste fem &rene som visenrkjgg skoleér Antall (Statistikk

hentet fra informantenes v.d.s og angir antall &gy

Skolear Jenter Gutter Totalt

2001/2002 13 18 31
2002/2003 18 13 31
2003/2004 14 9 23
2004/2005 22 15 37
2005/2006 8 15 23
Totalt: 75 70 145

Tabellen slar fast at totalt 145 ungdommer hartvabgt v.g.s. i perioden 2001-2006. Av
disse er 75 jenter og 70 gutter. Dette underbyggproblemet er sdpass stort at noe bar
gjeres med det. Tabell 5.3 viser overraskende hdkteer flere jenter enn gutter som har
sluttet og kommunen skiller seg dermed ut fra lamdssikten i tabell 5.1.

| det guttene starter pa v.g.s vil det vaere nagarlisom har starre sannsynlighet for at de

slutter enn andre. | forhold til dette har falgestsistikk over de ulike linjene blitt
utarbeidet:
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Tabell 5.4 Bortvalg pa ulike studieretninger ved informamigk (Statistikk hentet fra

informantskolen og tallene angir antall elever).

Skoleér Jenter | Gutter |Totalt |AA |EL |HS |[ME |SAK |ATA |BY |SA |FOA |Hosp

2001/2002 13 18 31 11| 2 8 3 0 0 4| 2 0 1 31
2002/2003 18 13 31 6| 2| 12 6 1 0 2| 2 0 0 31
2003/2004 14 9 23 9| 1 5 3 3 0 1] 1 0 0 23
2004/2005 22 15 37 6| 3| 13 8 0 0 2| 3 1 1 37
2005/2006 8 15 23 3] 1 5 6 2 2 3] 1|0 0 23

Forklaring til tabell.: AA-Almennefag, El-Elektrofg HS-Helse og sosialfag, Me-mekaniske fag, SAKISkg
arbeidsforberedende klasse, ATA-oasen, BY-Bygds#y, Salg og service, FOA-Formgivningsfag, HOSP-
Hospitant.

Tabell 5.4 viser at bortvalget pa informantskolanierer fra ar til ar, og varierer mellom de
ulike linjene. Bortvalget pa helse og sosialfagatimennfag er stort med henholdsvis 43 og
35 som har sluttet fra 2001-2006. Mekaniske fagglfgg og elektro har den stgrste andelen
av bortvalg pa de typiske guttedominerte studierd henholdsvis 26, 12 og 9 elever som
valgte bort skolen i perioden 2001-2006.

5.5 Foreldres utdanningsniva

Nar guttene starter pa v.g.s har alle ulik bakgrogioreldre med ulikt utdanningsniva. Dette
vil gi forskjellige utslag for hver enkelt gutt. Beall 5.5 presenterer en mulig sammenheng

mellom foreldres utdanningsniva og barnas mulighétfullfare v.g.s.

Tabell 5.5: Elever som startet pa grunnkurs for fgrste garsieme2000, etter fullfgrt

videregiende oppleeriholgpet av fem &r, kignn oq foreldrenes utdanniings

(www.ssb.n8).

2000
Fullfart Flf"fmt Fortsatt i
. o pa mer . o Avbrutt
¢ KJQI’Qn 09 | alt ba ; enn V|dereiga¢nde videregaende
oreldrenes normer oppleering N
utdanningsniva tid % no_mlert 2005 % opplaering %
tid %
Menn 26 495 49 13 7 31
Lang hayere
utdanning 2676 74 9 3 14
Kort hgyere
utdanning 7227 62 12 6 21

8 http://www.ssb.no/emner/04/02/30/vgogjen/tab-200636-03.html Lastet ned: 1.11.06
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Videregaende

utdanning 14 906 41 14 8 37
Grunnskoleutdanning | 1 219 24 12 9 55
Uoppgitt 467 22 10 7 61
Kvinner 25 455 64 10 5 21
Lang hgyere

utdanning 2521 83 9 2 6
Kort hgyere

utdanning 6 957 76 9 3 11
Videregaende

utdanning 14 351 57 11 6 26
Grunnskoleutdanning | 1 238 37 11 8 44
Uoppgitt 388 36 14 6 44

Tabell 5.5 viser at foreldre med lang hgyere utdanhar stor mulighet for at sgnnen eller
dattera deres fullfgrer v.g.s. Om foreldrene hederégaende utdanning sa har barna fortsatt
en god sjanse for & fullfare videregaende, merréasannsynlighet enn de som har foreldre
med lang hgyere utdanning. Har foreldrene kun gkoleutdanning er det mindre sjanse for
at sgnnen eller dattera fullferer v.g.s. Hele 5&¥tnennene der foreldre kun har
grunnskoleutdanning avbryter v.g.s., til sammentigrer tallet 44 % for kvinnene. Tabellen
som helhet viser at menn kommer darligere ut emmnler, og at det er sammenheng mellom

foreldres utdanningsniva og ungdommenes sjansé fidifare v.g.s.

5.6 Yrkesfag sammenlignet med allmennfag

At guttene starter pa yrkesfag gjar at det er stgannsynlighet for at de slutter, enn om de
starter pa allmennfag. Spgrsmalet er om det evadgrkesfag i seg selv, eller om det er noe
saeregent ved de som sgker seg til yrkesfag. Prsbliéngen er avgrenset til & gjelde gutter
pa yrkesfag og derfor er det viktig & se forskjeleellom yrkesfaglige og allmennfaglige
studieretninger nar det gjelder bortvalg. Den komdeetabellen vil presentere dette naermere.
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Tabell 5.6: Elever som startet i grunnkurs for fgrste gangdm8000, etter fullfgrt

videregdende opplaering i lgpet av fem ar, studiergtoqg kignn. Viser landsoversikt.

(www.ssb.no?)

Studieretning Fullfart pa Fullfart pa . FOI’tS:::lttI Avbrutt

i grunnkurset | alt normert mer enn wderegagnde videregaende

0g kjgnn (Antall) tid % normert oppleering opplaring %
tid % 2005 %

Allmennfaglig

studieretning 26 878 73 8 3 15

Menn 12 581 69 8 4 19

Kvinner 14 297 77 8 3 12

Yrkesfaglig

studieretning 25072 38 15 9 38

Menn 13914 31 17 9 43

Kvinner 11 158 46 13 8 33

Tabell 5.6 viser gjennomfgringsprosent ved yrkegfadandsbasis sammenlignet med
allmennfag. Tabellen gir en klar indikasjon paett & prosentvis flere gutter enn jenter som
slutter pa yrkesfag. Tabellen 5.6 slar ogsa fadetaer lavere gjiennomfaringsprosent ved
yrkesfag bade for jenter og gutter sammenlignet alleadennfag. | tillegg er det kun 48 % av
guttene som har fullfart pA mer enn normert tigp@sfag, mens for jentene er tallet 59 %
(kolonnene fullfart pa normert tid” og "fullfart pa mer enn normert tid’slatt sammen). Til
sammenligning pa allmennfag har 77 % av gutterfaftipd mer enn normert tid, og 85 %
av jentene har gjort det samnitullfart pa normert tid” og "fullfgrt pa mer enn normert tid”
slatt sammen). Tabellen viser betydelige forskjetiellom allmennfag og yrkesfag, i tillegg

er kignnsforskjellene starst pa yrkesfag.

Den starste andelen som velger bort yrkesfag pa gjgr det etter andre skoleéret, og de to
farste arene pa v.g.s har stgrst bortvalg (Markussél., 2006). Av elever som sluttet i lgpet
av de to fgrste arene og startet pa v.g.s igjefuster ca halvparten av disse pa nytt. De blir
dobbeltsluttere. Den andre halvparten gjennomfetter & ha sluttet en gang i lapet av de to

forste arene.

" http://www.ssb.no/emner/04/02/30/vgogjen/tab-209636-02.htmliLastet ned: 01.11.06

37



5.7 Oppsummering

Hvilke svar har kommet frem sa langt som er reléx&or problemstillingen og forstaelsen av
at gutter pa yrkesfag slutter pa v.g.s? Som enwppeering viser statistikken at det er
forskjell mellom gutter og jenter nar det gjeldggrmomfaringsprosent pa v.g.s. Flere jenter
enn gutter gjiennomfarer bade pa normert tid ogéd@av mer enn normert tid nar disse to
kolonnene er slatt sammen. | tillegg har det gefska aspektet en betydning ettersom
ungdom bosatt i de nordligste fylkene har stgrobl@mer med & fullfare v.g.s., enn de som
er bosatt i sgr Norge. Hedmark og Oppland har génerlavere utdanningsniva enn
landsbasis, og flere kvinner enn menn i disse fygklear kort utdanning pa hagskole eller
universitetsniva. Mennene i Hedmark og Opplandéragst hagskole eller
univsersitetsutdanning sammenlignet med kvinnepgldd kommer noe bedre ut enn
Hedmark om vi sammenligner disse to innlandsfylki€ioghold til utdanningsniva, og
Hedmark fylke kommer ogsa darlig ut sammenligned raedet foravrig. | tillegg skiller

mennene i Hedmark seg negativt ut nar det gjeldgererelt lavt utdanningsniva.

Det er ogsa mulig & si at det er en sammenhengmédtireldres utdanningsniva og i hvilken
grad ungdommen gjennomfarer v.g.s eller ikke. Ungdom starter pa yrkesfag har en klart
darligere gjennomfaringsprosent enn de som stpé@iimennfag og guttene kommer
darligst ut i denne sammenligningen. | informantkaumen har totalt 145 ungdommer valgt
bort v.g.s i perioden 2001-2006 og overraskendkeeat 70 av disse er gutter mot 75 jenter.
Pa de typiske guttedominerte retningene har mekariég), byggfag og elektro starst andel
sluttere pa informantskolen i perioden 2001-2006.
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6. Mine kvalitative funn

6.1 Innledning

| denne delen presenteres de viktigste funnengefiavalitative intervjuene, som vil veere
utgangspunktet for drgftinga og som skal vurdesrot teori og det kvantitative
datamaterialet. Det spesielle med denne delendataéne gir et innblikk i guttenes
subjektive begrunnelser for & slutte pa v.g.s. t$aitke tanker de hadde om hjelpeapparatets
rolle. Dette er en sjelden mulighet til a fa inkkli hvordan guttene begrunner det a slutte pa
v.g.S., hvilke tanker de hadde pa tidspunktet ditetlog hva de tenkte om sin gvrige
livssituasjon. Datamaterialet viser at det & slpftev.g.s. kan relateres til mange ulike
sammensatte faktorer og jeg vil derfor gi en héilhgresentasjon gjennom a bruke de ulike

arenaene skole, jevnaldrende og familie.

Presentasjonen er bygd opp innledningsvis med pi@gen av bakgrunnsopplysninger om
guttene, deretter dagens situasjon og hvordanrgusier pa utdanning. Sa kommer selve
hoveddelen i presentasjonen der funnene fra dakiige arenaene skole, jevnaldrende og
familie presenteres. Jobbarenaen var med i intgmwjien, men er utelatt i denne
redegjgrelsen ettersom den har hatt en ubetyd®lggirmine funn. Til slutt kommer funnene
om hjelpeapparatets rolle i forhold til hvordanipgpparatet best kan imgtekomme guttene
som har sluttet pa v.g.s. | presentasjonen av dbtitive dataene presenterer jeg bade det
unike og fellestrekkene fra intervjuene. Fremsitién beerer preg av glidende overganger
mellom de ulike arenaene, og enkelte datafunn karewanskelig & plassere i en arena

fremfor en annen.

6.2 Hvem er informantene?

Informantene er fem gutter der en var 17 ar, eérl® tre pa 20 ar og alle sluttet pa yrkesfag
v.g.s i skolearet 2005/2006. To av dem sluttetviemaber 2005, en rett etter hgstferien i 2005
og to sluttet i starten av 200@en husker ikke akkurat nar. Nar det gjelder dudtat varierer
dette og to av informantene bor hos mora si, t@tés mor og far, mens en bor alene pa
egen hybel. Foreldrene til informantene er systaisad ulikt arbeid, en oppgir at mora er
vaskehjelp, og svarer ikke konkret pa hva farewednmed. En annen sier at mora jobber med
gamle mennesker, mens faren er overingenigr, @dpetsier at faren er selvstendig
naeringsdrivende med utdanning fra Bl og at mora ikétr utdanning, men jobber med eldre.

Den fjerde oppgir at faren jobber innenfor postaen er utdannet elektriker, og mora er
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utdannet innenfor kontorfaget, men at hun for tidetangtidssykemeldt. Dem femte
informanten oppgir at mora er sykepleier og atrfdrer og jobber som selvstendig

naeringsdrivende med en kafé i utlandet.

Gruppen av gutter som sluttet dette skolearetker én homogen gruppe, men skiller seg ut
nar det gjelder tidspunktet de sluttet, boform @gldrenes yrker. Foreldrenes arbeid kan sies
a veere en blanding mellom typiske arbeider og niikiaeseyrker. M@drene er preget av & ha

typiske arbeiderklasseyrker, mens det er mer btamokefedrene.
Det varierte hva informantene bedrev hverdagemsid pa intervjutidspunktet. To av
informantene var arbeidsledige, to av informantgikk pa videregaende skole og den siste

var i arbeid pa heltid hos en butikk i distriktet.

6.3. Hvordan ser guttene pa utdanning?

For jeg gar naermere inn pa guttenes grunner flutté pa skolen vil jeg presentere guttenes
grunnsyn pa utdanning. Presentasjonen av minetétraéi funn videre i kapitelet bar derfor
leses med bakgrunn i at guttenes syn pa utdanmirigrer, og at dette preger hvordan de
forholder seg til skolearenaen. Nar det gjeldetigiteten av utdanning blant informantene
kom det frem delte meninger om det. Tre av inforteae oppga at utdanning var veldig

viktig for dem, og at skolegang er av stor betydnidagens samfunn:

" Hedmarken har jo alltid vari et potetland. For 30 siden kunne du fatt jobb uansett hvor det #Zaten i
butikk eller... noe je tror... eller vet er at utdargiiktigere na for & ha et yrke & ga til og fa ebeidsplass.
Hva star du igjen med uten utdannelse? Kan pakkd!bDet er til og med utdannelse for vaskehjelp.fha

Tanken pa a sta uten utdanning i et samfunn hvélegte har utdanning er et aspekt som

flere av informantene pekte pa:

"Ratt voksen mann og ingen utdannelse. Den tankeeteog slett skummel og motbydelig & tenke p&”.

Informantene var samkjgrte i denne oppfatningem med to unntak. En oppga at han var

usikker pa utdanningens betydning og svarte p&falg mate:

Interviuer: "Hvor viktig anser du at utdanning er for deg?
Informant: "Nei, jeg vet ikke jeg. Er vel ikke egentlig satili farlig”.
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Informanten oppga at utdanning ikke var av stoydrmng i livet, og at han per i dag trives
som arbeidsledig. Derfor ser han ingen grunnfirdndre en situasjon han trives bra med.
Den andre gnsker a bruke tid pa & finne ut hvdigrikdanning egentlig er for han, og har en

fast jobb der han kan bruke tid pa & tenke gjendette sparsmalet.
Jeg vil nd ga naermere inn pa grunnene guttenedtiaioh a slutte pa videregadende skole med

farst en presentasjon av skolerelaterte grunneeitée jevnaldrende og til slutt

familiegrunner.

6.4 Skolerelaterte grunner

6.4.1 Feilvalg
Tre av informantene var tydelig pa at de haddetvealbi det de sgkte seg over fra

ungdomsskolen til videregaende skole. Fellestre&iemintervjuene gikk direkte pa valgene
som ble foretatt i 10. klasse pa ungdomsskolewatgget der fikk avgjgrende betydning for
deres skolekarriere og at de i skolearet 20056eslpa skolen. Noe som gjorde denne
valgsituasjonen vanskelig var at de ulike v.g.klamerte seg selv som den beste skolen. Som
en konsekvens oppfordrer informantene v.g.s tidedievmer aerlige nar de reklamerer for
skolen og de ulike linjene. Etter flere skolebebs#®. klasse pa ungdomsskolen fikk de ikke
noe klart bilde av hva den enkelte studieretningnélig innebar, og hvordan det ville veere a

ga pa den linja et ar. En informant beskriver tikt s

"Det er en ting som gjgr meg halvforbanna, skolensa flinke til & reklamere med at de er den bektden.
Det er det som er signalet fra skolen liksom. @&h glle manglet var, ordentlig informasjon, hvadieerse
linjene er og hvordan ting fungerer. Har vaert mieom hit, vi er den beste skolen!”

A ta et valg og ikke kjenne til hva de ulike valgennebaerer opplevdes som veldig vanskelig

for de fleste. En informant sa ogsa:

"Jeg satt bare der og klgdde meg i hodet og tenatle dager hva skal jeg velge. Var bare helt gértur.
Solskinnssida som skolen presenterer er ikke ddlerddva som er interessant er hva du leerer ogdwéan
bruke det til. Hva slags videre muligheter har dat var det ikke noe svar pa. Bortsett fra de utdagsbgkene.
De bgkene er tungt stoff, tungvint laget. Noe sordéoveert elementaert og lett...”

Informantene mener at det derfor er vanskeligdetaette valget etter ungdomsskolen pa
grunn av darlig og forvirrende informasjon fra skug, de ulike linjene og utdanningsbgkene.
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En informant beskriver ogsa hvordan valget om #iesjpa skolen ogsa var preget av sosial og
faglig mistilpasning. Informanten sier det pa falde mate nar han kom inn pa ei linje han
ikke gnsket pa v.g.s:

"Der var det jo forsdvidt de med ganske lave kaeakt som kom inn og jeg var en av dem selv, mengeikke
en av dem som drev med bgll og fanteri slik sosndee. Siste aret pa ungdomsskolen var rett og etet
utskeielse og det var derfor jeg fikk darlige kaeakr. Pa v.g.s kom jeg derfor i klasse med batggresom
ogsa hadde darlige karakterer fra ungdomsskolenagikte jeg meg ikke. Passet ikke inn i det .

Ambisjonene til informanten var hagyere enn karakterhan presterte pa ungdomsskolen. Det
ble derfor en stor skuffelse nar han havnet pdiféd, sammen med feil type folk. Han sluttet
og sokte seg kort tid etter over pa en annen fingg han sluttet senere pa hgsten skolearet
2005-06, hvor han der ogsa havnet i klasse medyfadl folk. Han hadde ikke interesse av a
ga byggfag, og likte ikke folka der heller. Grunriiérat han ikke likte'folka” var fordi has;j

ble solgt pa skolen, medelevene brukte hasj ogkdrale alkohol i helgene.

Ambisjonene hans var & starte pa Bl og bli en l@ssimann, derfor matte han ga allmenn og
valget med & slutte pa yrkesfag ble derfor enkblis han fortsatte ut aret matte han i tillegg
ta engelsken og matten opp igjen pa allmennfaglaogar det ingen vits i a fortsette pa

skolen.

6.4.2 Leereres betydning

Fire av informantene oppga laereren som en viktitpfail at de sluttet pa v.g.s. Dette gikk
blant annet pa hvordan laereren forholdt seg tilrimfantene og tok opp vanskelige ting med
dem. Spesielt hvordan leereren forholdt seg tilertevetter fraveer, nar de gjorde noe feil eller
hadde ugnsket atferd. | presentasjonen av detterialat vil jeg skille mellom leererne pa
ungdomsskolen og videregaende som begge haddekinimg pa at informantene sluttet pa

v.g.S.

For en informant ble forholdet til laereren sa peobtisk at han oppga dette som
hovedgrunnen til at han sluttet pa v.g.s., et flaflsom hadde bygd seg opp over tid pa
videregaende skole. Informanten opplevde at lzetemeintaushetsplikten og at han fglte seg
mobbet av leereren. Andre informanter la ikke likgeraekt pa leereren, men oppga at laerere
vanskeliggjorde skolehverdagen, giennom favorigeam medelever. | tillegg til en stadig
konfrontasjon om hva informantene gjorde darlig,dg hva som burde veert annerledes. En

informant beskriver laereren pa videregaende p&falg mate:
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"Var for opptatt av en person i klassa, det var gke synlig. han fikk til alt, s& ble han liksomlgutten til
leereren”.

Dette oppga informanten at ble ganske slitsomtidolde seg til over tid, men ikke en grunn i

seg selv til at han sluttet.

Andre opplevelser med laererne viser at leererneseaiign pa ungdomsskolen skulle fa
betydning for informantens skolegang pa v.g.sorimfanten fortalte at tidlig etter skolestart
pa videregaende kom tanken om a slutte, men selvegn mente informanten kunne
tilskrives tiden pa ungdomsskolen. Det hadde sk@ugersonlig forandring fra
ungdomsskolen og frem til intervjutidspunktet. Hanselv at han lett kunne slenge
kommentarer til laererne pa ungdomsskolen og atteeikke oppfattet han som snill.
Leererne oppfordret han til & oppsgke psykolog, deehegynte han a fgle seg utrygg pa seg

selv. Han spurte seg selv om han virkelig varle& iEt eksempel fra intervjuet kan vise dette:

Interviuer : "Du fikk et stempel av leererne?”.

Informant: "Ja, og s& begynte leererne & snakke sann psykdadineg og det fungerte ikke i det hele tatt”.
Interviuer: "Fordi du forstod at det ikke var ekte?".

Informant: _ "Ja, jeg skjgnte godt at det ikke var ekte og det bitrolig pa selvtilliten. Jeg visste utrolig goat
det ikke var sénn jeg var”.

| tiden etter dette oppga informanten at han begsrdi opp mer og mer. Det var ikke noe &
kijempe for lenger nar laererne hadde dette inntty&kénan pa ungdomsskolen, ettersom de
behandlet han som om det var noe galt med hanaidkshnedlatende til han. Dette resulterte
i et svekket selvbilde. Disse hendelsene menteritdoten var starten pa at han ga mer og
mer opp, og at han hgsten 2005 sluttet pa v.gra.fBlye av tiden pa ungdomsskolen sa
havnet han pa feil linje pa v.g.s og i et miljg sikke passet han. Han gnsket ikke innpass i
dette miljget og fant fA andre kamerater, noe sesulterte i en vanskelig skolesituasjon.

Andre opplevelser med laererne pa videregaendeeghfraveer der det ble en terskel for a
komme tilbake til skolen, ettersom det var vangkéliite hvor langt i pensumet klassa var
kommet. | tillegg ble det hele tiden stilt spgrém&d skulkinga og informanten opplevde at

han hele tiden matte forsvare seg og sta til mtezfor leererne.

"Ogsa for det farste sa lurte’n litt pa & en skabge nar en kom tilbake igjen og nar en farst komtitizake sa
har du liksom veert litt borte og du far hgre detlarerne i tide og utide”.
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Den stadige konfrontasjonen fra lzererne ble slitegrterskelen for & mgate opp igjen ble
stadig hgyere og hayere. Leerene maste om skulkivége tide og utide noe som gjorde
skolesituasjon ubehagelig. Dette i kombinasjon dédke vite hva leksene var gjorde at han

etterhvert fikk nok og sluttet pa skolen.

6.4.3 Andre forhold ved skolen
At hasj ble kjapt og solgt pa skolen gjorde atealetisterte grupperinger som to av

informantene ikke gnsket a veere en del av. Hagjlaghol var vanlig forbruksvare hos

mange av elevene i helgene og ble omsatt pa skidenat lsererne oppdaget det. Dette gjorde
at miljget var utrivelig og bidro til at det varnskelig & finne seg til rette pa skolen. Det var
dermed to ulike grupperinger i klassa som i litemdgvar inkludert i skolen, bade de som var
brukere av hasj og de som ikke gnsket tilgangetiiret gruppa. To av informantene tilhgrte
gruppa som ikke gnsket & veere en del av hasjmitpgede som stod utenfor hasjmiljget var i
mindretall. Det var ogsa vanskelig a finne secgtile blant mindretallet, og i realiteten ble det
vanskelig & etablere gode relasjoner til medelever.

Informant: "Etter bare farste uka og jeg kjente en der, hardsadrev og solgte hasj pa skolen og rayka i
helgene....”

Interviuer: "Var det noe laererne oppdaget?”.

Informant: "Nei, det tror jeg ikke, vet ikke hvorfor. Ingennsaa ifra til laererne. Da blir det jo konsekvenser
fra gjengen som selger, det er sann det fungezét d

Det a finne noen som hadde de samme interessega tppv informantene som viktig. |

dette miljget var det vanskelig a finne seg tilteehed medelever som kjgpte og solgte has;j i
friminuttene. Grunnen til at det var vanskeligrén seg til rette var at de opplevde a befinne
seg i utkanten av flertallet, og klarte ikke a #rtilhgrighet med andre. Det darlige miljget og

manglende opplevelse av trivsel med skolekamekatertil uttrykk pa falgende mate:

Informant : "Var sa mange dumme folk der. Sa mange hardesgutttrodde dem var det”.

Intervjuer : "Hvordan oppfarte deg seg?”

Informant: "Mange ble sngbast”.

Intervijuer : "Gjorde skolen noe i forhold til dette?.”

Informant: "Dem sa mesteparten pd, men det var sd mange €tigkaler at dem turte ratt ikke. Folk som var
to meter der og sanne digre armer...”.

Han klarte ikke & finne seg til rette blant mengdwead de taffe guttene, men fant noen fa som
han fikk kontakt med. Det ble derfor vanskeligrinf venner man identifiserte seg med og i
et lite miljg ble dette en stor utfordring for te imformantene. Det ble derfor mer behagelig a

veere hjiemme, enn & veere pa skolen og forsgkeenfievder.
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En informant har gatt pa fire grunnkurs og har eikka fullfgrt noen av dem, men viljen til &
fullfare skolen har det ikke statt pa. Han haddaligeen subjektiv opplevelse av at det hele
tiden noe som var mer spennende enn & ga pa saienro han bort. Dette oppga han til a
veere krefter utenfor han selv som han ikke kunmgrktlere, men som bare skjedde samme

hvor mye han prgvde & mgte pa skolen:

”... jeg har aldri klart & sette fingeren pa hvorffmg skulket. Jeg orka ikke a ga pa skolen, detevatler
annet, andre ting som var mer spennende. Na ekkietandre ting som er mer spennende, na giddeikjeg
tanken pa a ga et nytt grunnkurs til".

Flere av informantene beskrev det pa tilsvarende nife sa viktigheten av utdanning og
gnsket seg utdanning, men skolen ble oppfattetigedelig og aktiviteter med blant annet

jevnaldrende har frista mer.

6.5 Jevnaldermilig

6.5.1 Dataspillet "World of warcraft”

Den viktigste faktoren i jevnaldermiljget kan sésaere internettrollespillet "World of
warcraft” som hadde en sterk pavirkning p& inforteae (www.wikipedia.ord). "World of
warcraft” ble av tre informanter oppgitt som entigkfaktor nar det gjaldt & slutte pa v.g.s.
Bade fordi informantene kunne isolere seg alene dagapillet, at de kunne spille sammen
med venner og i tillegg ble dataspillet et viktignkmunikasjonstema blant medelever pa
skolen. P& denne maten ble "World of warcraft’msaill med jevnaldermiljget en grunn til
at de sluttet pa skolen og ikke ngdvendigvis kualutaken i seg selv. Dette spillet opptok
mye av tiden bade i forkant, underveis og i ettetlev at de sluttet. Gjennom "World of
warcraft” er det mulig & treffe nye og gamle vengiennom at de i fellesskap skal lgse
oppdrag i spillet. | tillegg leerer de engelsk gg@dinnom at de ofte ma kommunisere og

samarbeide med spillere pa internett som befinegugenlands.

En informant beskriver nettopp hvordan dataspidlitgk over mer og mer av livet hans. At
en kamerat fikk internett tilkobling i forkant avlaan sluttet gjorde at han vurderte a slutte
stadig oftere, og i en overgangsfase mellom skglskalk ble det stadig mer og mer
dataspillet'World of warcraft”. Spillinga foregikk bade alene der han isolertesig
gutterommet og pa besgk hos kameraten sin. Dédalilénn til mater med foreldre og laerere,

8 hitp://en.wikipedia.org/wiki/World of Warcraktastet ned: 13.2.08
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men uten at det var mulig & unnga at han sluttan beskriver denne fasen pa falgende mate

der dataen tok mer og mer over livet hans:

”...Mgtte pa skolen, men sa ble jeg borte igjenv&adet mate att. S sluttet jeg etter 2-3 ukat ikke hva
som skjedde. Fikk vel nok av det jeg fikk med msd ble det hele tiden dataen hos han. Den tar tlkveit
jeg. Samme med han der. Gar pa ikke skole hanrhBle litt sdnn uvennskap etterhvert. Satt derhiavt ar.
Fikk litt mye regninger og sann. Mye musikk, ttadaternett, gosj og pizza”.

Hos denne vennen ble de sittende et halvt ar &ttesin sluttet pa v.g.s., og vennen gikk
heller ikke pa skole. Informanten oppga at denmmga kombinert med dataspillet var
hovedgrunnen til at han sluttet pa v.g.s. Pa ijwéidspunktet oppga han at han brukte 10
timer p&’"World of warcraft” daglig. Tre av informantene oppga at de tror gllas"World
of warcraft” er en grunn til at mange ungdommer slutter pa&y.gg informanten beskriver

sa tydelig at data€eiar over folk”.

En annen informant beskriver to ulike forhold hesnrene som han mener pavirket han til a
slutte, bade bevisst og ubevisst. En venn haddeppefatt bil, men ikke farerkortet og
informanten hadde akkurat fatt lappen, men ikkeldrfor ble denne kombinasjonen starten

pa at han gradvis ble mer og mer borte fra skolen:

"Han hadde bil og jeg hadde lappen. Sa jeg sovlmsog kjgrte oss opp til og fra skolen. Vi var fxnaok
hjemme de to farste ukene tror jeg. Holdt oss péesk men sa plutselig vet du sa ble det en timelag, ei uke.
Nar en farst kom ut av dansen sa fikk en nestedtara tenke pa hva en skal si nar en farst kontithake, og
sa ble det bare tull. Begynte & stille opp igjeegynte a gi meg att. S kom han kameraten tilpakskolen. Sa
drev vi litt sdnn pa skift, sa var vi plutselig kwbegge to”.

Dette var starten pa at han sluttet pa skolen hemflemanten og beskriver hvordan det
startet gjennom at en time ble til en dag, en damtuke osv., det samme gjaldt for
kameraten. Han oppgir ogsa at flere av vennenegh#epa skolen og at det var lett & finne

pa mer spennende aktiviteter nar vennene helleréklpa skolen.

6.5.2 Forandring i venneflokken

Andre beskriver ogsa venner som en avgjgrende bigiydor & slutte pa v.g.s., men pa en litt
annen mate enn ovenfor. | denne informantenslélfedde hans syn pa hvilke venner han
gnsket & ha forandret seg fra ungdomsskolen tiskatet pa v.g.s. Tiden pa ungdomsskolen
som han mener var en utlgsende faktor i forhold sllutte pa v.g.s, var preget av andre
venner enn dagens, og han fant seg heller alddtt# i miljget pa yrkesfag pa videregaende

skole:
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Intervjuer : "Har du fatt nye venner siden ungdomsskolen?”.

Informant : "Ja, nye, de gamle var slasker hele gjengen. betgk meg akkurat da, men ingen av dem som gar
pa allmenn na ville akseptert meg dengangen”.

Informanten oppgir selv at han har gjennomgatttenferandring fra ungdomsskolen til han
sluttet pa v.g.s og frem til i dag, ettersom haeilenger identifiserer seg selv som et
problembarn. Han mener hans egen oppfarsel pa ormgkolen var et uttrykk for usikkerhet
fra hans side. Medelever fra ungdomsskolen kjeikkerigjen informanten pa

intervjutidspunktet ettersom han na gar allmenntiaggs bra og gjar det skolemessig godit:

"Da jeg kom inn pa allmenn var det helt annerledi@k. Folk jeg hadde samme interesser med og sé&mmer
ordentlig og drev ikke med sa mye tull. Ser paditithmper i helgene, poker og sann. De andre (Fésfag)

var mer sann drikkedrikke... raykergyke i helgerté sBinn lettvint...”.

Med "rgykergyke” mener informanten at det var hasj som ble rgylikégg til et stort
alkoholkonsum. Informanten gjgr pa denne mategdetig skille mellom miljget pa yrkesfag

og allmennfag.

6.5.3 Dramatiske hendelser i brytningen mellom jevaldrende og familie

En informant oppga at flere naere venner og faméidlemmer dade i lgpet av kort tid for
noen ar siden og han mener at dette har liggethidmet og gnagd og kanskje bidratt til &

gjgre skolesituasjonen vanskelig. Tankene hartivda gatt tilbake til dem han har mistet:

"lkke meninga at du skal miste s& mange pa satichrileg vet ikke jeg... i det lange drag ble detnfiye pa en
mate, jeg klarte & komme meg forbi det en sturglvéeikke om det var det, vet ikke. Folk spgidatitter
hvorfor.. er ikke helt sikker. Har noen Igsningasm kan veere Igsninger. Uansett hva det er satakkiesa
viktig, men det er et eller annet som ligger ogggra..”.

Dette mener han er grunnen til at han ikke har @dullfare noe som helst etter
ungdomsskolen, pa grunn av at tankene bevisst @gsgt har vaert hos disse personene.

| tillegg oppgir informanten at han drev med enfdetestreker. Dette var ting som skjedde
nar han og vennene gikk rundt i sentrum uten nesisft & ta seg til og det kunne veere
lovbrudd som informanten selv beskriver som smatigpgnedfarte at han fikk kontakt med

politiet.
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6.6 Familieforhold

Familiens pavirkning pa valget om a slutte pa wausen svakere faktor enn skole og

jevnaldermiljg. Det store bildet viser at foreldeestattet guttene i forhold til det a slutte pa
v.g.S., men de stgttet ogsa opp under skolegartipgemide gikk pa skole. Foreldrenes
holdning til at sgnnen deres sluttet pa v.g.s \@stpa veere viktig i forhold til om det ble
smertefullt & slutte eller om det gikk lettere. Siph betydningsfull ble familien for en

informant som gnsket a slutte pa skolen:

Informant: "Jeg holdt det ganske skjult at jeg hadde lylsd tslutte, men nar dem spurte meg, da tenktetieg a
det ikke var noen vits & i & skjule det lenger,hddde dem merka det alt. Er ikke s& veldig staltman gar til
foreldre og sier man vil slutte pa skolen, heldiget dem ganske forstaelsesfulle og det er jeg foldd

Intervjuer : "Hva slags reaksjon fikk du i det du sa du vileitte?”.

Informant: "Vil du slutte spurte de? ja, det har jeg veldigt til. S& sa dem til meg at hvis man mistrivesro
lenger tid s gar selvrespekten rett ned og detemder deg helt hvis du fortsetter det skoledret”.

A f& denne statten betydde mye for informanterrsta han opplevde sterk mistrivsel p&
skolen og er takknemlig for maten foreldrene handtsituasjonen. Han har en
selvoppfatning som bortskjemt under oppveksterysitm mora var mye hjemmevaerende og
at han fikk mange materielle ting. Det & sluttespdlen var en viktig leerepenge for a kunne

utvikle motivasjon og lyst til & prestere pa skosemere mente han.

Flere av informantenes foreldre forstod at gutii&ke trivdes pa skolen, gjennom at forholdet
til leererne var darlig, at opplegget pa skolen mygplzering i bedrift var darlig, at de var
usikre pa om utdanningen var riktig for dem ogaod f naer venneflokk og familie dede pa
kort tid. Det ble veldig forstaelig for foreldrehgorfor de sluttet, selv om foreldrene helst
ville at de gikk pa skolen og fikk en utdanning.

En informant opplevde det motsatte sammenlignet desfite andre informantene nar det
gjelder graden av statte fra foreldrene. Dettedgs@ ha noe a gjgre med at informanten
allerede startet a skulke en del pa ungdomsskBlegksempel fra intervjuene kan vise

hvordan foreldrenes reaksjon var:

Interviuer: "Hva sa foreldrene dine i det du sa du hadde sliitta?
Informant : "De vart gradig sure”.

Noe han synes var en grei reaksjon fra foreldreva® han brydde seg egentlig ikke sa mye

om hva de mente:
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"De pravde & kjefte pa meg, men jeg harte ikke ettet hele tatt. Jeg kjeftet tilbake og de blstea redd
meg”.

Forholdet til familien var turbulent pa den tideanhsluttet, noe som det fortsatt var pa
intervjutidspunktet. | lapet av ei vanlig uke pdeth han sluttet tilbrakte han ca en time
sammen med begge foreldrene, men kanskje noe menesamed faren. Middagen spiste
han i kjelleren foran dataen. Mesteparten av tilkk pa tidspunktet han sluttet med til data,
noe som fortsatt gjelder pa intervjutidspunktetnideer at han ikke har noen kosestund med
mat og tv-titting sammen med foreldrene sine lenigedi han ikke gidder det.

6.3.9 Oppsummering

Det store helhetsbildet etter & ha intervjuet fertey om hvorfor de sluttet pa v.g.s er
sammensatt, ettersom guttene har kommet med méikgesubjektive grunner. Likevel kan
noen forhold trekkes ut som gar igjen hos flergattene og som kan gi et bilde av viktige
grunner for a slutte pa v.g.s. Det samtlige avegugtthar til felles er at det & slutte pa v.g.s er
en kombinasjon av bevisste valg, men ogsa noe soenijelgst har skjedd. For & komme
frem til beslutningen om a slutte pa v.g.s haeflelike forhold virket inn pa den avgjarelsen.
Viktige faktorer i den forbindelse har veert at gat har valgt feil linje, at leereren har spilt en
viktig rolle og at det har veert problemer med adirseq til rette i skolemiljget. Dataspillet
"World of warcraft” har vaert en faktor som kan havijsket skolesituasjonen eller sa har
skolesituasjonen preget bruken av dataspilletlegg har det veert forandringer og
dramatiske hendelser blant naer familie og venrferhbld til familien har statte eller mangel
pa stgtte hjemmefra hatt betydning for opplevetsedet a slutte pa v.g.s.
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6.8 Hjelpeapparatet

6.8.1 Innledning

| denne delen vil jeg redegjare for guttenes egskiivelser og opplevelser i mgtet med
hjelpeapparatet i kommunen. De fglgende funnertelfer om type kontakt guttene har hatt
med radgiver og hjelpeapparatet, og i tillegg Hagshjelp de gnsket i forbindelse med at de

sluttet pa v.g.s.

6.8.2 Type kontakt
Den farste hjelpen guttene fikk i det de vurdersdudte pa v.g.s var av radgiver ved skolen,

deretter kom de senere i kontakt med hjelpeappartite at de sluttet. Jeg vil derfor starte
med a beskrive mgtene guttene hadde med sin radgideskolen, ettersom han var en viktig

person i prosessen med a slutte.

For og underveis i prosessen med at de sluttefgosiwar det radgiver ved skolen som var
den viktigste stattespilleren/hjelperen for trerffermantene. Guttene nevnte radgiver ved
skolen som en viktig og god stattespiller, og akale takke han for at det har gatt bra med
dem. Radgiver bade informerte om mengden pa fravagrevilke muligheter de hadde til &
bestd. Samtalene med radgiver ble opplevd sontikiatise i forhold til & planlegge videre
utdanningsmuligheter, og orientere om ulike stueti@nger de kunne velge senere. Dette var
gode samtaler, og ble sett pa som en positiv opfdeyettersom de opplevde a bli tatt pa
alvor. Det er interessant at lignende uttalelsehggtpeapparatet ikke kom frem, men dette
kan ogsa skyldes at kontakten med radgiver varaméattende enn kontakten med

hjelpeapparatet.

Etter at guttene var gjennom prosessen med a glitveg.s., fikk de etterhvert kontakt med
hjelpeapparatet pa forskjellige mater, som jegaihaermere inn pa na.

Guttene har hatt kontakt med oppfalgingstjenesferbindelse med at de sluttet pa v.g.s.,
ettersom oppfalgingstjenesten er pliktig til & gisbm star utenfor v.g.s et tilbud om
videregaende utdanning. Tre av informantene harkbatakt med aetat i forbindelse med
sgknad om dagpenger. To andre har hatt kontakiswsdltjenesten i forbindelse med sgknad
om gkonomisk sosialstgnad. Hovedinntrykket er #ege har opplevd mgtet med

enkeltpersonene i hjelpeapparatet som greit, mkeltenopplevde at selve mgtet med
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hjelpeapparatet som organisasjon var mer utfordreBidnt annet oppgir en informant at han
har prgvd & ikke ha sa mye kontakt med hjelpeapgtarsettopp pa grunn av at han opplever

at dem er sa vanskelige:

Informant: "Praver og egentlig ikke & ha s& mye kontakt med dgnes dem er sd vanskelige”.
Intervijuer: "P& hvilken mate tenker du da?”.
Informant: ”Bare tenker pa det med dagpenger, sa ma du slita taedeg for & f& de arka du skal ha”.

Han mener det bar bli lettere & fa hjelp hos amjatosialtjenesten, ettersom det er altfor mye
ark og dokumentasjon som ma skaffes til veie fér jelp. Det ble en terskel for & oppsgke
hjelp. Derfor mener informanten at det er bestadiekbeg pa egenhand, sa langt det lar seg
gjgre. Dette synet ble ogséa delt av de andre sormdiakontakt med aeatat, ettersom det ikke
var en gnskelig situasjon a be andre om hjelpsDet er interessant er at informanten ser pa
de tre ulike instansene som samme organisasjgoratdemer med en organisasjon gjgr at

alle tre blir oppfattet som vanskelige.

Det a ha kontakt med sosialtjenesten var ogsa pasgeterk form for stigmatisering hos en
informant. Da oppfelgingstjenesten informerte omiavrettigheter han hadde overfor

sosialtjenesten sa svarte informanten:

" Jeg vil ikke veere en sosialklient, sa jeg”.

Informanten ga uttrykk for at sosialklient var ruan ikke gnsket a veere, ettersom han ville
klare seg selv og at han ikke ville veere noen snyBtigmatiseringen det var & ha kontakt
med sosialtjenesten var noe han ikke ville opplévermanten gnsket ikke noen form for
hjelp fra verken oppfalgingstjenesten, sosialtjezresller aetat, men mener det er viktig at de

gir god informasjon til brukerne.

6.8.3 Hva slags hjelp gnsket guttene seg?

Guttene var stort sett forngyd med hjelpa de fikkj@lpeapparatet i det de sluttet pa v.g.s.,
men pekte pa fglgende ting som er viktig at hjghpaaatet tar hensyn til nar de hjelper

skolesluttere:

En informant var veldig opptatt av at ungdom magafalging av noe slag, og penger kan

veere ei viktig gulrot i sdmate. Dette synet bl delflere av guttene:
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Intervijuer: "Hva slags hjelp bgr ungdom fa som slutter pas?y.

Informant: "Dem burde fa oppfalging og ikke fa muligheterétiette seg pa reeva og ikke gjgre noen ting. En
oppfelging av et eller noe slag, ikke fa gulrotarufi gjgre noe. Nar du slutter er det enklere d&&osialen &

fa penger uten & gjgre noen ting, enn & ga pa aesgiarre om a fa veere med pa et kurs. Du far dobbenye
penger pa kurs som pa sosialen og ungdom ma fgjgesUansett nar dem slutter pa skolen burde devaer
aktive i et eller annet. Nar du fgrst kommer pé&itdd... s& & komme seg ut av det er vanskelig. Hadeer

jed... jeg har ikke kommet meg opp igjen enna”.

Denne informanten la veldig stor vekt pa at hjehpesatet ma veere aktive og komme med
tilbud om kurs selv om den som har sluttet pa \egsassiv og egentlig ikke ansker hjelp.
Det er ogsa viktig at evt. kurs eller jobb skaldgrseg gkonomisk, ettersom han mener dette
er viktig for & holde motivasjonen oppe. A fa titbam ulike kurs var viktig ettersom det da
er mulig & dokumentere en form for utdanning; atvileppleves som meningsfullt og en
mate a fa dagene til & ga pa. Hovedargumenteifditrnanten om hvorfor det var viktig a gi
ungdommene et tilbud var at passivitet teerer pgodgkiske helsa. Han var av den
oppfatning at han ikke vil tigge penger og at héiidgoraver & finne bedre alternativer enn &

opps@ke hjelpeapparatet.

Flere av informantene peker pa viktigheten av aate slutter pa v.g.s er mottakelig for
hjelp, og problemet for denne informanten var at pa det tidspunktet han sluttet ikke var

mottakelig for hjelp:

Informant: "Oppfalgingstjenesten pravde febrilsk & fa megditet”.

Interviuer: "Hvordan gjorde de det?”.

Informant: "De slengte pisken litt og sa at det var pa tiddaya fra der til der og sgke jobb. Stillingenersa
jobbe i butikk er populeere og legges ikke ut pata&et var fullt overalt og vanskelig & fa jobb”.

Interviuer: "Nyttet det & ha kontakt?".

Informant: "Egentlig ikke, selv om oppfglgingstjenesten peshdrdt. Mer min skyld enn dems skyld. Hadde
jeg veert interessert i hjelp hadde de hjulpet magsge bra”.

Informanten beskriver at hjelpeapparatet og i ddfedlet oppfalgingstjenesten kom med
gode rad og veiledning, og de kunne heller ikketgia bedre jobb i den situasjonen han var
i. Oppfalgingstjenesten stilte krav til at han reatéere aktiv, og dette fikk han til & oppsgke
jobber, men dessverre uten hell. Han gnsket ikékp lyjg det ble derfor vanskelig for
hjelpeapparatet & hjelpe han. | en dremmesituagijierhan gnsket & komme inn pa den linja
han egentlig gnsket, istedenfor a ga ledig etér obe a ta seg til; bortsett fra & ta opp igjen
noen eksamener. Noe som ogsa var interessant gattane satte pris pa at hjelpeapparatet
maste, sendte brev, ringte og aldri ga opp a téakomed dem, selv om de ikke svarte pa

henvendelsene. Henvendelsene ble oppfattet sormgnagiubehagelig der og da, men i
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ettertid var det nettopp det de trengte mentewiefarmantene. Pa denne maten forandret
guttene synet pa at hjelpeapparatet hadde mangeriser til dem, men det tok noe tid far
de verdsatte hjelpeapparatets oppsgkende virksomhet

Et synspunkt kom ogsa fra en annen informant:

Interviuer: Hva slags hjelp mener du aetat, sosialtienesteappiglgingstjenesten bgr gi ungdom som slutter
pa vgs?
Informant: Dems sin skyld at de slutter sa de bgr fa klarepgeggenhand.

Informanten mener at ungdom som slutter pa v.g.&laee seg pa egenhand uten hjelp fra

andre.

Da guttene ble spurt om hjelpeapparatet startest le guttene a tenke pa spesielle mgter de
har hatt med ulike saksbehandlere, men overraskesidear det ingen som klarte & huske
navnet pa dem. Dette kan skyldes at kontakteradbdtt med hjelpeapparatet ikke har vaert

seerlig omfattende.

6.8.4 Oppsummering

Hovedinntrykket fra intervjuene var at informantekiee hadde tenkt mye pa hvordan de
gnsket a bli matt av hjelpeapparatet (Aetat, sgsmEsten og oppfalgingstienesten) og at
ingen hadde stilt spgrsmal rundt dette far.

Funnene fra samtalen om hjelpeapparatet er av tegjremfang, men like fullt har guttene
kommet med konstruktive tilbakemeldinger om sirfararger. Det som karakteriserer mgtet
guttene har hatt med hjelpeapparatet er at degpewd hjelpeapparatet som byrakratisk,
men at de som jobbet i hjelpeapparatet var grédendlde seg til. Nar det gjelder type hjelp
guttene gnsket seg var det viktig & ha noe a téilsstik at de ikke far mulighet tild sette

seg pa raeva og ikke gjare noen tinglant annet det & delta pa kurs kan bidra tilzaj

hverdagen mer meningsfull.

| tillegg til dette oppgis det som viktig at guteear mottakelig for hjelpen som
hjelpeapparatet tilbyr, og at hjelpeapparatet Karekd gjare guttene mottakelig for hjelp
giennom motivasjon. Noe annet som skiller seg @it guttene gnsker at hjelpapparatet skal

ta kontakt og mase pa dem enten via telefon etr, Iselv om guttene ikke svarer pa
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henvendelsene. At hjelpeapparatet tar mye kohlakbppfattet som ubehagelig, men dette
var nyttig i ettertid mente informantene, ettersieh bidro til a forsgke a gjgre noe med egen

situasjon.
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7. Drgfting
7.1 Innledning

For farste gang i oppgaven draftes problemstilinggs av bade kvantitativt og kvalitativt
datamateriale satt opp mot teorien som er presditkgere. Drgftingsdelen kan derfor gi et
unikt innblikk i ulike vinklinger i & forsta bortVg av v.g.s.

Draftinga legges opp pa fglgende mate: Farst aigptiiv problemstillinga pa samfunnsniva,
for & fa et bredere perspektiv i forhold til hvativalg av v.g.s dreier seg om. Samfunnsnivaet
gnsker jeg a implementere i de to farste delengyalg i samfunnsperspektiv der jeg
fokuserer pa betydningen av kjgnn og postmodeshkistsamfunnstrekk, deretter falger
utfordringer i skolen. Dette vil synliggjgre hvilkaktorer i samfunnet og skolesystemet som
kan pavirke at gutter slutter pa v.g.s. Probletirsgia omhandler ogsa et individuelt
perspektiv og det papeker jeg ved a drgfte at blytav v.g.s er en prosess pa individniva i
samspill med omgivelsene. Der vil jeg vurdere bmtet ungdomsskolen som starten pa en
prosess og dataens betydning i prosessen. | titlegamfunnsperspektivet og det individuelle
perspektivet med fokus pa prosess, kan familielassktilharighet styre individets handlinger
bevisst eller ubevisst. Derfor vil delen om famiig klassetilhgrighet bidra til a forsta hvilke
faktorer som kan ligge bak de ulike prosessenefgoen til at gutter slutter pa v.g.s.

7.2. Bortvalqg i et samfunnsperspektiv

7.2.1 Gutter og ekskluderende samfunnstrekk?

Young (1999) peker pa at enkelte sosiale klasseoplevd det vestlige samfunnet som mer
ekskluderende de siste tidrene. Dette mener Yojahdeg hovedsaklig innvandrere og
arbeiderklassen som tradisjonelt har jobbet innainftustri hvor maskiner i stadig starre
grad har erstattet mennesker. Mange opplever datfere med mer usikre jobber enn
tidligere. | den postmodernistiske epoken har fakbrsamfunnet utviklet seg for fullt der det
er viktig & danne seg en egen identitet og stil vdigmulighetene er starre enn
begrensningene i et komplekst samfunn. Young magositmodernistiske trekk ved samfunnet
har favorisert unge kvinner sammenlignet med ungermGrunnen til dette at arbeidslgse
unge menn fra omrader preget av nedlagt industBA har dannet subkulturer der
maskuline, rasistiske og anti-intellektuelle verdiar fatt status. Dette har bidratt til en
gjensidig forsterkende prosess der deres oppleaglseveere ekskludert har bidratt til en
ytterligere ekskludering. Dette har skjedd gjenrairomgivelsene har tatt avstand fra
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subkulturen og subkulturen som en reaksjon haytitligere avstand fra omgivelsene. Med
subkultur tenker jeg i denne sammenhengen pa dakubsom blir ansett som Igsningen pa
problemer i den allerede eksisterende kulturen (\gpd999:89). Nar det gjelder mine

informanter kan enkelte av dem sies a tilhgre d@kdtur:

Tre av informantene brukte mye tid pa dataspiNgbtld of warcraft” i den tidsperioden de
sluttet og jeg vil pasta nedenfor at bruken av #ataveere en form for subkultur. Ettersom
databruken kan ha vaert guttenes mate a mestreeprebpa i skolearenaen. Likevel er ikke
definisjonen av subkultur helt klar og tydelig, @&t vil derfor veere vanskelig & si at guttene
har tilhgrt en subkultur med 100 % sikkerhet. Dspile dataspillet kan ha veert en mate &
symbolisere tilhgrighet gjennom bruk av ord ogyktty der de som forstar spraket er
inkludert, mens andre er ekskludert. For a kjeirmetydningen av uttrykkene er det en
forutsetning og ha spilt "World of warcraft”. Parde maten kan guttene sies a ha skapt en
subkultur, der spraket kun kan forstas av de sansdrame interesser. Slik sett kan guttene
ha skapt en motkultur til skolen, der enkelte hawlevd seg selv fremmed overfor
skolehverdagen. At guttene ikke mestret hverdaged skole, gjorde det viktig & finne noe
de mestret godt, og slikt sett kan dataspilletdgat\en direkte motreaksjon til manglende
mestring av skolehverdagen. Dataspillet ble etgyig&amtaletema i skolehverdagen og ble en
mate & knytte venner og skape samtaletemaer pavibem bruken av ordet subkultur ma

forstas med bakgrunn av hvordan jeg har tolketdgmagrsubkultur ovenfor.

Jeg vil vurdere dataens betydning for bortvalg megaende senere, men gnsker med det
falgende & vise hvordan samfunnstrekk kan bidia subkulturer skapes. | tillegg drafte

hvordan den norske skolen kan veere mer tilpasseniiee, fremfor maskuline verdier.

Et typisk postmodernistisk trekk er & bryte medtattd og tradisjonelle sannheter om
hvordan verden skal forstas og leves (Young, 1999)n tolkning av det guttene har sagt sa
har guttene brutt med tradisjonelle utdanningsmerg gatt mot forventningene som ligger
overfor gutter i skolealder. Bortvalg av v.g.s genikke a veere en bevisst handling fra
guttenes side, men at de har sluttet kan veerelét wed den postmodernistiske tiden i
samfunnet. For guttene kan det eksistere en formsadmfunnsmessig aksept ved a bryte med
det tradisjonelle, slik at det er mer akseptetfdusenfor v.g.s. Nettopp fordi s& mange gjar
det og fordi ordet bortvalg ofte har en positiv aridne. Blant annet Markussen m.fl (2005)

bruker bortvalg som et positivt begrep, der de shirtter pa v.g.s tar et selvstendig og
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veloverveid valg. Slik sett kan det & velge bogt v oppleves som noe guttene har valgt selv,
der de bygger en unik identitet og de ter a skidlg ut fra mengden. Med tanke pa alle
valgmulighetene og kompleksiteten i samfunnet Keskledering fra skolesystemet gi status
og virke inkluderende overfor enkelte subkultuf@attene har ekskludert seqg selv fra
skolesystemet, men blitt sterkt inkludert i dergsresubkultur gjennom dataspillet "world of
warcraft” der de har spilt alene, i samme rom meaiher og over internett. Tre av guttene
oppga at de brukte veldig mye tid pa det datagpiftrkant, underveis og i etterkant av at de
sluttet pa v.g.s. Dataspillet ble et svar pa prolglee pa skolerarenaen og virket inkluderende,
ettersom det stilles fa krav til & bli inkludertinettsamfunn eller besgke kamerater for &
spille. Derfor oppstod gjensidig forsterkende pss&e der guttene opplevde at de var i ferd
med & bli marginale og utslatt pa skolearenaensrderopplevde at de var i ferd med a bli
forankret pa jevnalderarenaen/subkulturen som kalitt et svar pa en problematisk
skolehverdag. Begge disse prosessene bidro tér& guttene marginale overfor

skolearenaen.

Det at guttene dannet sine former for subkultureneforstaelse av guttenes livsverden som
bar tillegges vekt. De forsgkte & finne en mater@rke seg giennom hverdagen pa. | tillegg
til danning av subkulturer gjennom databruk, vandsa en del av et starre sosialt miljg;

lokalsamfunnet.

Lokalsamfunnet bestar av en overvekt av typiskeiddvklasseyrker der industri og jordbruk
star sterkt. Denne type samfunn er sjelden pregsteske intellektuelle verdier (Bourdieu,
1995). Landoversikten tabell 5.1 s. 32 viser ateque kommer klart darligere ut pa landsbasis
enn jentene i forhold til bortvalg av v.g.s., dagjelder ogsa for innlandfylkene. A vaere gutt
pa v.g.s. kan sees pa som en risikofaktor i fortib&ibli marginalisert overfor skolearenaen
ettersom en sa stor andel av guttene slutter pa. \Ggittene starter med a vaere mer marginale
overfor skolearenaen enn jentene allerede fgrstied&g pa v.g.s, nettopp pa grunn av

kignnsforskjellen. Sparsmalet er hvilke utfordringattene har i mgtet med skolekulturen?

Gutter i den videregaende skolen har enkelte skksifitfordringer som jenter ikke har. Et
aspekt som papekes er at skolen er feminisertapgdrdier som ligger tettere til jenters
tenke og handlemate enn guttenes (Gulbrandsen).19688blir derfor lettere for jenter &
tilpasse seg skolekulturen, enn det er for gutt®kelen verdsetter empati, innlevelse og

forstaelse som er typiske feminine verdier, menskuiine trekk som aggresjon og sinne ikke
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er verdsatt i samme grad. Gulbrandsen mener dattay at skolen anerkjenner at det er en
forskjell mellom kjgnnene og dermed behandler dékt. A sitte stille pa skolebenken er
ikke spennende, noe flere eksempler fra intervju@mebekrefte. Gutter i videregaende
skolealder trenger utlgp for rastlgshet, for & @omni skolesituasjonen mener Gulbrandsen,
et behov jentene ikke har i like stor grad. Omealetsonnementet stemmer kan det forklare
hvorfor gutter er overrepresentert i forhold tirtvalg av v.g.s., gjiennom at guttene ikke far
nok utfordringer i skolehverdagen eller at skolésyeet ikke er tilpasset guttenes handle og

tenkemate.

Jeg vil nd ga naermere inn pa hvilke andre utfogdnirsom utdanningssystemet har i mgtet
med guttene pa videregaende skole.

7.2.2 Utfordringer i skolen

Ulike reformer og leereplaner har forsgkt a lagbest mulig skole, men verken M-87,
Reform 94, Reform 97 eller kunnskapslgftet hartidaskape en feilfri skole der alle far den
utdanningsinformasjonen de trenger for a velge mesig riktig v.g.s. | tillegg gjer Norge

det relativt darlig pa den internasjonale PISA usdkelsen der norske elevers kunnskaper
sammenlignes med andre land. Jeg vil ikke ga énalle utfordringer som den norske skolen
star overfor i fremtiden, men jeg vil fokusere mviktige omrader som det er viktig a ha et

sakelys pa, med bakgrunn i mine kvalitative funn.

Utdanningspolitikken i Norge har hatt enhetsska@em utgangspunkt, men lenger tilbake i

tid var utdanning forbeholdt de rikeste og de ayene sosiale lag (T@nnessen, 2004). At
arbeiderklassen i stgrre grad har blitt inkludertdianningssystemet betyr at det er flere elever
som er i videregaende utdanning enn far; i trad emdubtsskolen, ettersom den norske skolen
skal veere apen for alle uavhengig av sosial klddsetrenger derfor ikke vaere et
sykdomstrekk ved skolen at det er flere antall@eom velger bort v.g.s enn fgr, ettersom
skolen méa handtere stadig starre elevkull. Utfoigien blir heller at skolen ma tilpasse seg de
nye behovene som elevene bringer med seg. Towhderinger er bade & gi god nok
informasjon til elevene pa ungdomsskolen om vigdanning, og informere om hvilke
valgmuligheter som finnes, men ogsa sgrge for &mdeeiledning relatert til sine interesser
og kompetanse. Dette er viktig i forhold til 3 in&ere flest mulig innenfor

utdanningssystemet og aspekter jeg vil ga neermareriedenfor.
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Tre av informantene var tydelige pa at de ikketklarvelge riktig linje pa v.g.s nar de matte
gjare et valg i 10.klasse pa ungdomsskolen. Hvdifimte ikke guttene a velge riktig? Hvis
det er slik at utdanningssystemet har blitt me#d tmed enhetsskolen, burde det veere i
utdanningssystemet sin interesse & informere edeved. klasse pa en best mulig mate om
deres valgmuligheter. At elevene foretar et medigmiktig valg vil ogsd medfgre at flere
blir inkludert i den videregaende skolen og fulfizrKanskje ma derfor utdanningspolitikken
nar det gjelder informasjon til elevene bli evatuettersom tre av informantene peker pa

darlig og villedende informasjon som en grunntitia ikke klarte a velge riktig utdanning.

Likevel er det ikke sikkert at det holder med gad informasjon til elevene som gar i 10.
klasse, ettersom det er stor sjanse for at ded=tirvil eksistere elever som velger feil eller
som fgler at de har valgt feil. Uavhengig av ewginteresser for utdanningen. Det kan
tenkes at v.g.s ma akseptere at elevene velgeofgit 0 % i bortvalg er usannsynlig, men
malet bar veere starst mulig reduksjon. Like vikgiglet at skolen klarer @ mgte de nye
behovene til den oppvoksende postmoderne geneessj@kolen ma analysere hva
postmodernistiske samfunnstrekk innebeerer av keesesler for elevene og laeringsmiljget,
nar det gjelder & mgte den nye elevmassen pa embég mate. Blant annet hvordan
tradisjonelle lzerere skal mgte en postmodernisiskmasse som er kompleks og
sammensatt. Det er ikke sikkert skolen gir danifgimasjon, det kan ogsa veere at elevene vil
finne individuelle svar og ikke hgre pa anbefalinfya autoriteter, noe som kan veere et
resultat av en postmodernistisk tidsregning. Iiogelse av denne diskusjonen kan det ogsa
kan stilles spgrsmal om hvor god den individuei@edningen er pa ungdomsskolen, noe jeg

gar naermere inn pa na.

| hvilken grad klarte ungdomsskolen a veilede abeviforhold til deres interesser og evner,
og knytte det til det utdanningstilbudet som fariés/.g.s? Sparsmalet stilles fordi det ikke
ngdvendigvis er nok med tilstrekkelig informasjon &t guttene skal velge riktig linje pa
v.g.s, det er ogsa viktig at skolen klarer & vealetevene pa en god mate. Av informantene
var det ingen som nevnte veiledning nar de gikkipgdomsskolen, men eksempler fra
intervjuene viste at den store mengden av inforamagjorde valget vanskelig. Derimot pa
videregaende skole var veiledningen fra radgivktieyi det de opplevde at de hadde valgt
feil. Det er mulig & starte pa et annet kurs om faast har valgt feil retning, men muligheten
til omvalg gjelder bare i starten av hgsten. De#teen av mine informanter benyttet seg av

og fullfart, mens to andre har flere grunnkurs bag og avbrutt alle. A gi guttene mulighet til
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a velge om igjen pa hgsten er viktig, men det sfodgktig at det gis mulighet til en ny start
pafglgende hgst. For informantene som enten hautd&aft omvalg eller startet pa nytt hgsten
etter, s& var veiledningen fra radgiver p& videeegé viktig. A fa stgtte og anbefalinger fra
radgiver hadde en stor verdi for guttene i en farsnde situasjon, men denne gode
veiledningen oppga guttene farst kom da de vadifieed & slutte. Dette er ogsa forstaelig
ettersom de da innsa de virkelig trengte hjelp rad av utdanning, og kanskje var mer

mottakelig for radgivning, enn pa ungdomsskolerigrgle sluttet pa v.g.s.

At guttene ikke klarte a gjgre de riktige valgetieraat skolesystemet ikke klarte a tilpasse
veiledningen til guttenes behov er bekymringsveedidlere arsaker. Blant annet er
utdanning inngangsporten til & bli et selvstenditjvid og en aktiv medborger (Arneberg og
Overland, 2004). | tillegg skal utdanning kvalifiedil arbeid og danne grunnlaget for
voksenalderen. Derfor er det et problem for samétihmis guttene ikke klarer a ta et riktig

valg, eller at skolen ikke klarer & avdekke gutseyriestalenter gjennom veiledning.

Til nd jeg har hovedsakelig snakket om samfunnsigess) skolemessige forklaringer i
forhold til hvorfor gutter slutter pa v.g.s. | delsom falger senkes perspektivet ned pa
individniva og pa hvilke konkrete forhold som harket inn pa prosessen med a slutte pa

v.g.Ss.

7.3 A velge bort v.q.s er en prosess

7.3.1 Ungdomsskolen som starten pa en prosess

Prosessforstaelsen i forhold til hvordan menneskemarginale kan brukes pa mange
livssituasjoner i forhold til & forklare sosial ngaralisering. | denne sammenhengen vil jeg
drafte hvordan guttenes marginale posisjon ovesfoteverket kan oppsta som fglge av
forandringer pa bade skole, jevnaldrende og faaridiraen.

Hovedtrekkene ved Svedberg (1995) sin modell detfi forandre tilstand mellom forankret,
marginal og utslatt er sammensatte prosesser smgskdvis og over tid. Det er blant annet
disse tre tilstandene som vil veere viktig i den kmende drgftinga, i tillegg til teoridelen i
kapitel fire som presenterte Svedberg naermere.idfilemantene har pa et tidspunkt veert
forankret i skolearenaen, men samtlige har oppldikeé prosesser som har fgrt guttene over

til marginalitet og til & bli utslatt overfor skaeenaen. Bade skole, jevnaldrende og
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familiearenaen har spilt en rolle i stgrre ellendne grad i forhold til at guttene har blitt
marginale og utslatt. Dette bekrefter Jia og Fagke5) sine tanker om at skole, familie og
jevnaldrende tilhgrer de primaere sosialiseringsaea og pavirker ungdommens dagligliv i

stor grad.

Hvordan kan gradvise prosesser fare til at guttetes pa v.g.s? Dette vil jeq illustrere ved &
bruke et eksempel fra intervjuene som kan knyit&s/edberg sin fgrste type av marginalitet.
Et eksempel er en informants manglende identifigemed ungdomsskolen og maten leererne
mgatte han pa. Informanten opplevde gradvis at maerble mgtt av laererne ikke kunne
knyttes til sin egen identifisering og selvoppfatni Pa ungdomsskolen ble informanten matt
og behandlet som et problembarn gjennom stigmaigséna lsererne, som resulterte i
nedbrutt selvtillit. Dette ble en daglig negatikleftelse fra lsererne, som han i starten ikke
identifiserte seg med. Hans egen selvoppfatningtaléig utfordret av lsererne og til slutt ble
leerernes oppfatning av ham internalisert som atsgyvbilde og denne behandlingen brgt
merkbart pa selvtilliten. En slik manglende ideséfing i hverdagen underbygger at negative
holdninger fra laererne kan vaere starten pa en malitgit som far konsekvenser for
skolehverdagen. For informanten startet dette esgss fra a veere forankret, men som fglge
av egen usikkerhet og leererenes holdning, bidat tiiformanten ble gradvis marginal
overfor skolearenaen. Som en videre konsekvensgsié situasjonen i hjemmet og blant de
jevnaldrende forandret. En darlig selvtillit og litfe opplevelser i hverdagen er noe som
forplanter seg over i andre arenaer og systenmgefBronfenbrenner (1979), noe som ble
underbygd av samtlige informanter. Bronfenbrennenen at ulike arenaer og systemer
henger tett sammen og at forandring pa en arenbefgidning for de andre arenaene. Det er
derfor risikofylt & bli marginal eller utslatt o\fer skolearenaen, eller pa en av de andre
arenaene. Eksempler fra intervjuene bekrefteralpmer pa skolearenaen fikk
konsekvenser for de andre arenaene og omvendted@retiske utgangspunktet til
Bronfenbrenner er at alle menneskelige handlingaghr sammen som et gkologisk system,
som for eksempel i en innsja. Forandringer i vampigratur eller at en fiskeart dar ut, far
betydning for innsjgen i sin helhet. P4 samme rétger alt i guttenes liv sammen, og sma
forandringer pa de ulike arenaene far betydnindiet forgvrig. Mange sma forandringer i
de ulike systemene vil totalt sett derfor innebstoee forandringer. Disse forandringene
skjedde sa gradvis for guttene at det var vanskietigerke det, men forandringene fikk

betydning for deres skolesituasjon.
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Styrken til informanten i eksempelet ovenfor vahan visste at han ikke var et problembarn,
men han klarte likevel ikke & gjare noe med det.Kae tolkes som at denne informanten
startet sin marginaliseringsprosess pa ungdomsskggginom stemplet han fikk fra leererne
og maten han ble behandlet pd, noe ogsa informbedaeftet. Likevel var han ikke lei seg
over at han matte slutte pa v.g.s., ettersom harerselv at han trengte denne motgangen for
a forandre atferd og tenkemate overfor utdanningengining. At han sluttet ble starten pa
en revurdering av hva som var viktig for han, ograkan han ville na sine fremtidige
karrieremal. Informanten oppga at han var bortskjemder oppveksten, og dette ble en
risikofaktor pa ungdomsskolen, ettersom han ikkidiedeert a yte for & oppna resultater, noe
han selv ga tydelig uttrykk for. Takket veere myattet fra foreldrene underveis i prosessen
med a slutte og i etterkant, gjorde han motivéd ta opp igjen fag slik at han kom inn pa rett
linje pa v.g.s neste hast. Bronfenbrenner meneerdeaktig at ulike mikrosystemer trekker i
samme retning for at barn og unge skal bli trygg®jppna forutsigbarhet i hverdagen
(Bronfenbrenner, 1979). | dette tilfellet var datstyrke at de ulike mikrosystemene dro i ulik
retning og at familiearenaen fungerte som en mdtpskolearenaen i form av stgtte og tillit,
nar skolehverdagen ble vanskelig. Marginaliseringsgssen som beskrevet ovenfor
synliggjer godt at prosessen med & slutte stdiegede pa ungdomsskolen, og endte med a

slutte pa v.g.s. Dette var noe tre av informanteziela.

Som nevnt tidligere har data vaert en viktig faktprosessen med a slutte pa v.g.s.
Sparsmalet er om guttene sluttet pa grunn av apilte mye data, eller om de spilte mye data
for & oppna avstand til problemene de opplevdekples. Jeg har tidligere antydet at data ble
en subkultur og et svar pa problemene i skoleareriaataens betydning vil jeg ga naermere

inn pa na.

7.3.2 Dataens betydning i prosessen

Forskning pa databruk i ungdomsskolen og videredg@skole fra 2002 blant 12000 elever
viser en kjgnnsmessig forskjell i bruk av datasmijltypen databruk varier avhengig av
foreldrenes utdanningsniva (Torgersen, 2004). Gesjanen fadt pa 80 og 90 tallet blir ofte
kalt nettgenerasjonen eller den digitale generasjsinarn. Undersgkelsen viser at ungdom
som var skoleflinke og hadde foreldre med hgy utdanbenyttet dataen til mer
kompetansegivende formal som blant annet e-maik ster informasjon pa nettet og
leksearbeid. De minst skoleflinke som hadde foeetded lav utdannelse spilte mest spill pa

dataen. Undersgkelsen referer ogsa til funn soer wisarbeiderklassebarn bruker mer av sin
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datatid til underholdning, enn middelklassebarnotdan var databruken for informantene i

min undersgkelse?

Tre av informantene oppga at de tilbrakte mye &d sataen i tidsrommet de sluttet pa v.g.s,
og spesielt var det rollespillet "world of warcrasom opptok mye av tiden. De beskriver
hvordan dataspillet gradvis tok mer og mer oveidiiog livet deres, og at databruken ogsa
hadde en sosial faktor som knyttet venner sammeimfErmant beskrev det pa fglgende

mate:

"...Mgtte pa skolen, men sa ble jeg borte igjen. &adet mgte att. Sa sluttet jeg etter 2-3 uket. iklee hva
som skjedde. Fikk vel nok av det jeg fikk med med@ ble det hele tiden dataen hos han. Den tar lkveit
jeg. Samme med han der, gar pa ikke skole harrhBle litt sdnn uvennskap etterhvert. Satt derhavt ar.

Fikk litt mye regninger og sann. Mye musikk, ttadanternett, gosj og pizza”.

Dette viser hvordan dataen ble dominerende i tivenh av guttene som sluttet pa v.g.s. og
hva slags type bruk de hovedsakelig benyttet dathenillegg var denne viktige kameraten

en som stod utenfor skolearenaen.

Jeg vil i denne delen diskutere mine data opp mnaéne i undersgkelsen fra ar 2002,
samtidig som jeg bruker Svedbergs (1995) forstémlsmarginaliseringsprosesser.
Dataspillet fgrte flere av guttene over i en mergmal posisjon overfor skolearenaen, likevel
ble de til tider mer forankret pa jevnalderarenagtersom databruken knyttet venner
sammen. | tillegg var dataspillet et viktig samtaihea pa skolearenaen og bidro til & oppna
sosiale relasjoner hos enkelte medelever med santeresse. Problemet med databruken var
det store omfanget den fikk pa fritida. Det karkésl som at nar guttene ble mer marginale
overfor skolearenaen, ble de mer forankret i jed@i@renaen og i datarelaterte aktiviteter.
Dette viser hvordan de ulike arenaene hengerasitreen (Jia og Fauske, 2005). En
informant beskriver blant annet at han begyntenketenye pa a slutte pa v.g.s etter at en
kamerat fikk internettilkobling. Dataspillet "Worlaf warcraft” ble i fglge en informant

starten pa en marginaliseringsprosess overfor akaiaen.

Hva kan tre av informantenes databruk i periodeslaitet pa v.g.s forklare? Bruk av

dataspill kan antyde klassetilhgrighet som jegy&ihaermere inn pa na.
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Som vist tidligere hadde informantene foreldre s@mpreget av arbeiderklasseyrker. Det at
tre av informantene brukte mye tid pa dataspilli@gkompetansegivende aktiviteter pa PC
bekrefter Torgersen (2004) sine funn om det erlasskforskjell i bruk av type aktiviteter pa
dataen. Guttene som er sgnner av typiske arbesdsaflamilier har derfor potensielt starre
risiko for & benytte dataen til aktiviteter somekér kompetansegivende, for eksempel
spilling. Det a bruke mye tid pa dataspill og tila@rbeiderklassen kan ses pa som en
risikofaktor nar det gjelder a slutte pa v.g.s, jempvil ga naermere inn i nedenfor.

Mine kvantitative funn viser at det er en sammegghmellom foreldrenes utdanningsniva og
barnas evne til & fullfgre v.g.s. (Tabell 5.5 $38¢. At arbeiderklassebarn bruker data til
aktiviteter som er lite kompetansegivende gjgredted to forhold som begge gker sjansen for
at ungdom slutter pa v.g.s. Arbeiderklassetilhgrigsker sjansen for at dataen brukes mer til
underholdning enn hos middelklassen, og foreldrd lae utdanning vil ha starre risiko for at
deres barn ikke fullfgrer v.g.s. Slik sett vil detilhgre arbeiderklassen innebaere flere
risikofaktorer for at barna deres skal slutte gasy, enn for middelklassen. At dataen nesten
tok over livet til en av informantene kan tyde paette var noe viljelgst som bare skjedde,
ettersom de brukte stor andel av fritiden pa dahy, om de egentlig visste at de burde gjare
lekser. Derfor er det ikke sikkert at valget omedge bort v.g.s er sa fritt og selvstendig som
ordet bortvalg kan innebaere. Det a distansereraemniverden og realitetene kan vaere
ganske komfortabelt hvis familiesituasjonen er katig og informantene blir stadig
konfrontert med manglende oppmate og lekselesirgkpiearenaen. Hvorfor brukte

informantene sa mye tid pa dataspillet som ikkeeya formell kompetanse?

At informantene brukte mye tid pa dataen kan fergt@ulike mater. Enkelte oppga at de
fungerte darlig i forhold til familiesituasjonemsiog at kontakten med foreldre var liten, selv
om de bodde i samme hus. At enkelte av guttenenaaginale overfor familien sin kan ogséa
veere en arsak til at de isolerte seg med dataeleogadvendige voksenkontakten uteble.
Det kan ogsa forstas omvendt, at guttene ble maegoverfor familiearenaen nettopp fordi
de brukte for mye tid pa dataspillet. Mine funn kalkes pa begge mater og det er et faktum
at dataspillet var en viktig faktor i perioden fander og etter at de sluttet for tre av
informantene. Resultatet overfor skolesituasjorierlib uavhengig av hva som skjedde farst,
ettersom de ble marginale og til slutt utslatt émeskolesituasjonen for en lengre eller

kortere periode. En ting som det er mulig a talkéra datamaterialet er at skolen var en
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arena der de ikke opplevde mestring, mens dataspatbrld of warcraft” var noe de mestret

veldig godt.

A oppleve mestring innenfor minst et omrade erigikbr sin egen selvoppfattelse (Brumoen,
2000). Mestring av dataspillet kan ha veert en gikdktor for guttenes selvoppfattelse, men
samtidig en faktor som gjorde at det ble lettedéséansere seg fra skolen. Et eksempel fra
intervjuene viser en informant som kunne sitteidf®t om dagen med spillet nar han skulket
skolen og etter han sluttet pa v.g.s. Spesielendamerat fikk internett ble han gradvis mer
og mer borte fra skolen ettersom det var gay despidta hos kameraten. Det er forstaelig at
informantene ble fristet til & velge det de mestiggsom var mest underholdende i hverdagen.
A gé til skolen flere ganger i uka og oppleve nistsning bade sosialt og bli konfrontert med
manglende lekselesing, samt en darlig relasjon lseegrne vil kunne oppleves negativt. Det
er ikke en langsiktig lgsning for guttene a velgetlskolen, men det fierner noe av presset og
de negative opplevelsene der og da. A ha et grmalé fierne det som er ubehagelig er en
naturlig menneskelig reaksjon og kan forklare heoduttene til slutt unnlot & mgte pa
skolen. Ved at guttene ikke matte pa skolen fieguitene elementer i livet som ble oppfattet

som sa ubehagelig at det var mer komfortabelttéesha skolen enn a fortsette.

Likevel opplevde guttene mestring i stor grad bgi@anom databruken og at de matte
beherske engelsk for & bli dyktige spillere. Erirdermantene oppga forbedring i engelsk
kunnskaper som fglge av dataspillet "World of waftirettersom han matte kommunisere
med andre spillere online. Det er derfor feil atsjuttene ikke hadde leeringsutbytte av
dataspillet, men de fikk ikke dokumentert laeringstiet nar de ikke mgtte opp pa skolen og
hadde engelskundervisning. De fant en annen arélemde seg sprakkunnskaper pa som var
mer tilpasset deres interesser og behov for spgnKianskje ma den norske skolen vurdere

alternative laeringsarenaer for & imgtekomme elswr er i ferd med og bli marginalisert.

Som en oppsummering er det mulig & si at dataemkkk tilskrives a vaere en grunn i seg
selv til at guttene sluttet, men ma ses i forhdlden totale livssituasjonen og andre faktorer
som virket inn. At ungdom i dag sees pa som deitatiggenerasjonens barn er en utvikling
som er vanskelig & stoppe, men det er viktig & \mevesst pa faremomentene med
utviklingen. Pa skolen brukes det mer og mer dagajenne utviklingen forventes a fortsette
fremover (Torgersen, 2004) Spgrsmalet er om dadtaerfia en for stor plass i enkelte elevers

liv pa familie og jevnalderarenaen, og spesielatiissimate er barn av arbeiderklassefamilier
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hvor dataen ofte brukes til lite kompetansegiveakteviteter. Det videregaende
skolesystemet er kanskje ikke er flinke nok till@asse seg et samfunn i endring, hvor
elevene ogsa er i endring og tilhgrer den digig@ieerasjonen. Det kan tenkes at dagens type
elever har behov for a bli matt pa enn annerledé&e ®nn elevene for 50 ar siden, nettopp pa
grunn av at den digitale generasjonens barn vakgerDette har utgangspunkt i at den
oppvoksende generasjonen i dag har flere valgmetiégtog blir pavirket fra flere hold enn

for 50 ar siden (Young, 1999). Jeg har alleredé irme pa betydningen av
arbeiderklassetilhgrighet, men jeg vil nd ga naeerer i denne problematikken, for &

vurdere i hvilken grad det kan forklare at gutfekter pa v.g.s.

7.4 Familie oq klassetilhgrighet

Nar jeg vurderer sosialklasse som en faktor i desamemenhengen knytter jeg det
hovedsakelig til familiearenaen, ettersom det eriliaarenaen som i stor grad overfarer
verdier og holdninger til barna sine (Hernes, 19&nne delen skal fungere som et bakteppe
til de tidligere delene i drgftinga, ettersom sbara er noe alle preges av enten bevisst eller
ubevisst. Derfor kan denne delen vaere et viktigpkpent i forhold til a forklare

informantenes handlinger i forkant, underveis egferkant av at de sluttet.

Sosial arv vil i fglge Hernes innebzere for eksermapein arbeiderklassesgnn pavirkes av i
hvilken grad familien klarer a gi barnet mentalrringer som utvikler deres intelligens og
refleksjonsniva. Dette vil virke inn pa barnas etihé utvikle ferdighetene og kompetansen
pa skolen. Ferdighetene som guttene klarer a etyiélskolearenaen far konsekvenser for hva
slags arbeid og status guttene oppnar senerd.i Boardieu (1995) er inne pa samme
tematikken som Hernes (1975), og viser ogsa agdfetrskjell mellom typiske arbeiderklasse
og middelklassefamilier i forhold til i hvilken gitébarna er mottakelige for kunnskap eller
ikke. Han mener at ulike klasser utvikler uliketkmér og at middelklassekulturen ligger
naermere skolen sin tenkemate og mate & forhold#l segnskap pa, enn
arbeiderklassekulturen. Det som skiller den typesteeiderklassefamilien og den typiske
middelklassefamilien mener Bourdieu kommer til sgrennom hvordan de prater, kler seg,
kulturelle interesser, maten de innreder hjemmesglebgker i hjemme og i hvilken grad
samfunnsaktuelle temaer diskuteres rundt middagsbosv. Pa hvilken mate er
informantkommunen preget av arbeider og middelklasisur? Informantkommunen er en

stor industri og jordbrukskommune i innlandet, @g én stor andel av arbeidsstyrken
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innenfor industri og jordbruk og arbeiderklassemnedativt stor. Informantenes foreldre er
preget en blanding mellom middel og arbeiderkladssy Kan sosial klasse forklare at
guttene slutter pa v.g.s? Dette gnsker jeg & génaeerinn pa nedenfor.

De fleste samfunn vil veere inndelt i formelle elléormelle klassesystemer, der den ene
klassen tillegges hgyere eller lavere verdier enareen (Bourdieu, 1995). Med bakgrunn i
at Bourdieu mener at det er forskjell mellom arkeiolg middelklasse barn i forhold til deres
evne til & tilegne seg kunnskap vil dette kunné&léoe noe i forhold til mine informanter. Et
eksempel fra intervjuene viste at utdanning ikkeszaviktig, og denne informanten hadde
foreldre med typiske arbeiderklasseyrker. Et svadlenne typen kan i utgangspunktet bygge
opp under Bourdieu sin pastand om at arbeiderkigikke har tilstrekkelig motivasjon

overfor utdanning, ettersom de ikke ser verdieaririskap eller vet hvordan de skal tilegne
seg den. Det & mangle denne type motivasjon i fickget av pavirkning fra viktige arenaer i
livet kan gjgre det lettere & slutte enn a forésett foreldre har sterk betydning for
motivasjon overfor utdanning understgttes av métenale. Et eksempel som illustrerer dette
var en informants som kan sies & ha en far meddetaiklasseyrke og en utdannet mor.
Denne familien var preget av a tilhgre middelklassg informanten anerkjente hvordan
foreldrenes oppdragelse virket inn pa gnsket ofnénfutdanning. De andre informantene var
ikke i like stor grad bevisste pa denne mulige pgdningen og oppga heller ikke at foreldrene

hadde bidratt med samme type motivasjon og statte.

Hvis det stemmer at familie og klassetilhgrighet kaere en bakgrunnsfaktor faktor i forhold
til at gutter slutter pa v.g.s., vil det veere gkéi anta at informantkommunen har et stgrre
antall bortvalg enn andre kommuner. Nettopp forti dr en sterk industri og
jordbrukskommune med en stor arbeiderklasseeptjlburde kommunen ogsa hatt en starre
andel av gutter som slutter pa v.g.s, enn jenten tabell 5.3 side 34 viser det motsatte over
en femarsperiode. Sparsmalet er derfor hva kldisgetihet kan forklare i forhold til at gutter

slutter pa v.g.s?

For & svare pa betydningen av sosial klasse erikia & se helheten og sammenhengen med
andre arenaer. Flere av informantene opplevde readglinteresse for skolearenaen bade pa
grunn av det sosiale miljget, men ogsa pa grurshéaige relasjoner med leererne. Gutter fra
arbeiderklassefamilier har blitt sosialisert irenitype kultur som er ulik skolens

middelklassekultur, og skolen makter ikke a materassene til arbeiderklasseguttene
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(Bourdieu, 1995). Derfor oppstar det gjensidigdargterkende prosesser gjennom at guttene
ikke har de riktige forutsetningene for & mestrelak, og skolen ikke har de riktige
forutsetningene for & mgte guttenes interesseeergmate. Samtidig som dette skjer vil
sgnner av typiske arbeiderklassefamilier ikke Istréikkelig statte hjemmefra i forhold til
utdanning slik som tabell 5.5 side 35 antyder fdeldrenes utdanningsniva virker inn pa
barnas evne til & fullfgre v.g.s. Bade i forholdatiforeldrene ikke nadvendigvis har
kompetanse nok til bidra i forhold til leksearbeitgn ogsa fordi foreldrene undervurderer
viktigheten av utdanning. Slik sett vil det veerdl faktorer som presser guttene bort fra
skolearenaen. Arbeiderklassetilhgrigheten kan isspalet om sosial klasse forstds som en
indirekte arsak til at de slutter, men sosial ktassikke en arsak i seg selv. Betydningen av
arbeiderklassetilhgrighet er stor nar det gjeldeindirekte arsakene som er nevnt ovenfor, og
jeg vil anse at det & ha arbeiderklassetilhgrighatvaere en risikofaktor i forhold til at gutter

slutter pa yrkesfag.

Guttenes marginaliseringsprosesser overfor skatearehar sannsynligvis startet allerede
ved fadselen av. Det betyr at guttene som sluftet@.s ble fadt inn i arbeiderklassefamilier
som ga dem et darlig utgangspunkt for deres skoieka med bakgrunn i resonnementet i
forrige avsnitt. Dette er en deterministisk forki@rog overlater lite til individets mulighet til
a foreta valg og ga ut av sosiale nedarvede mgmhskevel er forklaringen om sosialklasse
og familietilhgrighet viktig og mitt datamaterial@derstagtter Bourdieus (1995) funn om at
arbeider og middelklassen har ulike verdier sonpskat skille i skolen. Dette begrunner jeg
med at informantenes foreldre var preget av enditgnav arbeider og middelklasseyrker. |
tillegg varierte motivasjonen for skole, kommuneme typisk arbeiderklassekommune og

guttene fant seg ikke til rette pa skolen.

For & oppsummere hvordan det a slutte pa skolsaremensatt av mange ulike faktorer, vil

jeg na ga naermere inn pa betydningsfulle faktorer.

7.5 Sammensatte faktorer

| denne delen vil jeg vise hvordan det a slutte.pés henger sammen med mange andre
sammensatte faktorer. Jeg gnsker jeg a bruke Brorgeners utviklingsgkologiske modell
for & synliggjare pavirkningsfaktorer som guttetmloverfor i det de sluttet pa v.g.s (Bg,

1995) og Bronfenbrenner (1979). Styrken med & bRrk&fenbrenners modell er at den
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tydelig viser hvordan ulike arenaer pavirker hveiranog Bronfenbrenner ivaretar et helhetlig
perspektiv i forstaelse av problemstillingen. Noensskiller dagens arenaer fra tidligere er at
arenaene i stgrre grad er smeltet sammen (Giaugk€2005). Med dette menes at for
enkelte kan hobbyen bli heltidssyssel og et freig@abeid, slik at arbeids og fritidsarenaen
smelter sammen. P& samme mate er det vanskeliigduslvilken arena eller hvilket system
som var det viktigste til at guttene sluttet pas.gttersom arenaene henger sa naert sammen
og ikke kan studeres isolert i seg selv. Dette enflg na a ga naermere inn i, med falgende
rekkefalge. Farst falger en oppsummering av inforier@es utsagn som er relevant a ta med

og deretter starter drgftinga knyttet til Bronfezimers modell.

Informantene peker pa at jevnaldrende har spittenrolle i forhold til pavirkningsfaktorer i
det de sluttet pa v.g.s., andre pavirkninger vaadgreldrenes meninger om hva de burde
gjgre. Stabiliteten i familiesituasjonen var entigiKaktor i guttenes liv i det de sluttet pa
v.g.s., samt hvordan de opplevde skolehverdageogsspesielt det sosiale samspillet i
forhold til medelever. Slik sett viser funnene at ikke var en enkelt grunn til at de sluttet pa

V.g.S

Informantenes egne beskrivelser av sin livssituasftet de sluttet pa v.g.s. tyder pa at veldig
mange forhold virker inn pa elevenes livsverdentd®statter Bronfenbrenners utgangspunkt
om at mennesket er komplekst og blir pavirket angeaulike systemer (Bronfenbrenner,
1979). Jeg vil spesielt trekke frem krysspressenepplevde fra ulike mikrosystemer i den
videre drgftinga. Guttenes omgivelser hadde utileminger om hva de burde gjgre i forhold
til deres utdanning, og samtlige ytret dette ouegigttene. Dette kan i fglge Bronfenbrenner
skape usikkerhet nar ulike mikrosystemer har utilemingsytringer, som kan skape en indre
forvirring hos guttene. Pa denne maten var guttesatt for mange pavirkningsfaktorer og
mennesker i ulike mikrosystemer ville komme medegaitl og tips. Derfor kan vi forsta at
valgsituasjonen i forhold til videregaende utdagrsom guttene stod overfor i 10. klasse var
preget av forvirring. Dette underbygger at saméirer komplekst og at guttene som sluttet
pa v.g.s. stod overfor valgsituasjoner som var sansatte og preget av ulike forventninger
og krysspress. For a kunne skape trygghet og uiomgéring er foreldrenes trivsel og

mentale velveere viktig.

Foreldrenes trivsel og mentale velveere er avheagigksosystemet som Bronfenbrenner

kaller det. Med eksosystemet menes at foreldrenddtebra pa arenaer som guttene ikke
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oppholder seg pa, som kan veere arbeidsplassengitifene. Som vist var informantenes
foreldre preget av en blanding av arbeider og niidaieseyrker. Arbeiderklasseyrker er ofte
tunge manuelle yrker med relativt darlig betalibgt kan veere slik at foreldrene ikke
opplevde trivsel pa arbeidsplassen gjennom dahg log taffe arbeidsforhold, og at en
misngye smittet over pa guttene som sluttet p& v@utter som har foreldre med typiske
middelklasseyrker burde ut fra overstaende resornefa det tilsvarende bedre ved at
foreldrene tjener bra og kanskje opplever trivEeh dette er sant sa statter det opp under
Bourdieu (1995) sin teori om at det er forskjdiviordan middel og arbeiderklassen formidler
sine verdier og tankemgnstre til sine barn. Jegdehne forbindelsen trekke frem et
eksempel fra informantene som kan stgtte opp wheteait foreldrenes sosiale klasse og type
arbeid har betydning for graden av stgtte en ategathar fatt hjemme. Denne informanten er
bevisst pa at foreldrene har bygget han opp tibéegdet bra pa skolen, dette har resultert i at
han har fatt motivasjon til & gjgre det bra selgenBe gutten kan sies a tilhagre en
middelklassefamilie, og slik jeg tolker informanteadde foreldrene positive erfaringer bade
med utdanning og arbeidet de hadde pa intervjutidlgiet. Da intervjuet ble foretatt hadde
informanten ulike verv i skole og fritidssammenhgeog har etter at han sluttet pa v.g.s. klart

seg bra. Eksosystemet har i denne sammenhengen pogitivt for informanten.

Et annet eksempel fra intervjuene kan ogsa visendétatte gjennom at eksosystemet har hatt
en motsatt virkning. Der den ene av foreldrene exagbe en tgff hverdag, fordi at mora var
sykemeldt med sterke fysiske plager. Det at morayia gjorde at hun i fglge informanten
opplevde hverdagen sin som tung, og dette smiiitlefd informanten over pa han. At
eksosystemet er viktig for & veere forankret i sketket bekreftes av disse to nevnte
eksemplene. Den fgrstenevnte informanten var godnhkret i skoleverket, mens den andre
var arbeidssgker pa intervjutidspunktet. Eksosysteskal ikke tillegges all skyld for at denne
informanten sluttet pa v.g.s. Faktorer som sosiael pa skolen, familiesituasjonen,

databruk, feilvalg, sosial bakgrunn og utdanningsmyet er faktorer som spiller inn i stgrre
eller mindre grad for alle informantene. For en&elt informantene har noen av disse

faktorene veert sterkere og mer fremtredende enreaspekter.
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8. Refleksjoner over hjelpeapparatets rolle

8.1 Innledning

Som en del to av problemstillingen stilte jeg speEaket hvordan hjelpeapparatet best kan
imgtekomme guttene som har valgt bort v.g.s? Datjeg reflektere over i den kommende
delen med et fokus pa mulige forandringer hjelpasget kan foreta seg med utgangspunkt i
det kvalitative datamateriale satt opp mot bruketvir&ning. Jeg vil ikke konkret vurdere

hva familien eller jevnaldrende kan gjgre overfottgne som har sluttet, ettersom det ligger
implisitt i det kvalitative materialet. Det er vigta merke seg at skolens rolle var viktigere
enn hjelpeapparatets, ettersom radgiver i videredg@har hatt en viktig funksjon. I tillegg er
det radgiver pa v.g.s. som farst far kjennskaguitenes startende marginalitet overfor
skolearenaen. Derfor er det viktig at skolen maétsette inn tiltak tidlig slik at guttene
unngar & bli ytterligere marginalisert fra skolendermed kommer i kontakt med

hjelpeapparatet.

Drgftinga starter med refleksjoner rundt samtalenhgelpeapparatet. Deretter vil jeg vurdere
i hvilken grad hjelpeapparatet handterer at guttieke er mottakelig for hjelp. I tillegg vil jeg
ivareta et kritisk sgkelys pa i hvilken grad hjelpparatet fungerer som organisasjon. Til slutt
vil jeg vurdere hva som kan gjares i forhold titdbygging av bortvalg, og her vil radgivers
rolle pa ungdomsskolen sta mer sentralt enn hjp|paatet. Disse aspektene gnsker jeg a

reflektere over med bakgrunn i mitt datamateriale.

8.2 Refleksjoner rundt samtalen om hjelpeapparatet

Som intervjuer var det utfordrende a peile samtaler pa hjelpeapparatets rolle overfor
guttene, noe som kan ha hatt forskjellige arsakemgrunn kan veere at guttene i liten grad har
hatt kontakt med hjelpeapparatet og at erfaringeee hjelpeapparatet var av begrenset
omfang. Pa denne maten er det mulig a forsta &mpitkke hadde mye & meddele til meg
som intervjuer. | tillegg var hjelpeapparatetseah tematikk som guttene i liten grad hadde
reflektert over, og tematikken ble derfor ny fottgne. Svarene var lite utfyllende, og det kan
tenkes at jeg som intervjuer ikke stilte de goder elktige sparsmalene. Jeg kunne ogsa ha
veert flinkere til & stille spgrsmal nar samtaletrdel om hjelpeapparatet dgde ut. Dette preget
samtalen om hjelpeapparatet i stor grad, gjennasp@ismalene ble besvart med kun fa ord
og at jeg som intervjuer ikke fulgte opp svarendtgmk. Det & snakke om hvorfor guttene

sluttet pa v.g.s., til & dreie samtalen over @ljpgapparatet var en bra overgang for guttene og
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meg som intervjuer. Slik sett burde det kanskjevaart en pause i intervjuene far vi gikk

over pa et nytt tema.

Likevel tror jeg at samtalen om hjelpeapparatdesajang tankeprosesser om
hjelpeapparatets rolle. Det er mulig guttene hagitiener utfyllende svar rundt tematikken
noen dager eller uker senere om jeg hadde foietatt/juet pa nytt, ettersom guttene hadde
hatt bedre tid til refleksjon over spgrsmalenetrBss av disse utfordringene i
intervjusituasjonen kom det likevel frem nyttiganfnasjon om guttenes mgte med

hjelpeapparatet som jeg vil ga neermere inn pa na.

8.3 Guttene-mottakelig for hjelp?

Med brukermedvirkning i denne sammenhengen vifgkgsere pa at det kan eksistere ulike
grader av medvirkning fra passiv til aktiv. Der dmssive i liten grad har mulighet til &
pavirke tjenestetilbudet, mens den aktive i staddrar pavirkning over tilbudet (R@nning og
Solheim, 2000). Dette vil veere min bruk av begrdgakermedvirkning videre i denne delen.
Malet for hjelpeapparatet bar hele tiden vaere #iega i starst mulig grad er aktive
medvirkere i eget liv, og det er giennom stor gaadnedvirkning og inkludering at

hjelpeapparatet bgr mgte guttene.

En utfordring med brukermedvirkning er hvordan pgelpparatet skal f4 engasjert borgerne
(Renning og Solheim, 2000). Dette er noe som mine bekrefter i stor grad overfor
hjelpeapparatet i kommunen. Eksempler fra interngugynliggjorde at det tok tid & bl
mottakelig for den hjelpa som hjelpeapparatetigadi om. Dette innebar blant annet at
masing fra hjelpeapparatet opplevdes som ubehagdgligg da, men i ettertid var dette
ngdvendig for & skape forandring i eget liv mentigeme. Ettersom de ble mer mottakelig for

hjelp etterhvert.

At enkelte av guttene ikke gnsket brukermedvirkreligr at hjelpeapparatet skulle bry seg
med deres sak var sannsynligvis frustrerende f@ode jobbet med guttene og virkelig

gnsket a hjelpe dem. Graden av brukermedvirknirsgguitene var veldig passiv, og de hadde
i liten grad lyst til & involvere seg i bestemmelsem var viktige for dem selv (Rgnning og
Solheim, 2000). Et mal for hjelpeapparatet var gutiene mer aktive deltakere i sitt eget liv.
Sparsmalet er hvordan dette kan gjgres overfoegstim bare i liten grad var interessert i

hjelp pa det tidspunktet de sluttet pa v.g.s, edttrveere seg oppfalgingstjenesten,
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sosialtjenesten eller aetat. | forlengelsen awedsttler jeg et sparsmal. Er hjelpeapparatet sa

byrakratisk at de tar avstand fra det og ikke benyten hjelpa de kunne ha fatt?

En grunn til at guttene hjelpeapparatet ikke hartkd gjare guttene mottakelig for hjelp kan
skyldes flere ulike forhold. Et aspekt er at guégtétiten grad har klart & bli trygge pa
hjelpeapparatet, nettopp pa grunn av at gutteneg@evd hjelpeapparatet som lite
imgtekommende. En av guttene uttykte stor frusirasyer at han opplevde hjelpeapparatet i
kommunen som byrakratisk og vanskelig. Dette baggtihan med at for & fa dagpenger
opplevde han at han matte gjgre masse jobb foaffestid veie riktig dokumentasjon. Kan
dette skyldes at hjelpeapparatet mgter gutten@gi@ anater enn det de forventer. Slik jeg
har tolket datamaterialet har guttene hatt forviegegr om en god samtale i det de mater
hjelpeapparatet. Isteden blir guttene mgtt med &rawtfylling av skjiemaer og ulik type
dokumentasjon med en gang de setter sin fot i éggdparatets lokaler. Det offentlige
hjelpeapparatet burde ha fokus pa den gode sanitalgtet med guttene som sgker hjelp,
ettersom den gode samtalen kan veere veldig vigtigiestring og selvoppfattelse for
mennesker som er hjelpetrengende (Risan, 2007joiD&rdet viktig at det fgrste mgtet med
guttene gir hjelpeapparatet mulighet til & mateeme med den relasjonskompetansen de
besitter. Mange kan be guttene fylle ut skjemaekudentere gkonomiske og sivile forhold,
men ikke alle kan ha den gode samtalen med dente Dahdler om at hjelpeapparatet som
organisasjon kan ha fokus pa feil sted i det farsséet med guttene som slutter pa v.g.s, og
ikke evner & mgte dem péa en konstruktiv mate samskape endringsprosesser. Istedenfor

blir det en slags fremmedgjaring der forventingenannerledes en hva de faktisk mgter.

At mgtet med hjelpeapparatet som institusjon ikkenepositiv opplevelse er noe som ogsa
bekreftes av Lingas (1998:32) der det ble sagefmdg om sosialkontoreTtor du jeg vil
utsette meg for de folka?"Lignende uttalelser er vanlig i falge Lingashamn oppfattet ofte

at sosialkontoret ble sett pa som noe veldig negadvis det ser slik at flere av guttene har
hatt en negativ holdning eller et negativt fgrsteamaed sosialtjenesten, aetat eller
oppfalgingstjenesten sa er det forstaelig at gattieke var mottakelig for hjelp. Med et slikt
utgangspunkt er det forstaelig at graden av brukduinkning ble veldig lav og at guttene var
resignerte i matet med hjelpeapparatet. Sannsyslandet vanskelig a tro at de kan fa hjelp
av et byrakratisk hjelp som er mer opptatt av dudoéntere guttene status gjennom papirer,
enn & snakke med dem. Slik sett kan de ha en ésstav at hjelpeapparatet er ute etter a ta

dem for feil eller mangelfull dokumentasjon, ogtdetan bidra til & skape en slags
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resignasjon overfor det byrakratiske systemetkBémpel fra intervjuene underbygger en
negativ forforstaelse overfor sosialtjienesten dtéa veert i kontakt med dem og dette viser
hvilke forventninger hjelpeapparatet kan bli mgédn

8.4 Hjelpeapparatet som organisasjon

Likevel er det viktig i denne sammenhengen a gigiskille mellom hjelpeapparatet som
organisasjon og de ansatte som jobber der. Badeifdormantene ga uttrykk for at det var
det byrakratiske matet med hjelpeapparatet somarmskelig, men ogsa fordi informantene
syntes at de ansatte var greie a snakke med rarsidikk snakke med dem. Ut fra funnene
gnsker ikke guttene a bli mgtt med skjemaer. Hetsecer en gjengs oppfatning blant gutter
som slutter pa v.g.s og blant andre som oppsgkégdspparatet er det mulig a snakke om et
underforbruk av tjenester. Nettopp fordi de kanlep@ en vegring i forhold til & oppsgke

hjelpeapparatet og ta i mot tjenester de far tilbod

Malet ma hele tiden veere starst mulig grad av brakevirkning, men spgrsmalet er hva som
kan gi guttene god hjelp og en aktiv grad av breztvirkning? Som med mange andre
sosiale problemer er dette individuelt, men utiatapresentasjonen er det grunn til & anta at
et hjelpeapparatet som er mindre byrakratisk dgretilgjengelig vil senke terskelen for &
sgke hjelp. Sa fort guttene kommer fysisk inn palene til hjelpeapparatet sa befinner
guttene seg pa en fremmed arena, der de i litahlgeaner spillreglene og normene. Hvis
hjelpeapparatet i stgrre grad hadde hatt kontakitgnétene pa et annet sted enn
hjelpeapparatets lokaler ville dette kunne gjaiskelen lavere for a sgke hjelp, men ogsa
minsket graden av fremmedgjgring som de mgter mbyrékratisk hjelpeapparat. Pa denne
maten kunne faktisk graden av brukermedvirkningt\efetri det farste matet hvis

hjelpeapparatet spilte pa arenaer guttene fgltérggge pa.

Lingas (1998) mener at sosialarbeidere i literl déa utnyttet sin kompetanse fullt ut,
ettersom sosialtjenesten er byrakratisk med riggger. Det er grunn til & anta at dette ogsa
vil ha overfaringsverdi til bade aetat og oppfetgitienesten, ettersom de er en del av det
byrakratiske systemet. Pa denne maten blir dgetusiglig forsterkende prosesser, ettersom
guttene opplever & mate et byrakratisk systent isiste mgte med hjelpeapparatet, og de
ansatte far heller ikke muligheten til & utnytte lsompetanse fullt ut pa grunn av
hjelpeapparatets organisering. Risan (2007) pagskaet er altfor stort fokus pa a behandle

enkeltsaker og i liten grad tid til & samtale medrrenkelt bruker i det offentlige
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hjelpeapparatet. Hun mener kravet fra ledelsen ffektevisering og malbare resultater er
sterkere enn kravet om den gode samtalen og &t giétipa bekostning av de
hjelpetrengendes fgrste mgte med hjelpeapparatekdd tenkes at dette ogsa gjelder for

hjelpeapparatet i informantkommunen.

Et slikt krav om effektivisering er en felles utliilg i offentlige sektor bade internasjonalt, og
i Norge de siste arene. Denne nye maten a orgaroffentlig sektor pa kalles New public
management (Lane, 2001). New public managemenmt erganiseringsform som er hentet
fra det private nzeringslivet, som skal kunne stffentlig sektor pA samme mate. Viktige
aspekter ved denne modellen er effektiviseringopy@haelse, malstyring og krav om
malbarhet og dokumentasjon. Problemet med dennelieader at den forsgker & male ting
som ikke er malbart, som for eksempel kvalitetesgrataler med hjelpetrengende. Bade
fordi det er vanskelig & finne felles oppatninghaa en god samtale og hva god hjelp er, noe
som er individuelt. Derimot er det lettere & malerrmange samtaler og vedtak en
saksbehandler har per dag, og effektiviteten lgifat viktigere enn kvaliteten. Det blir feil
fokus i mgtet med hjelpetrengende mennesker, égpdgpparatet som organisasjon har en
stor utfordring. | praksis kan dette bety at destie matet med hjelpeapparatet blir sterkt
preget av utfylling av skjiemaer og at de ansate har tid til & fare den gode samtalen.
Nettopp det mine datafunn gir inntrykk av. Rein2807) mener de ansatte i hjelpeapparatet
er for darlig oppleert i relasjons og kommunikasjkompetanse, men mine funn sier lite om
det. Derimot er hjelpen informantene fikk av radgipa skolen i forkant av at de sluttet pa

v.g.s preget av den gode samtalen slik informanggega det.

Det at hjelperne blir malt ut fra deres effektiviée noe som kan virke som et stressmoment
og som kan bidra til at graden av brukermedvirkritiglav. Det kan bli for stort fokus mot a
fa opplysninger om sivilstatus, istedenfor a brgkd tid pa hver enkelt. Spgrsmalet er i ikke
om hjelpeapparatet i informantkommunen er pregeteav public management, men i hvor
stor grad de er preget av det. Er dette er enifaktm bidrar til & hemme graden av

brukermedvirkning for guttene som har sluttet gas? Ut fra mine funn er dette sannsynlig.

Med bakgrunn i den overnevnte resonnementet akkkebverraskende at hjelpeapparatet i
liten grad har klart & gjare guttene mottakeligHialp i etterkant av at de sluttet pa v.g.s.
Bade fordi hjelpeapparatet ikke ngdvendigvis er tilpksset guttenes behov, men ogsa fordi

at det byrakratiske systemet ikke gjar at sosiaiddyne far utnyttet kompetansen best mulig.
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Nar ungdommene sgker hjelp og blir magtt av en asgajon som krever utfylling av
skjemaer og ulik type dokumentasjon vil dette vifl@nmedgjgrende pa guttene. | tillegg vil
det kunne virke ytterligere forsterkende hvis oigasjonen er sterkt preget av new public
management, og i liten grad har tid til & brukepiéddet som er viktig, nemlig & fare en god

samtale med guttene.

Jeg har til nd hovedsakelig snakket om hva sont sker at guttene har sluttet pa v.g.s og
har kommet i kontakt med hjelpeapparatet. Spgreméleva som kan gjgres i forhold til
forebygging nar det gjelder a hindre at guttendisalslutter pa v.g.s og kommer i kontakt

med hjelpeapparatet. Dette vil jeg ga nasermere &nndp

8.5 Forebygging og radgivers rolle

Noe som var tydelig hos informantene var deres headg evne til a foreta riktige og gode
utdanningsvalg i 10. klasse pa ungdomsskolen. iide&tiar blant annet at det var vanskelig &
fordgye den store informasjonen de ble presentenaitdanningsmuligheter, og at det var
manglende veiledning i forhold til deres interessgevner. Derfor kan radgiverfunksjonen
pa ungdomsskolen ha en stor forebyggende rollghdfd til senere bortvalg av v.g.s.
Radgivers rolle overfor elevene pa ungdomsskolemkth kommentert av
utdanningsdirektoratet og disse kommentarene ugdgds mitt datamateriale i forhold til
viktigheten av god veiledning (Mgller, 2007). Pustkéom nevnes er at
utdanningsdirektoratet tar karriereveiledning m@&ajpvor enn tidligere og legger spesielt vekt
pa viktigheten av bevisstgjaring pa karrierevalgemgedette vil kunne bidra til mindre frafall

i v.g.s. Dette handler blant annet om at leerera¢lskflinkere til & peke pa relevansen som
undervisningen har overfor ulike yrker. | tilleggumes det er radgivertjenesten ved skolen
bar fa styrket sin kompetanse ettersom det stliege krav til kompetanse na enn far, med
bakgrunn i en mer kompleks elevgruppe. Det er ogsaa viktig i at radgiverfunksjonen
ogsa ivaretar en sosialpedagogisk del, slik ativéddunksjonen far en todelt rolle (Mgller,
2007). Mye av grunnen til dette er et gkende bdbptjelp til det sosiale hos elevene. Disse
kommentarene fra utdanningsdirektoratet visedtakthar blitt iverksatt for & redusere og
forebygge bortvalget i v.g.s. For mine informantar dette noe sent, og med et sterkere
fokus pa karrierevalg pa ungdomsskolen ville kamskjkelte av informantene unngatt

bortvalg av v.g.s.
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9. Konklusjon

Problemstillinga i oppgava har veert todelt, medlan hovedvekt pa del en av
problemstillinga. | del en av problemstillinga heg funnet tilnaerminger i forhold til hvordan
det er mulig & forsta at gutter pa yrkesfag sluséev.g.s., og i del to hvordéuelpeapparatet
best skal imgtekomme guttene som har valgt bors vJgg vil na trekke frem de viktigste
funnene samt presentere hvilke andre problemsjdlisom reiser seg med bakgrunn i mine

funn.

Med bruk av bade kvalitativ og kvantitativ metodg fatt utfyllende svar pa

problemstillingen og disse metodene har suppleztandre. Intervjuene med guttene bidro til
at jeg fikk unik kjennskap til guttenes viktigstegounnelser for a slutte pa v.g.s. Det
kvantitative materialet har veert viktig for & visélke faktorer som kan virke inn pa det a
slutte pa v.g.s. og har fungert som et viktig sapmnt til intervjuene. Jeg har bevisst brukt
teori som ivaretar helhetlige og sammensatte pktispeg dette har veert et viktig
utgangspunkt for drgftinga i oppgaven. Gjennom ika@e funn og teori om
brukermedvirkning har jeg fatt svar pa hvordanggapparatet best kan imgtekomme guttene

som har sluttet. Jeg vil na kort peke pa de viktidsnnene i oppgaven.

Bortvalg fra v.g.s et veldig sammensatt fenomengetger vanskelig a peke pa en enkelt
faktor som er viktigere enn andre. Nar jeg na dgr er det viktig at disse ulike faktorene ses
i sammenheng med hverandre og ikke bare isoled sslv. Felles for alle informantene var
at det & slutte pa v.g.s var en prosess som skjmdeteid mellom a veere forankret, til & bli
marginal og til slutt utslatt. Det & velge riktigje nar informantene gikk i 10. klasse var ogsa
en utfordring, ettersom de hadde mye informasjoallsglinjene reklamerte seg selv som den
beste. Valgene guttene tok overfor v.g.s var prageteres sosiale bakgrunn med preg av
arbeiderklassetilhgrighet, i en arbeiderklassekomamisosial klasse og foreldrenes
utdanningsniva er derfor viktige faktorer nar digider det a forsta at gutter slutter pa v.g.s.
Arbeiderklassetilhgrigheten kan ogsa forklare haodataspillet "World of warcraft” fikk en
stor betydning pa fritida og blant jevnaldrendeolfemstillinga la opp til & fokusere pa
gutter pa yrkesfag, og det er vanskelig & si hva skiller marginaliseringsprosessene til de
som gar yrkesfag fremfor allmennfag. Det som kas si at familie og klassetilhgrighet kan
forklare hvorfor guttene har valgt yrkesfag, ogskletilhgrighet er som nevnt en viktig faktor i

forhold til bortvalg av v.g.s.
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Nar det gjelder del to av problemstillinga vistarfiene at radgiver ved videregaende faktisk
var viktigere fgr og under skoleslutt, enn detpgalpparatet var i etterkant. Hjelpeapparatet
har en utfordring i forhold til & motivere guttetiled bli mottakelig for hjelp, i tillegg til at
guttene opplevde hjelpeapparatet som byrakratiskaogkelig. Nar det gjelder forebygging
av bortvalg av v.g.s. hos gutter og ungdom generekarriereveiledning pa ungdomsskolen
viktig. | tillegg er det viktig at voksenpersona&ndt marginal skoleungdom makter a
gjienkjenne faresignaler pa at de er i ferd medithesbg dermed sette inn tiltak pa et tidlig
tidspunkt i samarbeid med den det gjelder. | tileg det viktig & legge til rette for

muligheten til & foreta omvalg pa en enkel materetkolestart.

Hvem kan bruke resultatene som jeg har kommet filemlle som jobber med ungdom som
skal forebygge at de skal slutter, jobber med ae epi ferd med a slutte eller de som

allerede har sluttet pa v.g.s.

Utover mine funn i oppgaven kan det forskes mertpdlken grad digitale medier kan bidra
til at gutter blir marginale overfor skolesituasgon Det hadde ogsa vaert nyttig og fulgt de
som har sluttet gjiennom hele livsforlapet i en lamdjnell studie. Nettopp for & undersgke
hvordan det faktisk har gatt med dem, og hvilkedetvenser det kan fgre til a bli stdende
uten videregaende utdanning. | tillegg trengs dat forskning pa hva som kan veere god

forebygging og hvor gode effekter karriereveiledygin pa ungdomsskolen gir.

Oppgaven er skrevet med bakgrunn i at det er aslai@ som er viktig i det norske
samfunnet og at utdanning skal fagre til en tryggidger fremtid, der ungdom skal bli
fremtidige bidragsytere til fellesskapet. Detdttsl pa v.g.s., eller velge utradisjonelle veier
er ikke ensbetydende med a bli ulykkelig eller &lid livskvalitet. Derimot er det
samfunnets forventninger til hvordan den oppvokseayeherasjonen best skal bidra i

fellesskapet.
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Jeg onsker a intervjue deg. Du sluttet pd yrkesfag pa xxxxxxx skoledret 05/06,
derfor mottar du dette brevet. Oppfelgingstjenesten i xxxxx kommune har
videreformidlet brevet til din adresse uten at jeg vet hvem du er.

Jeg er student pd Mastergradstudiet innen Velferdspolitikk ved Hegskolen i
Lillehammer. Jeg vil kartlegge litt om sluttere pa videregaende. Dette vil jeg
bruke for @ skrive ei masteroppgave. Opplyshingene vil bli behandlet anonymt og
konfidensielt, jeg har taushetsplikt.

Jeg er avhengig av at du deltar pd et intervju som tar ca 45 min. Spersmala vil
dreie seg om folgende: Skole, venner, familie og arbeidsliv. Fint om du kan tenke
gjennom hvorfor du sluttet pd vgs fer intervjuet. Du vil fa enkel servering og du
vil fd en premie...

Jeg vil gjennomfore samtalene 26.2, 27.2 eller 28.2 (Hvis dette ikke passer, kan
vi avtale en annen dag). Ettermiddag og kveld er ogsa greit for meg.
Intervjuet vil forega hos( xxxxx) lokaler

Gi tilbakemelding innen 22.2 om hvilken dag og tidspunkt som passer best.

Gi oss tilbakemelding pd SMS xxxxxxx (xxx) eller xxxxxxx (xxx)
Pa mail: ragnarbrenden@gmail.com eller xxxxxxxxx.

Jeg ber om positivt svar!
Mvh
Ragnar Brenden

2. ar master i velferdspolitikk
Hegskolen i Lillehammer
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Vedleqqg 2
Intervjuguide

Bakgrunnsspgrsmal

Undersgkelsen skal brukes til a skrive ei mastegape ved hggskolen i Lillehammer. Selv

om intervjuet foregar ved UiV sa jobber jeg ikke fiem. Jeg har taushetsplikt.

1. Hvor gammel er du?

2. Nar sluttet du pa v.g.s? (Evt.hvor mange ganger)

3. Hvor lenge gikk du pa v.g.s far du sluttet? (132.ar?

4. Hva slags linje gikk du pa fer du sluttet?

5. Nar var farste gangen du vurderte a slutte?

6. Hvor lang tid tok det far du sluttet etter at dokie pa det farste gangen?

7. Hva gjorde du nér du ikke var pa skolen, ettenasldttet pa v.g.s.

8. Hyvis du tenker etter. Hva er den viktigste gruntieat du sluttet pa v.g.s?

9. Opplever du at du har leert noe av at du sluttet g&?

10.Kan du huske hva du tenkte nar du sluttet pa v.g.s?

Dagens situasjon

11.Hva gjgr du i dag?
Skole jobb ledig

12.Hvor bor du?

Foreldre hybel
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13.Hvor far du penger fra i dag?
Foreldre dagpenger sosialtjenesten
14.Har du bil?

Ja nei
15.Har du en hobby i dag?

16. Hvis ikke skole, planer om & starte igjen?

Ja nei

Skole

17.Hvordan trivdes du péa skolen? Ulike ar.

Bra darlig

18.Mange venner pa skolen?
Ja nei (Naere?)

19.1 hvilken grad opplevde du at studiet svarte tivBntingene?

20.Valgte du feil?

21.Hvordan opplevde du & mestre det faglige pa skolen?
Bra darlig
22.Hvor viktig anser du at utdanning er for deg?

23.Hva gjorde skolen for a& fa deg til & fullfare? (B&ahing, tIf).

24.Hva mener du er viktig at skolen gjar for at flesilig skal fullfgre v.g.s?

25.1det du var i ferd med & slutte pa v.g.s. varmiben fra skolen som tok kontakt med

deg og forsgkte a motivere deg til & fortsette?

26. | hvilken grad opplevde du at leererne gnsket dduppa skolen?

27.Holdt du det skjult overfor familien at du slutfg skolen?
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Familie

28.Hva slags utdanning har foreldrene dine?

29.Hva jobber de med?

30.Bor foreldrene dine sammen?

31.Hva slags reaksjon fikk du hos foreldrene dinetidiesluttet?

32.1 hvilken grad har foreldrene stgttet deg i forholditdanning?

33.Er det noe spesielt du vil fremheve med familiemgbm du mener virker inn pa selve

grunnen til at du sluttet?

34.Skulle du gnske at familien din opptrade annerlgdeden tida du @nsket a slutte, og i

tida etterpa?

Venner
35.Hva gjorde du pa fritida den gangen du sluttet?

36.Er det mange av kameratene dine som har sluttegps?

37.Hvordan tenker du at venner pavirket deg i forhdld slutte?

38.Var det noen av vennene dine som prgvde a fa baduilfare?

39.Har du skiftet venner fra den gangen du slutteta

Arbeidsliv

40.Var arbeid en grunn til at du sluttet? (Lyst ttiéne penger?)
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Hvordan kan hjelpapparatet best mgte de som sluttepd v.q.s?

41.Fikk du kontakt med aetat, oppfalgingstjenesteer elbsialtjenesten i det du sluttet?

42 .Hvilken av instansene? Tok i mot tilbud?

43.O0pplevde du evt. at det nyttet & ha kontakt medalgimgstjeneste, aetat eller
sosialtjenesten? Skjedde det noe etter dette mgtet?

44.Hvis du tenker etter. Hva slags hjelp ville du artsldet du sluttet pa v.g.s?
Ra&dgivning — at skolen tok kontakt, kontakte foreld
45.Hva slags hjelp mener du ungdom bgr fa som sipfer.g.s.?

Foreldrekontakt — skolekontakt-Aetat- oppfalgingsgsten — sosialtjenesten -noen & snakke med-

Oppsummerende

46.Har na stilt spm. om skole, familie, venner, arbkig aetat, oppfalgingstjeneste og
sosialtienesten. Har du endret oppfatning i l@pantervjuet om hva som var din
viktigste grunn til at du sluttet pa v.g.s?

47.Noe annet du vil tilfaye?

48.Kan jeg ta kontakt med deg senere om det er nogagdurer pa?
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