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Sammendrag

Den farste internasjonale leseundersgkelsen soskabarn deltok i, IEAReading Literacy
Study, fant sted i 1990-1991 og omfattet 9 og Idgar og gjaldt leseferdighetene til
elevené Resultatene fra den viste at norske 9-&ringetgntesgodt over det internasjonale
giennomsnittet, og faktisk var blant de bg&prvand og Tgnnesen 2004).

Laerere som har hatt elever som strever med legrslaving vet at dette kan representere et
stort problem for eleven, bade i skolen og i saméirllers. Informasjonsteknologi og haye
krav som en har opplevd de senere arene, gkerrdgaildlant annet skolens lese- og
skriveoppleaering. All informasjon har fart til meelov for god lese- og skrivekompetanse og
i en helt annen form for lesing enn for 30-40 &esi, da behovet ikke var sa stort og
krevende. Flere av dem som har lese- og skriveesrksin ga glipp av kunnskapstilegnelse
og deltakelse i aktiviteter dersom de kommer tit kdorhold til lese- og skrivekompetansen
sin. Dette kan igjen pavirke den emosjonelle iade fungeringen i skolen og samfunnet og
kan fa personlighetsmessige og kunnskapsmessigekeenser (Lorentzen 2005).

Jeg har i denne masteroppgaven valgt kvalitatiskimngsmetode hvor jeg har intervjuet 3
leerere som forrige skolear arbeidet med grunnledgéese- og skriveopplaering i 1. klasse og
som na arbeider i 2. klasse. For a veere sikket jo@yakulle fa svar pa tema og spgrsmalene
mine, giennomfarte jeg et pilot-intervju med endegrforkant. Dette gjorde at jeg foretok

noen justeringer far jeg startet de andre intengue

Informantene var alle positivt innstilt til arbetdaed den grunnleggende lese- og
skriveopplaeringen. De uttrykte fryd og glede ové fobbe med s& motiverte elever. Det & fa
arbeide med glade barn som har lyst til & leeree@somt. Eller som en av informantene
uttrykte det:Nar elevene viser at de mestrer, da gir det nyi gbben.Intervjuene har ogsa

gitt meg andre svar enn forventet. Spesielt og&aiadet meg dette med skoleeiers
manglende rutiner i forhold til kartlegging og srsier som skal forebygge lese- og
skrivevansker. Det var ogsa andre funn i dennengadtelsen som ikke var forventet, som det

a fa kunnskap om skoleeiernes passivitet i forlibleerernes mulighet for videreutdannelse.

1 |[EA- The International Association for the Evaioatof Educational Achievement (Elley 1992).
2 |EA ble gjennomfart i 1990-1991 og gjaldt 9 ogdrdnger og deres leseferdigheter. Resultatene aisterske
9-&ringer var blant de beste i denne internasjomadiersgkelsen (Bjorvand og Tgnnesen 2004).



Undersgkelsen viser at det er behov for mer komgetaforhold til blant annet lese- og

skriveutvikling hos leerere som arbeider med begsopmEaeringen.

Petter Skarheim i Utdanningsdirektoratet formidi2110.2009 via NRK sitt nettsted, at
manglende system som stgtter det pedagogiske tbdatat er mangelvare i sma kommuner.
De sma kommunene prioriterer heller ikke a brulsaltatene fra de nasjonale pravene for &
utvikle skoleverket. De mangler ogsa ressurseravgdetanse. Kartleggingsprgvene viser
svake leseresultater og kommunene har de siste &ildelt midler til ulike leseprosjekter
og tilbud om kompetanseheving for leererne utekalesierne har tatt imot tilbudet. Det er
urovekkende nar en tenker pa at leerernes kompeitéorbeld til lese- og skriveutvikling har
vist seg a vaere mangelvare i grunnutdanningenemiettoss for GLSM (grunnleggende
lese-, skrive- og matematikkoppleering) ble vedikttile inn i rammeplan for
allmennlzererutdanningen fra og med 2003. | tills§dpar det vist seg at hayskolene henger
etter i forhold til giennomfaringen av GLSM, sonmakkaere en del av leerernes utdannelse og
kompetanse. Det foreligger en god del ulike symeginger i forhold til lese- og
skrivemetoder. Nar det gjelder forskning pa ulikelervisningsmetoder og forslag til tiltak,
sa har det opp gjennom arene kommet forskjelligeefadinger. Informantene har tilegnet seg
en del kunnskap om denne forskningen, men detéam som om de etter hvert som de far
lengre leerererfaring, arbeider mer ut fra egneallggaers anbefalinger. Det de fleste
forskerne ser ut til & enes om er at det bestdiané elevens stasted og jobbe ut fra det, altsa
som individuelle oppleeringsplaner. Men hvordanidedr elevenes stasted og tipsene til
tiltak er fortsatt en utfordring fordi det ikke fies en fasit. Forskning anbefaler at en ikke
benytter seg av kun en metode, men helst varigtezdte for elevene. Dette bekreftet mine
funn i denne undersgkelsen, selv om jeg nok satrietdre system i kommunen og skolene i

forhold til grunnleggende lese- og skriveopplaering.

Leaererne som deltok i min undersgkelse viste somesagasjement og trivsel i forhold til
arbeidet med begynneropplaeringen. Dette til trosffistrasjon i forhold til liten forstaelse
hos ledelse og politikerne nar det gjaldt manglenedsurser, gruppestgrrelse og
kunnskapsinkompetanse i forhold til prioriteringid® forskning og laerernes erfaring stgtter
tidlig innsats, noe som det ikke alltid tas henslyinskolehverdagen der en nesten ma
konkurrere om midlene. Leerernes gnsker og behonhofd til grunnleggende lese- og

skriveopplaering kan stoppes pa grunn av skoleeiesgeskoleledernes prioriteringer. Hgsten



2009 har internkontrolléhi utdanningssektoren blitt veldig aktuelt p& grawnsvaert hgy
avviksprosent i skolen. Dette er veldig urovekkefaddi skolen som har ansvar for
grunnopplaeringen og dermed ogsa har en stor sasdppgave, ikke klarer a falge loven.

3 http://www.udir.no/Rapporter/Felles-nasjonalt-tils2009 lest 18.11.09




Forord

Denne masteroppgaven baserer seg pa kvalitatiew/juer som grunnlag for en teoretisk
drafting av forskningen som er gjort nar det gjelgieinnleggende lese- og skriveutvikling.
Det er gjort analyse av ulike dokumenter og deblant annet basert pa nyere forskning.
Oppgaven har som mal & analysere og drgfte hvifiedninger laerere star ovenfor nar det

gjelder grunnleggende lese- og skriveopplaeringiesk

Tema jeg har valgt gir mange assosiasjoner med/haigrsaker. Dette kunne veere
interessant a se naermere pa, men i denne oppgasker geg a fokusere mest pa hva
informantene formidler i forhold til sin arbeidssasjon. Det veere seg hva som mgter dem i
skolehverdagen nar det gjelder de utfordringenkatieoppleve i forbindelse med

grunnleggende lese- og skriveopplaering.

Det har gjennom arbeidet med masteroppgaven veeregsant og selvutviklende & skrive om
dette tema. Oppgaven har gitt meg betydelig merdetamse og ved parallelt & jobbe i
skolen, har denne prosessen veert nyttig i fortibtlpgaveskrivingen. Intervjuene var ogsa
med pa a se ting i perspektiv, informantene fiklystesider som jeg ikke var klar over far jeg

begynte. Dette har beriket meg i min skriveprosesset gjelder denne masteroppgaven.

Mitt gnske er at masteroppgaven skal veere tiltati&e og inspirasjon for dem som leser den,
slik at de kan f& bedre innsikt i de utfordringéseeere som jobber med begynneropplaeringen
i skolen star overfor. Det er ogsa viktig & pape&e viktige jobben og de ulike utfordrende
oppgavene leererne mater i skolehverdagen. Hapetoppgaven skaper nysgjerrighet slik at
flere gnsker & fordype seg videre for a fa endakuenskap om tema rundt grunnleggende
lese- og skriveoppleering. "og om mulig bidra til & forbedre menneskets sitoiasjKvale
2009:276).

En stor takk til barn og familie som har hjulpetgriit & komme gjennom denne taffe tiden,
studieveileder med konstruktiv tilbakemelding ogli@som har gitt meg inspirasjon slik at

jeg klarte a fullfare.

Lillehammer, 16.april 2010
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1. INNLEDNING

1.1. Bakgrunn

Utdanningssystemet i Norge har som mal at flestgraklal ha en funksjonell lese- og
skrivekompetanse nar de gar ut av grunnskolenfddegntes gode leseferdigheter og
skriftspraklig kompetanse i samfunnet i dag. Ddagt opp til at denne kompetansen er
tilstede og bade informasjonsteknologi og elekskmnhateriale er med pa & forsterke behovet
for lese- og skrivekompetanse (Rygvold og Ogder82dDet er ogsa forventninger ute i
arbeidslivet at en har gode lese- og skriveferdgghé min yrkeskarriere har jeg opp gjennom
arene hatt forskjellige opplevelser nar det gjeltbeidet med elever og deres lese- og
skriveutvikling. Det har veert ulike synspunkterriléeererpersonalet og ledelsen i
kommunene om hvordan en kan oppna denne lesetivglskmpetansen best mulig for
elevene. Gode leseferdigheter og skriftspraklig petanse henger naturlig sammen og det er
vanskelig & skille dem fra hverandr¥i ser det & laere & lese og skrive som to sidesaawme
sak(Kulbrandstad 2003:13). Derfor har jeg i denne @weq valgt a ta med bade lese- og

skriveutvikling nar jeg skriver.

Gjennom mitt Masterstudium de siste par arene hgjemnomgatt mange ulike teorier og
tema. Underveis i studiet har lese- og skriveopplgereert et aktuelt tema og diskusjonene
har veert mange. Det har ogséa veert debattert myaen@jelder laering i skolen, spesielt blant
politikerne og det er skrevet en god del om tefiagilader og i pressen. PISA-undersgkelser
0g nasjonale prgver har veert en del av denne @eb&isse har vist at Norge kommer mye
lenger ned pa statistikken enn en skulle forvenfeaskolenes ressurser, altsa endringer fra
den tidligere nevnte norske internasjonale IEA-usdkelsen fra 1991. Nar det gjelder
oppmerksomheten rundt tema grunnleggende ferdigbgtkese- og skriveoppleering, sa har
det blitt satt i gang flere tiltak og prosjektegrunnskolen. Blant annet Stavanger-prosjektet
"Det leerende barnet”En tverrfaglig studie om barns utvikling 2007 — 20%egi av
Stavanger kommune og Universitetet i Stavanger.|byeplaner har ogsa gitt nye

retningslinjer og flere oppgaver og utfordringer frerne i skolen.

* GabrielsenDftedal m.fl.(2003:43)Bade lesing og skriving er sammensatte prosesgetlet har vist seg &
veere sveert vanskelig a forklare hva som egent]ay sir barn leerer a lese og skrive. Likevel erigigen tvil
om at spraklige ferdigheter representerer et viggtighnlag for leering og utvikling av de skriftspligke
ferdighetene lesing og skriving.”



Selv har jeg arbeidet mye med lese- og skriveoppipapp gijennom arene, og det ble derfor
naturlig for meg a ta fatt pa dette aktuelle teBwt er stort og nar jeg skulle velge ut noe, var
dette med grunnleggende lese- og skriveoppleerlngg 2. klasse det som ga starst

engasjement og nysgjerrighet til & undersgke naetmer

Begynneroppleeringen i lesing og skriving er ofterfelle gvelser man gjar for & knekke den
alfabetiske koden, men det er ikke nok mener ftefaé av bokehese, leere, lykkes
(Molander og Skauge 2009). Eleven ma i tillegg & sprakstimulering som styrker
leseforstaelsen, fordi malet for leseoppleeringeh férflytende lesing med forstaelse. Det er
ogsa viktig for leseforstaelsen at eleven har godklet begrepsapparat (Frost 2009). Dette
stattes ogsa av Vigdis Rosvold AlME004)som skriver at for & kunne leere & lese og skrive,
sa ma en ha et muntlig grunnlag. Elevene ma kujerkjgnne lydene i spraket for a leere seg
a avkode. | tillegg ma en ha et visst ordforréitlédg til sosiale og kulturelle erfaringer for a
kunne forsta innholdet. Det er derfor viktig & adeemed det muntlige spraket farst.
Forskning viser at barn som far lese- og skrivekans skolealder kan ha ulike spraklige
problemer i farskolealdefScarborough 1990, Snowling 2000). Det er derfktiey &

inkludere sprakutviklingen i tema om lese- og stwitwikling. Nar lesekoden er knekt tror
man at resten kommer av seg selv. Det er ogsa\akiizlge opp lesing, slik at den blir
funksjonell og en oppnar en lesehastighet som felpehen til & forsta det en leser uten &

repetere lesingen (Bjorvand og T@gnnesen 2004).

Hjerneforskning viser at det a lese pavirker hjeetlenes nettverk som styrer var
hukommelse, oppmerksomhet og evnen til abstrakniag. De styrer ogsa var forstaelse av
faktainformasjon. Professor og ledende hjerneforsk&d Karolinska sjukhuset i Stockholm,
Martin Ingvar mener at dette nettverk pavirker mtém til & ta beslutninger og selvstendig
tenkning® Disse forskningsresultatene er viktige & vaere dvar for dem som skal arbeide
med elevenes lese- og skriveutvikling. Da kan spdlst veere om man ma legge til rette for
en annen type undervisningsform for enkelteleerkiindelse med den grunnleggende lese-
og skriveoppleeringen. Dette med valg av undervgsriretode er lite debattert i media ifglge
Molander og Skauge (2009).

> http://www.svd.se/kulturnoje/nyheter/artikel_11948M (Lest 25. september 2009




1. 2. Spesialpedagogikk innenfor et systemisk persktiv

Tema jeg skriver om kan diskuteres om er innenédrsgesialpedagogiske feltet. Nar det
gjelder vedtak om spesialundervisning, er det nadigenar eleven har behov for oppleering
som ikke kan gis innenfor ordineer tilpasset oppigerieerer vil oppleve utfordringer i

forhold til elever som strever med sprak og begBspma dermed legge til rette et opplegg
for & fA med seg de elevene som strever med Igsskriveutviklingen sin. Det vil som jeg
skriver om senere, vaere viktig & se pa forebyggintpse- og skrivevansker som et
spesialpedagogisk tiltak. Jeg vil ogsa se pa onsetéts av nok tid til dette i skolen innenfor
tildelte rammer. Det er naturlig at en leerer sobedater i 1. - 2. klasse er opptatt av dette
tema, spesielt dem som arbeider med begynneropla&m leerer vil fort merke seg om en
elev vil komme til & streve med lesing og skrivirfget pedagogiske opplegget ma rettes mot
tilpasset undervisning og skillet her mellom detespesialpedagogisk oppleering kan i
enkelte tilfeller vaere vanskelig & oppd&gBe flettes inn i hverandre eller overlapper
hverandre, og noen ganger ma en ga fra tilpassietrvisning til spesialpedagogiske tiltak
med kartlegging og sakkyndig vurdering fordi prabéne blir starre enn forventet. Det jeg
her er opptatt av er om skolens grunnleggende tagskriveundervisning kan tilrettelegges
slik at en ikke trenger & sgke om spesialpedagaifisk fordi en klarer a forebygge via
tilfredsstillende tilretteleggind? legge starre vekt pa generelle tilretteleggirtgtikan ha

en forebyggende effekt og bidra til & redusere behfor tradisjonell spesialundervisning
(Rektor Ole Ledahl, Adresseavisen, 07.09.09:R@n skriver videre i sin kronikk at dette kan

giennomfgres uten at det gar ut over ressursingisditelever med spesielle behov.

En leerer som gjor sitt ytterste for at laeringssit@en skal bli s& god som mulig, opplever
ikke alltid at elevene leerer som forventet. Leeherei den forbindelse fatt skylden for at
arbeidet med skoleutvikling ikke har gitt gnskeesuttater (Lillejord 2003). Kronikken til
farsteamanuensis Sigrun K. Ertesvag statter ogsdedaitikken:Fgrst ma vi fa bedre leerere
(Aftenposten 02.10.09:4Dette tema finnes i faglitteraturen, som for ekselrNar presset
pa kommuner og skoler for & forbedre leseresul@atmsa sterkt, blir det stadig viktigere

med en kvalitetssikring av leseoppleerin@erost 2009:7).

®"Det er vanskelig & gi begrepet (spesialpedagogiiaksis) et entydig innhold, og & avgrense dearidre
begreper som tilpasset eller tilrettelagt opplagr{irygvold og Ogden 2008:15).
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Det kan se ut som om nar en leser bade eldre ag fyekning, at begge formidler noe om
hvor utfordrende det kan veere a undervise i begppmpéeeringen i skolen (jf. Anmarkrud
1983 og Lundberg 2009), spesielt nar det gjeldas-leg skriveoppleeringen som pavirker alle
fag i skolen. Strever en med lesing, sa far en vgaéker i andre fag hvor lesing er aktuelt.
Min problemstilling tar opp noe av dette, men jegranser det til kun a gjelde 1.- 2. klasse.

Voksne som strever med lese- og skriveoppleeringkile tatt med i denne masteroppgaven.

1. 3. Problemstilling

Det stilles store krav til en leerer som skal gjanfare lese- og skriveoppleering i skolen.
Laerere ma ha verdens vanskeligste og viktigste jdhiaere en god laerer handler om & se og
takle klasserommets kompleksitet — intet minflPedfessor Harriet Bjerrum Nielsen i
Utdanning nr 6:22, 26.mars 2010). | de siste dremalet veert stort fokus pa elevenes
manglende lese- og skriveferdigheter. Politikerg&kannskapsdepartementet har i flere ar
laget lover og forskrifter, og satt i gang ulikkatk for a rette opp dette. Det er gnskelig fra
min side & finne mer ut om hvilke utfordringer leersom holder pa med grunnleggende lese-
og skriveopplaering har i dagens grunnskole. Vadgaser pa politiske faringer, ulike
undervisningsmetoder og setter meg inn i forskningmm er gjort nar det gjelder lese- og
skriveutvikling, sa vil jeg gjennom intervju medrkee som arbeider med

begynneroppleeringen kunne finne svar pa noe ag:dett

Hvilke utfordringer opplever leerere som arbeider meal grunnleggende lese-

0g skriveoppleering i skolen?

1.4. Analyse av oppgaven

For & kunne si noe mer om hva som ma til for gkjein elev til a bli en god leser, s& ma jeg
se pa hva lesing og skriving er for noe. Hva skjarsned oss nar vi mestrer lesing og
skriving er ogsé interessant i denne sammenheggilliedenne oppgaven se neermere pa
hvilken forskning som er gjort pa omradet og pé&aitiltak som er prgvd ut opp gjennom
arene Teoridelen i masteroppgaven handler om lese- dgeskwikling og lserernes

utfordringer i forhold til opplaeringen. Det er \iat lserer har god kjennskap til elevenes
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lese- og skriveutvikling, og for meg som forsker feg hatt dette som utgangspunkt for
intervjuundersgkelsen og draftingen senere i oppgaleg gnsker & se neermere pa dette
blant annet i lys av laereplanene som skolen haopatgjennom arene. Det blir ogsa naturlig
a se pa andre utfordringer en som leerer har alfterseg til i arbeidet pa skolen. Det vaere
seg politiske faringer, ledelse, kollegaer, foresatilike teorier og metoder, lederansvar i
klassen, skolens organisasjon og ressurser. Vatatet interessant a hgre hvordan dette i
tillegg til lese- og skriveundervisningen fungeuée i skolen i dag. For a fa best mulig svar pa
problemstillingen, innhenter jeg informasjon gjenma intervjue laerere som arbeider med
grunnleggende lese- og skriveoppleering pa smattideg vil sa analysere og kommentere de
funn jeg far fra intervjuene med den forskning stimes rundt temaet og drgfte dette videre
opp mot teoridelen.

Med leseutvikling forstar jeg det her som en spgg&ktivitet som foregar med det mal &
innhente informasjon ved hjelp av visuelle elldtita symboler. Vil senere i oppgaven
komme med ulike formler som brukes for & formidi@ Isom skjer nar en leser og skriver.
Skriving kan i tillegg til & veere knyttet til stag og skrivemotoriske gvelser ogsa vaere en
spraklig ferdighet hvor en kan kommunisere gjenmisuelt medium. Nar det gjelder
begrepsavklaring av enkeltord, sa blir de i derpgaven som oftest forklart inne i teksten
eller som fotnoter nederst pa siden. Dette gjayea fa oppgaven mer oversiktlige, lesbar og
for & kunne fa en sammenhengende forstaelse résen Jeg forventer at de fleste
begrepene som brukes i oppgaven er kjente for,leggeg benytter meg av intervju som
metode for & samle inn kunnskap og empiri om nailtjte tema i denne masteroppgaven.
Intervju betyr en utveksling av synspunkter mellanpersoner som snakker sammen om et
felles tema (Kvale 2009). | dette tilfelle vil degere informant som formidler, mens forsker

intervjuer og lytter.

1.5. Avgrensing av oppgaven

Tema om lese- og skriveutvikling er stort. Hvordese- og skriveopplaeringen kan
giennomfgres er ogsa et vidt tema. Jeg velgerneleppgaven & se bort fra spesifikke
sprakvansker og vil kun kort nevne litt om lese-sgvevansker. Oppgaven vurderer heller
ikke dette med lese- og skrivekompetanse i fortibfdnksjonshemming som kan blant annet
ha sin arsak i hgrsels- og synsvansker, nevrolegikkder og autisme. Nar elevene har
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tilegnet seg grunnleggende lese- og skrivekompetasiisde ha behov for oppfalging og
tilrettelegging for & opprettholde og videreutviklisse ferdighetene. Hvordan dette kan
forega er viktige elementer nar det gjelder legeskriveopplaering, men i denne

sammenheng vil dette bli for omfattende a ta maéehine oppgaven.

Lesing og skriving henger sa tett sammen og erkadigsa skille fra hverandre, derfor vil det
for meg veere mest naturlig & nevne dem sammemiedeppgaven. Sprak henger ogsa
sammen med lesing og skriving, og i den forbindesedet naturlig a ta det med her.
Elevensutviklingslap skifter ofte mellom lesing og skrignog grensene mellom dem er
glidende ut fra dens skriftspraklige utvikling (6t@009). Jeg kan ikke ga inn pa alle
arsakene til vanskene, men det er naturlig & neeea som hindrer naturlig utvikling for a fa

en bedre forstaelse av normalutviklingen nar defgy lesing og skriving.

Leerernes undervisningsmetoder, oppgaver og utfagdrier mange, og jeg velger disse ut fra
den forskning som finnes og den informasjon inteeage gir meg. Jeg gar ikke inn og
kartlegger, ei heller tar pragver eller observeeeutfordringene og metodene laererne mgter,

men far informasjon via intervju eller ser pa fiimokumenter eller forskning.
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2 TEORI

| oppgavens hoveddel gnsker jeg a si en del omdassarbeidsoppgaver, og om

utfordringene en leerer kan oppleve i skolehverdaghold til forventningene som stilles til
dem. Dette vil sa bli belyst i forhold til en avrkzeens stagrste oppgave i begynneropplaeringen,
nemlig lese- og skriveoppleeringen. Det vil ogsésbtt i lys av politiske faringer og ulike
metodiske tilnaerminger far jeg fortsetter med aratbeidsoppgaver og utfordringer som

leerer kan mgate i sitt leerervirke. Leererens arbgidtéordringer kan gjenspeiles slik jeg har

skissert i figur 1

Ulike teorier og

metode
"\

Elever og
foresatt

Kompetanse,
videreutdannelse Skolens
°0 motvasion LARER [(?)Sllselé]r; eIrédelse

og samfunn

/ A

Tilpasset oppleering og
spesialpedagogiske Politiske Ansvar for lese- og
tiltak faringel skriveopplaeringen

Figur 1 Leererens arbeid og utfordringer i skolen.

Den viktigste oppgaven leerer har i begynneropplgerirer & fa elevene til a laere a lese og
skrive (Lundberg og Herrlin 2008). For at en laesem har ansvaret for a undervise i lese- og
skriving, skal kunne gjennomfare denne jobben, aradiler hun ha kunnskaper om den
normale lese- og skriveutviklin@jennom kunnskap om normal utvikling fremmes et mer
nyansert syn pa utviklingsvariasjonefiygvold og Ogden 2009:48). Det er lagt til redte

del forutsetninger for & kunne gjennomfgre dense-leg skriveopplaeringen. Blant annet er
de politiske faringene med pa a pavirke leereremsidumed hensyn til lovverk og

retningslinjer som gjelder skolen. Jeg velger deirftenne oppgaven & starte med noen av de

14



politiske faringene for at en bedre skal fa forstador det arbeidet en leerer skal utfore

sa komme tilbake til den generelle lese- og sktiiklingen og andre omrader som bergrer

leerers arbeid i skolen.

2.1. Leerernes utfordringer - Politiske fgringer

All oppleering er hjemlet i Opplaeringsloven av i £998 nr. 61 og forskrift til
Oppleeringsloven av 23. juni 2006. | forskrifteng@rstet blant annet at opplaeringen skal legge
grunnlaget for livslang leering. Et viktig moment logsa veert at oppleeringen skal tilpasses

hver enkelt elevs evne og forutsetning.

Hgsten 2006 ble Kunnskapslgftet innfart, hvor bamtet malet er at alle elever skal utvikle
grunnleggende ferdigheter og kompetanse som kfevéskunne vaere delaktig i
kunnskapssamfunnet. Malet er at elevene skal gigyhat til & videreutvikle egne ferdighet
og kunnskaper. Nar det gjelder lesing kan det \éegjieclevene tilgang pa ulike oppgaver og
materialer som kan dekke elevenes interesser agvb&hksempelvis a gi tilbud om ulike
leeringsstiler, daisy-lydbgker og IKT som lese- kgvemiddel (Hgigaard 2007 og Trageton
2004). Gjennom lesing far elevene erfaringer odtivesopplevelser som kan gi dem
mulighet til & laere a f& en bedre selvforstaelsefdd en kulturforstaelse gjennom lesing som
hjelper dem til bedre & skjgnne kulturen og samétidie lever i. Laereplanverket for
Kunnskapslaftet er en forskrift som er tilknytt@pdeeringsloven. De grunnleggende
ferdighetene skal integreres i kompetansemaleiiegg er det laget en egen leeringsplakat
(Frost 2009). Kompetansemal i norskfaget ettersgrién er blant annet muntlige tekster,
skriftlige tekster, sammensatte tekster og sprakuliyr. Hvert av punktene har underpunkter
som definerer mer hva eleven skal kunne (Leereptéatér Kunnskapslgftet 2006).

Videre star det i laereplanen for norskfaget ateevskal gjennom lesing og skriving fa
mulighet til autvikle tanker, utforske nye verdener og sta framal @gne meninger og
vurderinger Faget skal ogsstimulere til utvikling av gode leeringsstrategiey evne til

kritisk tenkning Norskfaget skal kunne motivere til utvikling Ese- og skrivelyst i tillegg

til gode lese- og skrivevan@frost 2009). Kunnskapslgftet erstattet L97. Veilad til
L97/L97S om lese- og skriveopplaering kom i 1999 §ér det blant annet at elevens laering

skal sta i sentrum for all kvalitetsutvikling. Videstar det at lese- og skriveoppleeringen i

’ Leeringsplakatenwww.skolenettet.no
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skolen skal fa elevene til & utvikle seg til engetsj og motiverte sprakbrukere. Alle laerere
har ansvar for lese- og skriveopplaeringen sa léegieg og skriving harer til i alle fag.
Veilederen til L97 inneholder mange tips og idegltegg til at den henviser til idéhefter og
veiledningshefter for de ulike trinn som LesesegtteStavanger har gitt ut. | veilederen til
L97/L97S blir det henvist til ulik forskning somdrit annet den internasjonale
leseorganisasjondnternational Reading Organisation Associatigignnomfgrte. De
anbefaler blant annet fleksibilitet og a bruke eliketoder framfor kun en metode for a kunne

variere lese- og skriveoppleeringen i skolen (Veaited L97, 1999).

Fra skolestart 2008/09, ble laereplanen i norskfpgert og det ble vektlagt mer nar det
gjelder lesing og skriving. Blant annet har de féilydoen flere grunnleggende ferdigheter
som skal vaere nadd i lgpet av 2. klasse. Elevesiekakne se sammenhengen mellom
spraklyd og bokstav, og trekke bokstav og lyd samtite@rd. De skal mestre bade store og
sma bokstaver i tillegg til & lese og forsta enklester. Elevene skal kunne bruke enkle
strategier for & forsta det de leser samtidig serskal bruke egne kunnskaper og erfaringer
til bedre & forst& innholdétUtdanningsdirektoratet har gitt ut et veiledningshél laereplan

i norsk 1. - 4. trinfi.Den innholder lzerings- og kompetansemal, tipsoogjdg til
undervisningsopplegg og underveisvurdering som egsditt et aktuelt tema den siste tiden.
Bakgrunnen for endringene i norskplanen er re®iimfra PISA og PIRLS (stortingsmelding
nr. 23 2007-2008). Norge har som nevnt svake rasulog derfor satte var forrige
kunnskapsminister Bard Vegar Solhjell i gang erjoras satsing pa lesind Universitetet i
Stavanger arbeider med & styrke leseferdighetsk@lén og Kunnskapsdepartementet har gitt
Lesesenteret i Stavanger 30 millioner til utvikligng veiledningsmateriell og
etterutdanningstilbud. Videre har Hggskolen i Smrllelag blitt nasjonalt skrivesenter.
Skrivesenteret skal veere et nasjonalt ressursstemtgkrivestimulering. Solhjell var med pa
apningen i august 2009 og de fikk tildelt 6 millérfra statsbudsjettet (Hagskoleavisa nr 9,
31.august 2009).

Et sentralt omrade i Stortingsmelding nr. 23 (2Q0D8)Sprak bygger broeer behovet for a
styrke leseoppleeringen og tydeliggjare utviklingeseferdigheter og lesestrategier i

grunnskolen. Timetallet i norsk ble ogsa utvidebpénetrinnet fra skolearet 2008/09. |

8 http://www.skolenettet.no/Web/Veiledninger/Temp&iRages/Article.aspx?id=59679&epslanguage=NO

9 www.skolenettet.no/veiledninger
10 http://lesesenteret.uis.r2#.09.2008.
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samme stortingsmelding nevnes sprakstimuleringoo@kepplaering i tillegg til hva
lesekompetanse er for noe. Den sier ogsa noe artséninger, ferdigheter og motivasjon til
lesing. Dette med spraklige ferdigheter og evnlehfiorsta ulike tekster er et viktig hovedmal
for & oppna god lesekompetanse. Dette med blaet d@nkiare a finne mening i helheten av
ulike elementer i teksten blir ogsa nevnt i stgsimeldingen. Stortingsmelding nr. 30 (2003-
2004)Kultur for leering er ogsa viktig i denne sammenhehden skriver Utdannings- og
forskningsdepartementet om fem grunnleggende fieetigy. Tre av disse grunnleggende
ferdighetene handler om & kunne lese, skrive agkkit seg muntlig. A uttrykke seg muntlig
er viktig i forhold til det & kunne kommunisere sgmhandle med andre i sosiale
sammenhenger (Solergd 2005). StortingsmeldingIng2B@07-2008Kvalitet i skolentar opp
undersgkelsen PIRLS 2006 som avdekker at norskerade blitt bedre i forhold til litteraere
spgrsmal i lesing, men strever med faktaspgrsneile@lt sett er ikke leseferdighetene til
elevene blitt bedre tross strategiplaf&mom for lesing! Veien videré&trategiplanen (2003-
2007) som ble gitt ut med det som mal & stimuli¢éteselyst og bedre leseferdighet har
allikevel hjulpet til & styrke interessen for legipoengteres det i undersgkelsen.

Regjeringen gnsker med Stortingsmelding nr 16 (Z00&/) ..0g ingen stod igjen. Tidlig
innsats for livslang leeringa forbedre utdanningssystemet slik at dette karahibsosial
utjevning. Stortingsmeldingen beskriver hvor vikiigt er & ta mer hensyn til individuelle
behov ved a tilrettelegge opplaeringen bedre. Blanet er tidlig innsats viktig, slik at en sa
fort som mulig kan inkludere alle i gode leeringgmsser. Det er viktig at elever som henger
etter skal fa tilbud om tiltak som kan gi dem gdeeingsmuligheter PIRLS-undersgkelsen
fra 2001 sier at flere leerere har en undervisning®gi som gar ut pa en "vente og se -
holdning” i forhold til leseutviklingen til elevenéaererne begrunner det med elevens sene
modning dersom eleven henger etter i leseutviklingeen det har endret seg de siste arene
etter alt fokuset pa leseoppleeringen ble mer akeralStortingsmelding nr 16 (2006-2007)
konkluderer ogsa med kartleggingspraver pa 2.trinn viser at lesingehligr bedre i 2005
enn den var i 200@et OECD (ibid) reagerer pa, er at det mangletegiar for & falge opp
de elevene som henger etter. Statistikken viset nge om at det gis mer spesialundervisning
til elever pa mellomtrinnet enn pa smatrinnet hden grunnleggende lese- og
skriveopplaeringen finner steBlIRLS-undersgkelsen viser til at det er feerre sam f
stgtteundervisning i lesing enn det laererne meeeerdbehov for (Solheim og Tgnnessen

2003). Undersgkelsen viser ogsa til at det er gaitlk grunnleggende sprakferdighet og
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kompetanse pa elevene nar de begynner pa skolersono gir store utfordringer i

begynneroppleeringen.

Kunnskapsdepartementet presenterte en OECD-rapp@8.2008 som bygget pa PISA-
undersgkelsen fra desember 2007. Der foreslo OH@M annet & gke grunnskolelaerernes
kompetanse og oppmuntre til etterutdanning. De fafteeogsa a gjgre leereryrket mer
attraktivt. Statssekreteer Lisbeth Rugtvet hentiktg dette ville komme med ny
stortingsmelding? Stortingsmelding nr.11 (2008-200%%reren. Rollen og utdanninkom
ogsa som et resultat av rammeplanen for allmennlédianning i 2003. | rammeplanen ble
blant annet grunnleggende lese-, skrive og mat&kwaipleering (GLSM) en obligatorisk del
av den firearige allmennlzererutdanningen. Det $ilbgsa som obligatorisk studieenhet med
10 studiepoeng som videreutdanning og GLSM géargsa an i rammeplan for
farskoleleererutdanningen. | tillegg har hgyskolegéandets kompetansesentre kurs nar det
gjelder lese- og skriveoppleering fittp://www.statped.no/modulerl evalueringen av
NOKUT (2006A) hevdes det at bade tilpasset opplgevm skoleutvikling er mangelfull i

allmennlzererutdanningen i dag. Noen ser ut tilkotssekvensene av dette som blant annet
Hggskolen i Tromsg, som gjennom fusjonering meadymiversitet har fatt mulighet til &
utvikle en ny modell for lzererutdanningen. Den argga NOKUT sin evaluering. Sa fra
hgsten 2010 vil Universitetet i Tromsg starte omulfemarig leererutdanning uten at de har
fatt ekstra midler til dét. | stortingsmelding nr. 11 (2008-2009) gnskejagggen & satse pa
laereren og de foreslar a differensiere laererutagemi. For leererutdanningen som rettes mot
de yngste elevene, star det at er det viktig ariearhar bred og relevant kompetanse med
vekt pa grunnleggende ferdigheter. Det vektleggefomeslas et utvidet pedagogikkfag som
skal sette laerer i stand til & mate elevers sopialelemer og andre forhold som hemmer
laering. | Norges offentlige utredninger (NOU) 20D®star det blant annet at
leererutdanningene har veert kraftig kritisert fomglande yrkesretting og leererne mangler
kompetanse i forhold til elevhandtering i klassemoeh NOU henviser ellers til
stortingsmelding nr 11 (2008-2009). Der star detddglant annet aGodt kvalifiserte laerere
vil redusere behovet for ekstra tiltak for en datrbog unge. Laerere ma veere i stand til &
oppdage og forsta at barn og unge har lserevansigyeere i stand til & mgte de mest

vanlige vanskene pa en pedagogisk god riid@&U 2009:18:26).

1 http://udir.no/templates/udir/TM Artikkel.aspx?idz=0
12 hitp://www.utdanning.ws/templates/udf20 2161gka6lest 16.10.09)
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Det kom nye lov- og forskriftsendringer i 1. augl609. Blant annet er det i falge endringen

i oppleeringsloven fastsatt tidlig innsats i fagetsk. Denne tidlige innsatsen skal rettes mot
elever med svake leseferdigheter pa 1.— 4. arstnieah blant annet gkt laerertetthet. Malet er a
fa flest mulig til & oppna kompetansemalet sitabde elever som har svakest grunnleggende
ferdigheter far et faglig laft som skal vaere enaleén tilpasset oppleering. Retten til & fa
spesialundervisning blir uendret. Rundskrivet FO92%ra Kunnskapsdepartementet, som har
fastsatt nye forskrifter til opplaeringsloven, gjerdette som en oppfalging av tiltak som var
varslet i Stortingsmelding nr. 31 (2007-2088)alitet i skolen | regjeringens Soria Moria |l
erklaeringen, som ble lagt fram av regjeringen Tolo&r 2009, ble det sagt at: "Regjeringen
gar inn for maksgrense for elever per leerer, ogkialtbli bedre satsing pa videre- og
etterutdanning for leerere”

| de siste arene er det gjennomfart en del komtralyy tilsyn av skoleeiere i forholdt til
Oppleeringsloven § 13-10. Hvert ar siden 2006 hawabat avvik. Spesielt gjelder dette
skoleeiernes mangel pa internkontrollsystem. Deten lovpalagt plikt hvor skoleeier skal
kontrollere at driften, som utfarer viktige samfgoppgaver, holder seg innenfor rammene av
gjeldende regelverk. | opplaeringsloven er kravetimi@rnkontroll formidlet slik at skoleeier
plikter seg & haEit forsvarleg system for vurdering av om kravgplzeringslova og
forskriftene til lovablir oppfylte. Videre skal de ha et system som ser til at denngevingen
blir gjennomfart(Ot.prp.nr.55 (2003-2004) kommentarer til § 13-10etriedd). For & oppna
en hensiktsmessig og effektiv internkontroll i utdlngssektoren ma det etableres et
tilfredsstillende lovgrunnlag som gjer aktgreneainsl til & forsta hvordan de skal ga frem for
a oppna et tilfredsstillende internkontrollsystéden 16. november 2009 kom det
tilbakemelding fra arets internkontroll, hvor Utd@mgsforbundets davaerende leder Helga
Hjetland uttaler seg¢ommunene mangler kontroll med kvaliteten pa opplgen, viser
Utdanningsdirektoratets arlige nasjonale tilsynSystemene for kvalitetssikring ma bli bedre
4 Hun syns ogsa det er nedsldende at elever iklapffylt rettighetene de har i skolen. Fire
ganger siden 2006 har Utdanningsdirektoratet usttekommunene om de har god nok
internkontroll i forhold til kvaliteten pa oppleegnDet var stort avvik ogsa i forhold til
gruppestarrelse, det samme var det i 2006 uten tegenpa nedgang i 2009.
Utdanningsforbundet mener at med en tydeligereonastandard for gruppestgrrelse sa vil

13 www.utdanning.nplest 07.10.2009
1 hitp://www. utdanningsforbundet.no/no/Aktuelt/Allgdreter/Grunnskole/2009/Skolen-mangler-
kvalitetssikring-/lest 18.11.09
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det styrke elevenes rettigheter, som igjen karegjet enklere for skoleeier a fglge kravet.
Men tilsynsrapporten ma allikevel ikke bli en sowtpfor skoleeiere (ibid).
Nordlandsforskninty viser at de ulike lzereverkene som leererne brukemgerende stgatte til
lererne i arbeidet med & planlegge undervisningatanningsdirektorat&t mener leerere og
skoler bar vaere bevisste nar de velger leeremigbeskerne kommer ogsa med kriterier for
vurdering av valg av leerermidler som kan veere dgoeiskolene & forholde seg til nar de skal

velge leereverk.

Den 15.desember 2009 kom rapporten fra Tidsbruktget’ som dekker mange av de
punktene som tas opp i denne undersgkelsen. Blaet dette med leerernes tidsbruk i
forhold til palagte oppgaver i skolen. Rapportaroigsa opp tanker rundt mulighetene til a
bruke andre yrkesgrupper inn i skolen og hvilkenafinger en leerer star ovenfor i skolen.

Dette vil jeg komme tilbake til under resultatenveuadersgkelsen.

2. 2. Leererens utfordringer - Lese- og skriveopplagng, teori

Det finnes ulike teorier nar det gjelder leering fteftil lesing og skriving. Det er ogsa
forskjellige definisjoner pa hva lesing og skriviegfor noe, men det er enighet om at malet
er a oppna funksjonell lese- og skrivekompetanssing kan handle om a motta, mens med
skriving formidler vi et budskap og hensikten @liforsta det man leser og & bli forstatt i
forhold til det man skriver (Gabrielsen 2003). Lptaeen i norsk inneholder blant annet
hovedomrader for 2. arstrinn. De fire hovedmalenaentlige, skriftlige og sammensatte
tekster i tillegg til sprak og kultur. De grunnggmde ferdighetene elevene skal innom i 1. og
2. klasse er a uttrykke seg muntlig, skriftligeéd, a regne og kunne handtere digitale
verktay'®.

| denne delen av oppgaven har jeg valgt a ta usgamkt i de dimensjonene som Ingvar
Lundberg og Katrine Herrlin bruker i bgkeBGed leseutviklind2008) ogGod skriveutvikling
(2009), og jeg har laget en oversikt som illustrelette bedre, se figur 2.

15 www.nordlandsforskning.no
18 http://www.utdanningsdirektoratet.no/Nyheter/Magéirfor-helhetlig-arbeid-med-laringsmiljoet- lanssri-
dag/av 4.12.20009, lest 13.12. 20 film fra Nordahls presentasjon hexvw.udir.no/laringsmiljo

7 nett-tv overfgring av pressekonferangenke til utvalgets rapportenke til utvalgets pressemelding

18 hitp://www.utdanningsdirektoratet.no/grep/LarepPaéreplanid=1001576&visning
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Fonembevissthet/ Fra rabling til korrekt
begreper og skriving og motivasjon
ordavkoding

Lese- og skriveutvikling

\

Leseforstaelse, [ Skriveutvikling }

lesemetoder og
motivasjon

Sprakutvikling

Figur 2 Elevens lese- og skriveutvikling

Det er som sagt viktig for forstaelsen av leseskniyeutviklingen at en farst far kunnskap
om normalutviklingen, selv om det selvfglgelig ogsayanserte syn pa
utviklingsvariasjonene pa omradet. Leerer bgr ogsgdu kjennskap til lese- og
skriveutviklingen nar han eller hun skal undeniigeunnleggende lese- og skriveoppleering.
Barn laerer seg spraket via samspill med andreaderla forsta verden og far innsikt i seg
selv gjennom bruk av spraket. Spraket er viktigrepet avgjgrende for utviklingen pa det
intellektuelle, emosjonelle og sosiale plan (Hzigd006). For at et barn skal fa en
tilfredsstillende utvikling ma det fa mulighet &ilvaere aktiv, fa utforske og eksperimentere

med spraket.

2.2.1. Fonembevissthet/begreper/ordavkoding

Nar vi snakker legger vi vanligvis ikke merke tiréklydene som bygger opp ordene. Vi er
fokusert pa innholdet av det vi skal si, men ordem@mer automatisk og glir inn i hverandre
som en jevn strgm av lyder uten at vi trenger &range oss. Nar vi derimot skal lzere & lese
ma vi forsta prinsippene for det alfabetiske sksixgemet, hvor det vi skal lese er delt opp i

fonemer. For a forsta hvordan bokstaver kan reptese spraklyder, ma en forsta at ordene
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deles opp i biter av fonemstarrelser (Lundberg &rlite2008). For at en elev skal lzere & lese
og skrive, ma en forsta det alfabetiske prinsipBatma kunne "knekke den alfabetiske
koden” som vi ofte kaller det. Det er en krevermlghj, fordi en ma kunne skyve
oppmerksomheten fra innholdet over pa hvordan lydedene er eller hgres ut som. Denne
oppmerksomheten kaller vi fonologisk bevissthetn ®w en grunnleggende forutsetning for a
forsta at bokstaver har lyder. Dersom eleven hallpmer med a skjgnne dette vil hun eller
han heller ikke mestre avkodingen. Ved a lese si@@rd utvikles den fonologiske
utviklingen som igjen stimulerer til gkt bevisstloahkring det skrevne ordHvordan ord

settes sammen til setninger er ogsa viktige fakispraksystemet, metaforer inkludert
(Hgigard 2006). Hvis det legges til rette for myerkmunikasjon og dialoger i barns tidlige
utvikling, vil det oppdage og tilegne seg disseay®ne helt ubevisst.

Et barn leerer ord og begreper giennom erfaringér.eM gnsker & utvide barns ordforrad, sa
ma ikke ordene vi laerer dem vaere for abstrakte.3/ddrs alderen begynner denne
organiseringen av begreper som utvikler seg hgltigqmgdomsskolealderen (ibid). For at en
elev skal fa et godt laeringsutbytte av leseopplgenirpa skolen bgr eleven har et godt
ordforrad. Mellom 6000 -10000 ord ved skolestaderman forventer kan gi et godt
oppleeringsutbytte (Molander & Skauge 2009gre studier stagtter dette at elevers
leseutvikling er avhengig av et stort vokabularebgodt begrepsapparat i tillegg til kunnskap
om grammatikk og setningsstruktur (Hagtvet 200tey 2005). Metaforer eller spraklige
bilder, hvor man bruker ord i overfart betydninganst forstaelig ved 8-9-ars alder. Noen
mener enda senere, som i en undersgkelse gjoramedkanske barn fra 3 til 12 ar, hvor de
skulle mestre adjektiver i overfgrt betydniigenerelt rekner vi ikke med at barn for alvor

begynner & mestre metaforer farst i ungdomsskateaid(Hgigard 2006:157).

Nar barn begynner pa skolen har de en fordel dedshar godt utviklet talesprak og god
sprakforstaelse. Det & ha evnen til & forsta a@tkgrhar bade en formside og en innholdsside
og kunne veksle mellom disse to, kallesspraklig bevissthet og er viktige forutsetninégr

a leere & lese (Kulbrandstad 2003). Spraklige farkkaper og erfaringer er altsa viktige
elementer i lese- og skriveutviklingen. Eleven lettere oppfatte tekstens innhold dersom
ord og begreper er kjent. Dersom eleven mgter makigate ord og begreper i teksten sa blir
leseprosessen mye vanskeligere (Bjorvand og Teen&g4). Lesing kan sees pa som en
kompetanse til livslang utvikling. En forutsetnifay & klare a lese en tekst er a identifisere de

skrevne ordene. Elever leerer fort deler av et ond de kjenner igjen pa plakater og logoer.
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Logografisk — visuell avkoding er ifglge L97 naeetne leser ord ved hjelp av ordets form

og struktur, men uten & ha leert bokstavtegnenas. i@ kjenner heller ikke til

bokstavlydene, men henter letterelésikonnar bildet ledsager teksten. Dette igjen sier
ingenting om at de har skjant det alfabetiske simsmen det hjelper dem til & legge merke

til ord og klarer a sjeldne dem fra andre, for elkpgel navnet sitt eller foreldrenes navn. Det

er viktig & fokusere pa forstaelsen av det en ldstarten av leseoppleeringen ma en fokusere
bade pa avkodingen og forstaelsen for & forhintiedearer skal tro de har lest nar de i
virkeligheten bare har avkodet (Kulbrandstad 2003).

2.2.2. Leseforstaelse, lesemetoder og motivasjon
Barn leerer lenge far skolestart at det finnes &@ise i det skrevne ord. Dette opplever de via
det & bli lest for eller & skjgnne at det star insreakkeboblene i for eksempel
tegneseriebladene. Barn sgker etter mening, oggjeridligere erfaringer og forventninger
sa skaper skriften en forstaelse i teksten og mekr at ordene har en betydning. Bo
Sundblad definerer fgrforstaelse slik:
Farforstaelse er de ytre og indre forutsetningerddorsta et budskap. Med ytre
forutsetninger sikter vi til den sammenhengen bayplskblir gitt i, det vil si
situasjonen. De indre forutsetningene er vare énfger og kunnskaper, innbefattet
vare spraklige kunnskaper og ferdighetatard m.fl. 2003:13).
Lesing blir altsa styrt av farforstdelsen og disgentningene vil prege lesingen. Dersom

farforstaelsen er feil, kan deler av innholdekisten ga tapt. Dette pavirker ogsa leseflyten.

PIRLS 2001 deler forstelsesprosessen i lesing kétegorier: A hente ut informasjon, &
trekke enkle slutninger, a tolke og sammenholdermésjon, & vurdere innhold, sprék og
tekstens virkemidler. Eleven skal ikke bare fotesten, men ogsa bruke den i sin egen
utvikling og samhandling med andre. | PISA-undeedgdn handler det om at eleven skal
kunne fungere sosialt bade péa skole og i fritiknBarste erfaringen elever far pa skolen er
av stor betydning for deres tro pa seg selv. Lesingkriving beriker hverandre og kan selv
om de er forskjellige forstds som spraklige fenoemeNar det gjelder talespraket sa kan en
snakke om to aspekter som er vevd inn i hveradkeene er talespraket og det andre er
lytting. Det er pa forskningsfronten ogsa kommetmsikt i forhold til barns tilegnelse av
skriftlig og muntlig sprak (Hgigard 2006l)ale og skrift er som to greiner pa den samme
spraklige stammegAllard 2003:7). Som nevnt ma en ha generelleldprdigheter for a

kunne utvikle seqg til a bli en god leser. Elevenagéa beherske fonemene i spraket og den
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metaspraklige funksjon for & mestre avkodingen.&Foli helt fortrolig med spraket bar en
kunne flytte, manipulere, legge til, ta bort ekerdre rekkefglgen. Da kan en ogsa handtere
skrifttegnene, som eksempelvis; ta bort k fra klfra hest og hva skjer med ordet sil nar en

bytter ut s med b osv.

Lesing defineres ofte i en formel. Det finnes uli@emler og jeg har valgt ut noen her. Den
farste erLesing = avkoding x forstaelgelgien & Lundberg 2002). Lesing er definert som
ordavkoding multiplisert med forstaelse. Det betlydersom en av faktorene ikke mestres,
blir resultatet lik null. Hvis en behersker avkagim rent teknisk, men ikke forstar hva
teksten handler om, forstar en heller ikke innhblt#ed avkoding menes ofte teknisk
leseferdighet som bygger pa flere delferdighetettéer viktig for at den som leser skal
kunne kjenne igjen ord. En annen leseformel sombhblikt er:Lesing = motivasjon x
avkoding x forstaels@-rost 2009). Dersom en elev mangler motivasjon,éaven heller
ikke tilegne seg lesekunsten med den lesegled&ategi. Noen elever mgter fglelsesmessige
opplevelser i begynneropplaeringen, som igjen kam tibmange frustrasjoner. Et eksempel
kan veere store vansker med tegning i forbindelse mo&stavinnlaering. Noen sier at det ikke
er rettet tilstrekkelig oppmerksomhet i forholdrtibtivasjon nar det gjelder lese- og
skriveopplaeringen i skolen (Lyo2603). | bokerLese, leere, lykkesar forfatterne sett pa
lesing som et produkt i et regnestykke og lagetaimel ut fra det. Den ser slik ut:

Motivasjon x Avkoding x Forstaelse = Lesing

Emosjoner (frustrasjoner)

Forfatterne ser pa emosjoner som en skala fra itigeay frustrasjon. Denne frustrasjonen
vil kunne knyttes opp til lesingen og det samméddgjemotivasjonen. Dersom eleven
opplever trygghet ved at leerer falger tett pahédd til leseutviklingsprosessen, sa mener de
at eleven kan fa en mestringsopplevelse som igg@gk mer motivasjon i fortsettelsen. De
utfordringer eleven da far i forhold til egen fasatning oppleves som forutsigbar og
meningsfylt i skolehverdaggiMolander og Skauge 2009). Nar vi sier at en elav h
automatisert ordavkodingen, vil ikke det si atelgel flytende, men det er viktig at ordene er
automatisert, slik at de kan avleses uten statedmmenhengen. Nar en snakker om leseflyt
forutsetter det at eleven kanligi til setningene. Eleven kan da lese hurtig ogrittilfiten at
det gar pa bekostning av hukommelsen. Det vilesiert leser og forstar innholdet. Nar eleven
i tillegg til & identifisere og forsta innholdetgstrer inntoning, tyngde og vet hvor pausene
skal legges, sa kan en si at leseflyten er oppfladttiberg og Herrlin 2008 ode lesere har

god utviklet metaforstaelse og en bevissthet onegam leseforstaelse. Dette er det hgyeste
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trinn i leseprosessen. Den store utfordringen senei star ovenfor er a fa til en god
undervisning hvor leseforstaelse bgr bli temad fab slik at det gjelder alle leerere (Frost
2009). Nar det gjelder undervisning i leseforstaelse vétavinternasjonal forskning at
undervisning i bruk av forskjellige former for lésestaelsesstrategier farer til bedre
leseforstaelse hos elevene — samtidig som ddibkefe til & falge med pa sin egen
forstaelse(Braten 2007:70)

| Kunnskapslgftet hevdes det at lesing og skrivingarallelle prosesser som innvirker pa
hverandre. | laereplanen star det om fem grunnledgéardigheter i alle fag i skolen, en av
dem er a kunne lese. De andre er & kunne uttryddensintlig og skriftlig. De to siste er a
kunne regne og bruke digitale verktgy. Lesing hanidien om fire sprakferdigheter som a
lytte, tale, lese og skrive. Det er som nevnt komnnye retningslinjer fra skolearet 2008/09
der en formulerer flere grunnleggende ferdigheiolénder og Skauge 2009). Det har veert
diskusjon rundt hvilke metode som er best nar figtlgr leseopplaering. Lesing som bestar av
avkoding og forstaelse, betyr at begge deler méda®iskusjonen har gatt pa om det er
avkoding eller lesing for forstaelse som er viktig®e fleste er na enig om at barn bade ma
bygge opp sikker teknikk og arbeide med sprak mgdelse(Bredtvet kompetansesenter
2003, www.elevsiden.np

Det er en del kritikk i forhold til forstdelsen ellformelen til den beste lesemetoden. Blant
annet er kritikken mot desyntetiske metodeat den ikke mgter eleven hvor den er, men tar
utgangspunkt i hvor eleven burde veere i lesepresef¥n fokuserer for lite pa elevens
tidligere erfaringer og kan oppleves abstrakt foemav elevene (Asklund 2000). Faren ved
bruk av metoden kan ogsa veere at den gir elevep@fatning av at skriftspraket er noe
kunstig og fiernt, fordi spraket blir delt opp ogadysert i mindre deler (Hekneby 2005).
Undervisningen blir betraktet som mekanisk og lstyet; og innlaeringen blir viktigere enn
forstaelsen (Asklund 2000).

Denanalytiske metodekritiseres fordi elevene ikke blir sikre lesergeegom avkodingen
ikke blir automatisert (ibid.) Problemet her eeatvektlegging pa helheten gjar at de svake
elevene forblir helordslesere. Eleven kan fa prolelemed avkodingen og gjetter seg ofte til
hva som star skrevet, istedenfor & lese det. Dalytiske metoden far ogsa kritikk fordi den
ikke er god for elever som har vanskeligheter midré seg a lese og skrive, fordi denne

formen for opplaering er for omfattende og gir lisgruktur. Den skaper heller ikke trygghet
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rundt hvordan vart alfabetiske system er byggetampfungerer i forhold til den syntetiske
metoden (ibid.)

De dimensjonene som her er nevnt handler ikke sanyhva elevene gnsker eller vil, men
om hva de kan, og far til. Motivasjon og interess®iktige momenter i forbindelse med
leseoppleeringen. Det er derfor ekstra viktig atete far oppleve glede i forbindelse med
lesing. Mange elever opplever felleskap og gleddaéer leser hgyt i klassen og de kan veere
deltakere i samtalen rundt innholdet av det somsleldjelpemidler som lydbgker, cd, data og
daisy-spiller kan skape motivasjon i undervisnindemrerne har her et stort ansvar nar det
gjelder & skape grunnleggende interesse for lefitgse krever energi, konsentrasjon og
oppmerksomhet. Til & begynne med er det utviklmgedt ordforrad, ordavkoding og det &
analysere setninger som krever mest. | tilleggeile leseforstaelsen ta mye energi. En siste
utfordring er a skulle konstruere en indre verdefoaestillinger og bilder som en skal kunne
trekke slutninger ut av og fa til en tilfredsstiltée leseflyt. Gode lesestrategier er viktig ifalge
leseforsker Carla Santa. Hun har utviklet et lepepngsprogram hvor elevene selv er
aktive i leeringsprosessen. Hun legger stor vektvod viktig det er & leere seg en god
lesestrategi og a bli dette bevisst (Santa og Edg§66). Det at en fokuserer pa betydningen
av at leererne tar utgangspunkt i elevenes intaregserfaringer vil stimulere til maksimal
utvikling og vekstDet er nar barns refleksjon omkring egne erfaringetett knyttet til deres
folelsesliv, at vekstprosessene blir maksimaltudarn(Jf. Eikseth 2000 i Fottland 2001:60).

2.2.3. Skriveutvikling

Historisk sett er skriving i skolen et forholdswigtt fag (Skjelbred 1997). Helt fram til 1830
var lese- og skriveopplaeringen adskilt og det kawsoppleering i skolen bare dersom
foreldrene gnsket det. Skrivingen handlet mest kmftsforming og fram til 1850 var skriften
i abc-bakene gotiske og det latinske alfabet vasg#rt i slutten pa boken. Elevene startet
med a leere sma bokstaver og den metodiske tilnagemible kalskrive-lesemetodeh 1965
kom abc-boken til Kari Wessel som startet med syide bokstaver og elevene kunne
benytte bade formskrift, kursivskrift eller loddrekrift med lgkker. Denne variasjonen holdt
de pa med i skolen helt fram til 1979 da det bigtaetningslinjer for hva som kunne
benyttes nar det gjaldt bokstaver og skia kom eksempler pa4 normgivende bokstaver og
skrift via Grunnskoleradets informasjonshefte n1989, Skriftforming Disse
bokstavformene er fortsatt normen for hvordan smikkal veere i skolen. Laereplanene av

1997 og 2006 gir ingen klare anvisninger med hetisyalg av bokstavtype i
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begynnerlesingen (Haugstad 2008). Han skriver gidéC. Humle og hans
forskningskollegaer konkluderer med at dersom elewdomatiserer de store bokstavene i sin
begynneropplesing, ma disse avleeres igjen narekskal velge skriveskrift. Liv Engen
(1999) argumenterer til fordel for sma trykkbokstaveg tror at det i de fleste tilfeller er
hensiktsmessig a velge de sma trykkbokstaveegpgsa Solveig Alma Lyster statter (Lyster
2005). Nar det gjelder progresjon sa skal bokstaw@ndes sammen i 2. klasse like etter at
de har leert lese- og skrivebokstavene (Hekneby)20@5 av grunnbgkene til
laererutdanningen (Rygvold & Ogden 2088)r det blant annet at barn vil kunne "vokse” inn
i skriftspraket og bli motivert til & lese dersom &f i et lesende og skrivende oppvekstmilja.
De skriver videre at det skaper interesse og aggeltil barnets nysgjerrighet nar de blir
presentert for skriftsprakeBkriftspraket forandrer seg mye langsommere ermmspafket
(Lundberg 2009:23).

Forskningen har de siste 30 arene veert opptatv@ndan en kan gi elevene en god lese- og
skrivestart. | noen tilfeller har forskningsobsesjemer sett at det a forberede barna ved a leke
med talespraket eller & begynne med skriving kame veed pa & gi elevene en god lesestart.
Frost (2009) mener at forskning viser at rekkefaligde, skriveogleseer bedre enn tale,
leseogskrive Videre sier han at det er viktig at barn far exfavordan tale og skriftsprak
henger sammen. Nar barna far leke med skriftspréddblant annet a lekeskrive, sa
oppdager de ofte selv hvordan de skal |&Sleriving handler om to hovedkomponenter;
staving og tekstproduksjon. P& samme mate sonmplgsr eleven giennom de samme
stadiene i stavingsprosessen med omforming av &dksttil det skrevne ord (ibid).
Tekstproduksjonen er en aktiv og sosial prosesgle&en gir uttrykk for meninger, tanker,
fglelser og formidler dem til andre person®izere & lese kan ses p& som en videreutvikling
av de allerede eksisterende spraklige strukturdrdedmfatte ogsa skriftsprakéllard
2003).Skriftspraklig utvikling omfatter bade skriving dgsing. Det er to ulike prosesser,
men allikevel beslektede. Utviklingen skjer ulikten framgang pa et omrade ser ut til & gi
framgang pa det andre (Hgigard 2006). Det er madisg som det er med spraket, eleven
laerer spraksystemet bade ubevisst og bevisst néelles hun deltar i det spraklige samspillet
med andre. Etter hvert finner de mer ut av regiesheiftspraksystemet og justerer og
korrigerer. Her er det viktig at elevene far muégkil samspill og samarbeider med andre
som gir respons og viser interesse for skriftspréikél). Grunnlaget for en positiv utvikling
blir lagt tidlig og det har veert stort fokus p&tihelse av ferdigheter knyttet til blant annet
lesing og skriving i de farste skolearene (Skjo80%). Nar det gjelder skriftsprak har dette
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tradisjonelt veert skolens oppgave a stimulerdrtil 1. klasse. | en periode var det sett pa som
best at barn ikke begynte med skriftsprak fgr dgybte pa skolen (Hgigard 2006). Det ble
begrunnet med at barna farst matte tilegne seglipeiiegreper for de oversatte det til
skriftlig sprak. Na har dette endret seg til anabefaler start i farskolealder, gjerne sa tidlig
som i 2-arsalderen. Det kan veere gunstig for #gftspraklige utvikling at en begynner med
bokstavinnleering tidlig. Hvor godt eleven kjennébbkstavene ved skolestart, kan fortelle
noe om den videre lese- og skriveutviklingen heseh.Elevens opplevelse av mestring nar
det gjelder de grunnleggende begrepene, gir deim filj@ resonnere seg fram til
sammenhenger. Elevene ma strukturere, klassiftspspraksette omgivelsene via ord som er
sentrale bade i kommunikasjon med omgivelsene ogtenkeredskap (Skjong 200%X rikt
muntlig sprak har stor betydning og er en god biasiarbeidet med lesing. Mangler en disse
spraklige forutsetningene i farskolealder, kanal&tkonsekvenser for bade lese- og
skriveutviklingen. Dette gjelder spesielt den dedersprakkompetansen som har med det
fonologiske system a gjgre. Kjenner ikke elevehertienes og stavelsenes fonemstruktur vil
dette hemme lese- og skriveutviklingen.

Nar det gjelder krav til skrivekompetanse, sa émvet veldig forskjellig ut fra hvilken
utdannelse og arbeid man tar. Det har aldri vaeevek s& mye som i dag bade nar det gjelder
aviser, tidsskrifter, plakater, skilt, bgker, sngsespost. Mye av dette er i forkortede utgaver
og dette kan vaere med pa & hemme rettskrivingea. lia retteprogrammer og det finnes
ogsa programmer som omformer tale til tekst. Faurdne utnytte disse tekniske
hjelpemidlene som eksempelvis innebygd stavekdns&lma en beherske rettskriving ellers
vil datamaskinen ikke klare & gjenkjenne ordengrewer a skrive. Den har dermed ikke
alternativer eller den kommer med for mange, dligraikke skjgnner hvilke som er riktig.

Det a skrive er pa en mate & gjare tankene syoligean gi tankemessig aktiviteter som igjen
stimulerer til refleksjon og utvikling. Skriving kadefineres som malrettet og kan ogsa
stimulere til oppdagelser underveis i skrivingenrftlberg 2009). Lundberg benytter seg av
fem dimensjoner i boken sin om god skriveutviklirtan papeker at skriftspraksutvikling er
en helhet, men at det med fordel kan deles i eleda dimensjoner. Ut fra erfaringer elevene
har i forhold til god begrepskompetanse, mestrenisgsbygning, tegnsetting m.m. sa kan de
allikevel ha problemer med a uttrykke tanker i &kgi form (ibid). Skriving er en viktig
kommunikasjonsform og det forventes som sagt mym&kap og ferdigheter i skriving pa et
hayere plan i samfunnet na enn tidligere. Dettiesstgjen store krav til skriveopplaeringen.

Det a laere elevene opp til a klare & handterenmdsjonsmengder og gi tips til
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skrivestrategier og lagring av kunnskap kan veenetiemdrende jobb for en laerer (Solergd
2005). Siden skolens oppgave er a fa elevendbtilrier reflekterte og bevisste i sitt
skolearbeid, s& blir skriving en sentral del aviske virksomhet. Det er som en
grunnleggende menneskerettighet dette & kunnefhalejonelt skriftsprak (Lundberg
2009). Det a lese og skrive innebzerer at en faeesst forhold til spraket og ordenes
oppbygging. Bade ordavkoding og nedskriving skabmmatiseres. Eleven skal kunne
oppfatte de skrevne ordene pa samme mate som eisstigigr med talespraket. Nar
ordavkoding og skriving er automatisert, far vidsiillinger om hvordan ordene ser ut i
leksikon.Ordenes eller bokstavenes utseende som er |get ligsa leksikon og disse

benytter en seg av nar en leser og skriver (ibid).

2.2.4. Fra rabling til korrekt skriving og motivasjon

Barns farste tegneutvikling kalles rablestadietsdisymbolene kan minne oss om vart eget
skriftsprak. Nar barna har gatt over til & tegugifer, vil de ogsa ofte skrive noe i tillegg som
vi kaller skriverabbel. Skrivingen blir en etterligg av det skriftspraket de omgis med og
ofte laerer de farste bokstav i navnet sitt elleelfirenes navn (Hgigard 2006). De er pa vei
over i neste stadiet som i skriveutviklingen kalefordsskriving. Her har eleven klart &
danne seg et visuelt bilde av ordet som de karatitemsom de klarer a gjengi skriftlig. Det
blir ogsa kallogografisk skriving(ibid). Dette utvikles til at eleven etter hvertisier en
bokstav for hver av lydene i ordet. Eleven har plpdaget det alfabetiske prinsippet. Nar en
elev er pa tidlig logografisk skriving, innebaeret dt eleven kun skriver konsonantene. Et
eksempel er LKR som skal bety leker, fordi vokalefte blir borte i uttalen, og det kan
derfor veere vanskelig a forsta hva eleven skrivedersgkelser som Bente Hagtvet (2002)
gjorde pa 6-aringer viste at flere leerte a skrimede lzerte a lese. Gjennom lekeaktiviteter
"spraklig bevissthet” fikk elevene hjelp til & géien fonologiske bevisstheten, som igjen
motiverte til kreativ skrivingOrtografisk skrivingkalles ofte nar eleven mestrer
rettskrivningsreglene, kan tegnsetting og hargiktiriftsprak. For & kunne skrive ortografisk
ma eleven ha leseerfaring. Ortografi laeres fgrdtemst med gynene og gir eleven en bedre
sprakforstaelse via skrivingen (Hgigard 2006). 8kg har en teknisk side og en formside.
Eleven ma forme bokstavene eller finne dem pattasta Riktig skriveretning og kjenne til
rettskrivningsreglene og formulere setninger etigijkog for & fa til en tilfredsstillende
skriveteknikk og skriveautomatikk trengs det tren{hundberg 2009). Nar elevene far
mulighet til & delta i tekstskaping vil de undes/bli oppmerksomme pa all den skrift vi

omgas med og gnsker & utforske den videre. Oriaggafvnen til & formulere setninger og
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lage avsnitt er dimensjoner som er forbundet medtandre. Allikevel kan elever som er
gode til & formulere seg, veere veldig usikre néskd# formidle seg skriftligd lzere ortografi
er en utviklingsprosess som kulminerer i en fols&av hvordan spraket er konstruert
(Lundberg og Herrlin 2008:78). Barn oppdager fordekan formidle seg via skrift. Nar en
bruker betegnelseiunksjonell skrivingnener en ofte at eleven har knekt lesekoden ageskr
ordene etter lyd — altsa lydrett. Dette skjer rumet7-ars alderen. De skriver for & fa et
innholdsaspekt, som eksempelvis gnskeliste tildagsn. Gjennom gkt skriveferdighet
utvides repertoaret til & gjelde ulike skrivefurdtsgr. Som jeg har nevnt tidligere tilegner
barn seg skriftspraket i samspill med andre. Veehdilbyr et skriftsprakstimulerende miljg
blant annet i skolen, far eleven bedre mulighéi fibrstd hva skrift er og kan brukes til
(Hgigard 2006). Tekstskaping er mer enn teknikk &ommer i forbindelse med at eleven
mestrer mer enn bare enkle ord og korte setniiymr.farste skriveutviklingen innholder ofte
mange ord, men ikke alltid forstaelige tekster kén ut fra det eleven skriver se at de er
preget av det de har sett pa tv, filmer og dathspl enn personlige erfaringer (Lundberg
2009). Det skriftlige arbeidet er ofte lite sammengeende og prosessen mellom funksjonell
skriving og tekstskaping utvikler seg gradvis dertasi, humor og spenning beskrives

nyansert og med stor innlevelse.

Det kreves god konsentrasjon og det kan veere valditrengende a skrive. Interesse og
motivasjon er viktige faktorer i forbindelse medée og skriveopplaeringen. Laerers
tilrettelegging er viktig, og for enkelte er PC edstbehandling god motivasjon for a utvide
skrivekompetansen. Data er som nevnt ogsa etjéipdmiddel i forhold til rettskrivning og
internett er flott blant annet i forhold til innhtémy av fagstoff. Nar en elev skriver godt, men
mangler skriveinteressen, er det viktig a vekkévskysten. For en laerer kan utfordringen
veere a klare & skape felleskap med god atmosfartielelevene far bedre spillerom for

skriveutfoldelse og skriveglede.

2.3. Leerernes utfordringer — Kompetanse, videreutdanelse og motivasjon

En laerer underviser ikke bare pa grunn av de faedane hun eller han har eller ikke har
laert, men laerers bakgrunn og livshistorie er oged p& a pavirke undervisningen. Leerers
ambisjoner, engasjement og moral er ogsa med pydedasbeidet. Kollegaer kan ogsa veere
en stor motivator i forbindelse med arbeidet i skolDet er viktig at ledelsen og kollegaene
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legger til rette for trivsel og kompetanseoppbygdior & skape bedre motivasjon i forhold til
arbeidet i skolen. Under lese- og skriveutviklingvnes det hvor viktig det er & ha fokus pa
motivasjon, slik at en sprer lese- og skriveintsead elevene. Det samme gjelder selvfglgelig
laererne som ogsa trenger motivasjon i forholddflatbeidet de utfgrer i skolen, ellers vil
tilretteleggingen ikke bli tilfredsstillende. Tragtnelt sett har leererne hatt frihet til & utforme
undervisningen, men dette har veert avhengig avpéareene som de ma forholde seg til.
Kunnskapslaftet har ogsa vaert med pa & gi romdond pedagogiske utfoldelsen, men den
er allikevel bunnet opp i krav om samarbeid ogdgitile lasninger (Imsen 2009). Dette kan
ga ut over motivasjonen til leererne som blir ovibiet med oppgaver, noe som igjen kan

skape skyldfglelse fordi arbeidet intensiveres eiged stort tidspress (Hargreaves 1996).

Det er en stor fordel at laereren har en grunnledgepraklig kompetanse nar han eller hun
skal undervise elever i lesing og skriving. Kompsen en laerer bgr ha er kunnskap om barns
sprakutvikling og hvordan videreutvikle dette tigjjelde fonologiske ferdigheter og spraklig
bevissthet. Denne kompetansen har betydning feee&epositive lese- og skriveutvikling.
Mgate med skriftspraket og laerers stimulering agti€legging er ogsa viktig i forhold til
skriftspraklig leering (Gabrielsen 2003). | blatdktlanning (nr 22, 4.des.2009) skriver
stortingsrepresentant Marianne AaserLagreren er kanskje den viktigste lederen samfunnet
har. Hun skriver videre at skal norsk skole bli go@&iokiele landet ma det satses pa dyktige
laerere, god skoleledelse og pa & gjgre kommunkkantipetente skoleeiere.
Utdanningsdirektoratet har fatt i oppgave av Stget a lage opplegg som kan inspirere og
oke leerernes kompetanse, blant annet giennom GLSWNategi for kompetanseutvikling

2005 -2008nevnes tema om utvikling av skolen som "en leeremdanisasjon”.
Utdanningsdirektoratet har satt i gang en "staféét” skolene utfordres til & gi faglige innspill
pa organisasjonsutvikling som kan fremme laeringaf&tpinnen” skal na ulike fagmiljg som
skoleledere, skoleeiere og leerere som kan kommamnegill til refleksjon omkring
utviklingsarbeidet p& egen skolk.endre organisasjoner er et langsiktig arbeid. bahdler

om & endre skolens kultubette prosjektet har fortsatt ut over 2008 ogrmmrember 2009, sa
er det gitt ut 6 artikkelsamlinger som kan lasted gratis fra nettéf. Laerere kan gjennom
internett fa inspirasjon og motivasjon i forholbatbeidet i skolen, i tillegg til at de na selv
kan formidle til andre det de selv har skrevetamggt. Det er ogsa satt i gang ulike prosjekter
som kan styrke leererens kompetanse. Pa nettetnkiaseat det fra skolearet 2009-2010 er et

19 hitp://www. utdanningsdirektoratet.no/Tema/Kompetansikling Lest 03.11.09
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prgveprosjekt der et par fylker har fatt tilbud wailederkorps som skal bista skolene. De

skal hjelpe dem med blant annet & komme i ganguheklingsarbeid. (jf. fotnote 14)

Stortinget har vedtatt at det skal tilbys videramicing for leererne i skoleKompetanse for
kvalitet — strategi for videreutdanning for leerefi@ Kunnskapsdepartementet 03.12.08. Fra
hgsten 2009 er det satt av 117 millioner kronex300 gratis studieplasser ved hgyskoler og
universiteter. Sgknadene fra leererne og skoleneigdylkesmennene. Det er mulighet for a
sgke pa 9 forskjellige fag, norsk og leseopplaeging av dem. Pengene som er satt til denne
videreutdanningen overfgres til kommunene. Detdrezs penger til hgyskolene og
universitetene som har satt av studieplasser,l@peénger er ogsa lagt inn i belapet til
kommunene. Hvis man gar pa nettsidene til Utdarsdingktoratet kan man lese at mange av
studieplassene star tomme og diskusjonen gar aimpdommunen omdisponerer eller har
brukt pengene pa andre kommunale tiltak (jf. Fesfaid blad, 30.10.09). | Utdanning nr 16
av 11. september 2009 kan en lageereutdanning darlig finansierDer henvises det til
Stortingsmelding nr 31 (2007-200BYyalitet i skolen hvor arbeidstakerorganisasjonene, stat,
KS, og utdanningsinstitusjonene har lagt opp agve&ystem for videreutdanning for leerere.
Denne reformen (GNIST) har skapt store forventinger hos leererne sonetterlyst
kompetanseheving i mange ar. Flere laerere hasivishteresse, men et fatall har benyttet
plassene og flere studieplasser star derfor toriierge Skyvulstad som refererer fra et
arsmgte i utdanningsforbundet lokalt, skriver aflégte kommunene har store nedskjeeringer
og har ikke lagt inn behovet for bidrag til denngeveutdanningen for leererne. Han mener at
kommunene ma fa gremerkede midler for & sikre glkesldehov for mer kompetanse
(Utdanning nr.16, 11.september 2009).

Det skapes konkurranse mellom skolene gjennom tlifigjpring av resultater pa nasjonale
prever. Undersgkelser om foreldrenes innflytelsslamiens lseringsmiljg blir understreket
gjennom evalueringsresultater. Laerernes lgnn péwiak hvor god jobb han eller hun gjar,
og det kan bygges pa motivasjon nar en bruker balgasystemer (Imsen 2009). Det er
mange motiver for at man velger leereryrket skrisann Imsen (ibid) i boken siteererens
verden.Det er blant annet utfordrende & fa arbeide meligfating og at arbeidet er variert
0g oppgavene mange, kan ogsa veere motiverenda feerer. Ikke minst gleden av a jobbe

med mennesker i utvikling, gjer at det aldri erdgkg i skolen.

2 http://www.regjeringen.no/nb/dep/kd/aktuelt/nyh2809/flere-skal-tenne-pa-lareryrket.html?id=54451
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2.4. Andre forhold som gir utfordringer i begynnergppleeringen

2.4.1. Leerernes utfordringer — Lover og forskrifter

| oppgavens del 2.1. Leerernes utfordringer - miéifaringer, sa har jeg nevnt flere ulike
dokumenter, lover og forskrifter som en laerer médte seg til i skolen. Vil derfor her kun
ta opp et par for at en kan fa et innblikk fgr é@n gdere pa andre utfordringer som en laerer
kan oppleve. Det er meget interessant a se hvilker ) retningslinjer og forskrifter som har
kommet opp gjennom arene, med blant annet for#lagdring av leerernes arbeidsforhold og
elevenes resultater. Over 400 lover og forskrgier noe om hvordan skolen skal drives. |
tillegg legger internasjonale konvensjoner farinfigemorsk skol&". Det kan vaere en stor
utfordring for en laerer & holde seg a jour og opgrdaforhold til dette. Det samme gjelder
nar en skal sette seg inn i og nyttiggjare segedskaper som ligger i veiledningshefter og pa
nettsteder med tips til tiltak. Det a gjgre seqkjmed nyere forskning i forhold til lese- og
skriveutvikling kan ogsa veere en utfordring. Jdceimme tilbake til dette i forbindelse med
de opplysningene informantene gir om hvordan ddewep sin arbeidssituasjon og hvilke
utfordringer de star og har statt i opp gjennonrméregsa etter at nye stortingsmeldinger er

utgitt og flere PISA-undersgkelser er gjennomfart.

Utdanningsdirektoratet har gitt ut tall fra Grunaks informasjonssystéi(GSlI). Den sier
noe om lzerertetthet i forhold til gruppestarrelgeberegner et slags mal pa tidlig innsats.
Dette er en konsekvens av tiltak i Stortingsmeldin@6 (2006-2007) hvor blant annet
oppleeringsloven ble endret i august 2009. Lovegernnskal som nevnt omfatte tidlig innsats
i blant annet norskfaget pa 1.- 4. arstrinn (§b@)nnsatsen skal gjelde elever med svake
ferdigheter i lesing ved a gke leerertetthet medtldanet tilpasset oppleering.

Tidsbruksutvalget papeker at det ma ryddes ople i@er og forskrifter som skolen har a
forholde seg til. Malet fra regjeringen sin sideéddbrenkle dette framover i fglge statsrad
Kristen Halvorsen. | pressemeldingen star Blre gode forslag til bedre tidsbruk i skolen.
Skolen og elevene fortjener at leerene far brukeawesin tid pa det de er best til: A

undervise, vurdere elevene og planlegge undengem@lf. fotnote 17).

2L Utdanning nr 22, 4.desember 2009:9
22 www.wis.no/gsi12.12.09
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2.4.2. Leerernes utfordringer - Ulike teorier og mebder

| de senere arene er det blitt en del forandrinfbindelse med begynneropplaeringen i
skolen. De internasjonale undersgkelsene som Nwgesert gjennom, har engasjert
politikere som igjen medfarer gkt fokus pa begyonppleeringen i lesing og skriving.

Det har kommet opp synspunkter pa at dersom eminegyned lese- og skriveundervisning
litt tidligere, sa vil blant annet dette medfarelleelesere. Jargen Frost skriver i forordet i
bokenGod skriveutviklingat det ikke finnes belegg for at det er til forttal elevene at en
starter opp tidligere med lese- og skriveoppleenn@gendberg 2009). Det kan se ut som om
det farer til motsatt effekt, spesielt hvis elevldre har det spraklige grunnlaget for a forsta
det skriftspraklige prinsippet. Dermed kan elev&eh mer problematiske lesestart enn
ngdvendig. Dette samsvarer med det Rutt T. Lorardkaver om iTekstskaping som
skriveundervisningbokenLeik og LaeringHun skriver blant annet i sluttpoergrav om &
laera & lesa og skrive pa 1.trinn inneber fare fargpleva nederlag i det farste mgtet med

skrifta, med alvorlegare konsekvensar dess yngnesbar (Lorentzen 2005)

Det finnes flere ulike teorier om hvordan underiigien bar veere og det er ofte vanskelig a
holde teoriene fra hverandre, noe som igjen giedesutfordringer nar det gjelder hvilke valg
de skal ta. Nar det gjelder laererens undervisringr sle som oftest ngye planlagt. Innholdet
av undervisningsopplegget er et resultat av kuleiteadisjoner, politiske vedtak og ulike
beslutninger pa forskjellige plan. Det finnes ulideologier som er blitt til underveis og
praktiske hensyn for hva som er mulig & fa gjenmrmDette er igjen med pa a bestemme
hva som skjer i klasserommet (Imsen 2009). Detktigva se pa bade teori og praksis i
forhold til lsererens utfordringer. Gunn Imsen (joaidler teoriene opp i normative og
analytiskeperspektiver. Leererens undervisning vil pavirke$lke verdisyn, samfunnssyn
og menneskesyn laereren har og star for. | tillébplanlegging og utforming bli pavirket av

hva han eller hun ser, tolker og forstar av eleseiiviteter i klasserommet.

Det har opp gjennom arene veert ulike syn pa hvoetidnest mulig kan tilrettelegge for god
undervisning og oppdragelse. Et av synspunktefermidlingspedagogikken som legger
tyngdepunktet pa kunnskapstilegnelsen via laeregtoff samtidig ta hensyn til elevens
leeringsprosess. Et annet syn er a ha fokus pa bauikéing, der en tar mer hensyn til
elevenes egne erfaringsprosesser og hvor leerdadtaffenindre betydning (ibid). | skolen har
en opp gjennom arene opplevd en blanding av utikelogier og teorier. Det er sjelden man

rendyrker en enkelt teori i dagens offentlige skalen i praksis er det en blanding av rester
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fra mange ulike impulser (ibid). Dette kan ogsdpskatfordringer for en laerer som skal ta
hensyn til ulike behov i et klasserom. Det er ofitg mellom a gi kunnskapstilegnelsen via
leereboken eller om man tar utgangspunkt i eleverfasing og utvikling og arbeider videre

ut fra det i undervisningen.

Nar det gjelder ulike lese- og skrivemetoder sdégallerede nevnt flere, som en laerer som
arbeider med begynneroppleeringen ma kjenne tihtBlanet hvordan man tilrettelegger i
forhold til bokstavinnleering, skrivemetoder og baikstore og sma bokstaver. Det er ulike
innfallsvinkler i forhold til laering, blant annetroman skal starte med bokstavlyder eller
skrive seg til lesing. Lesesenteret i Stavangephasin hjemmeside fire forskeres meninger
om bruken av store eller sma bokstaver i lesekdgeopplzaeringen. De kom med fire
forskjellige synspunkter, s& det er nok ikke erkffar en lzerer & velge hva som er best
tillegg henviser jeg til hvilke synspunkter Odd katad kom med og som jeg skriver om i
forhold til forskning ved bruk av sma bokstavemsde kom fram til var best. De ulike
synspunkter og forskningsresultater som gir folBgge anbefalinger, kan skape
vanskeligheter for en lserer som skal lage et unsi@ngsopplegg til beste for elevene. Det
kan ogsa gi store utfordringer for en laerer sonh tskagne standpunkter og tilrettelegge for
enkeltelever, samtidig som de skal ta hensyn tiéslelike behovTidligere professor ved
Hagskolen i @stfold, Alfred Lie viderefgrte gjennain doktorgradsavhandling et
forskningsarbeid som Vebjarn Skjelfjord hadde gipetd hensyn til spraklig bevissthet. Lie
knyttet sa dette videre til internasjonal forskniStudiet gikk ut pa a prgve ut ulike metoder i
forhold til systematisk stimulering av elevene gieneropplaeringen. Resultatene fra studiet
viste at systematisk gving i ordanalyse i 1. kldss#de positiv virkning pa lese- og
skriveferdighetene far elevene begynte i 2. kl¢Sstergd 2005). Andre studier viser at barn
med lese- og skrivevansker har blitt utsatt foiadedelastninger i skolen (Tgnnessen 2008).
Det er ogsa pavist via tvillingforsgk at arsakeéhkesevansker skyldes arv og mindre miljg
som man tidligere trodde (The International Londjital Twin Study 2007). | tillegg til de
nevnte forskningsstudier sa har det ved Lesesént8tavanger blitt giennomfart et
forskningsprosjekt hvor en har sett pa gynenesdedser. Spesielt i forbindelse med studier
om lese- og skriveprosesser er det funn som kag gg viktig innsikt i forbindelse med tips
til tilrettelegging (T@nnessen 2008). Det er ogsdtgtudier i forhold til leerebgkene i skolen.
Blant annet det a finne ut hvordan elevene kolderrsen tekst og illustrasjoner nar de leser.

2 http://lesesenteret.uis.no/forsidéav 12.10.2008, lest 21.09.2009).
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| 2006 gjennomfgrte Synngve Iversen m.fl. studferhold til komorbiditet mellom
lesevansker og motoriske vansker som ogsa er gs@neog utfordrende med hensyn til
tilrettelegging av undervisningen for leerer | eddderom (Lesesenteret i Stavanger, jf fotnote
23). Gjennom a gjgre seg kjent med denne forsknigevia leererutdanningen sa far leereren
ulike synspunkter pa leering, som han eller hun skatilling til nar de skal ut & undervise. |
bokenPrinsipper for god leseoppleerirskriver Jgrgen Frost om lsererutdanningen, at det
brukes for mye tid pa a gjennomga ulike bgker agtiting til om hvilke som kan brukes i
begynneroppleeringen. Han mener det ikke finnesundervisningssystem om hvordan en
skal legge til rette for lesing i skolen. "Kravéten nyutdannet lzerer i norsk, bar vaere &
kunne legge til rette en begynnerundervisninginipatenet leseverk”(Frost 2003:10pa

blir det lserers metodikk som gjelder i underviseingg ikke bgkene. Dette stiller store krav
til en leerer som starter opp med begynneropplaanirgmrtinget vedtok i 2002 at temaet om
grunnleggende lese- og skriveoppleaering skulle sewminbli obligatorisk studieenhet i
allmennlaererutdanningen fra og med hgsten 2003ri€&sdn 2003). | boka til Molander og
Skauge (2009) skriver de at studieenheten GLSM lidkframtredende plass i Rammeplanen
fra 2003. De nevner ogsa at det er tilfeldig i hstmd grad nyutdannede laerere har kunnskap
om lese- og skriveoppleering. En blanding av metedewvaret fra laererne pa spgrsmalet om
hvilke metoder de kjenner til og bruker i leseopptgen pa skolen sin. Det kan ut fra
ovennevnte undersgkelse se ut som om oppleeringéfeleig og som resulterer i manglende

systematisk oppfalging i forhold til lese- og slkeitviklingen i skolen (ibid).

LesemetodeprogrammEgarly Years Literacy Programnstartet i Australia, og noe senere i
New Zealand pa 1970-tallet. Programmet er menilédeeskolene i & planlegge strategisk

for & fa til et best mulig lese- og skriveopplegtgifarste skolearene, og det er en forutsetning
at ledelsen er med pa gjennomfaringen. Det ma wagsé felles kompetanseheving i
leerergruppen og fokus pa programmet over tid (il@dlided Readingr et annet lese- og
skriveprogram som er utviklet i New Zealand patshutav 1990-tallet. Programmet hjelper
laerer til & observere enkeltelevers mestringsmaetighpa ulike nivaer. Forutsetningene for &
lykkes med denne metoden er blant annet klar ogjityétlasseledelse, smagrupper,
tilrettelegging for sprakaktiviteter og mal for muakt til hver elev. Flere norske skoler har na

tatt dette programmet i bruk (ibid).

For & belyse noen av de ulike synspunktene someaetropp gijennom arene og som leererne

har mattet forholde seq til nar det gjelder legpskriveopplaeringen, sa gnsker jeg ogsa a
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formidle det via en bok som ble brukt i grunnutdagen pa 1980-talleGrunnleggende lese-
og skriveoppleeringAnmarkrud 1983). En av artiklene i boka tar ogpathalytiske og
syntetiske lesemetodene, og vurderer bruken av B&8IGx i begynneroppleeringen. Den
handler om a laere barn a lese godt og & leere ddvti glad i & lese. En annen

artikkelforfatter i boken tar utgangspunktet i diene og talespraket. Signy Holm er ogsa
artikkelforfatter i samme bok, og hun kritiserendeeflekterte bruken av meningslgse tekster
i ABC-boka, som delvis bygger pa analytisk metddien mener at lesing skal veere
meningsbaerende og kunne ta utgangspunkt i barfaaggsverden. Holm arbeider med
LTG-basert leseopplaering, som bygger pa en blaraimanalytisk og syntetisk tilneerming.
Malet med hele boken var a gi en innfaring i uléseoppleeringsmetoder. Den var laget for
leerere og studenter slik at de kunne fa innblifdrskning og debatt rundt tema. Sa kunne de
selv drgfte og finne ut hvilke tilneermingsmater seam riktig for dem & ta i bruk i sin
undervisning. | redaktgrens forord star diggrst nar en har fatt oversikt, kan en treffe
beslutninger. Enhver leerer ma skaffe seg et redfapndervisning i den grunnleggende
lese- og skriveoppleering og analysere og vurdesnemdervisning kritiskibid). Det kan se

ut som om forskningen fral1980-tallet konkluderenderost i sin forskning fra 2008, noe

ogsa Imsen og Molander gjar sine baker fra 2009 eDallikevel lzererens ansvar a ta riktige
valg i forhold til elevenes behov nar det gjeldetate, noe som kan veere utfordrende nar det
gjelder lese- og skriveopplaeringen.

2.4.3. Leerernes utfordringer - Skolens ressurser,dlega, ledelse og samfunn

Skolen har ofte skapt lokal identitet i lokalsamfah(Imsen 2009). Det har veert et
samlingssted for lokalbefolkningen og for naermilj&kolen som bygning har ofte veert et
tilholdssted for en rekke kulturelle og politiskdigiteter (ibid).| lgpet av 2010 kan 81 skoler
over hele landet bli lagt ne®awww.utdanningsnytt.n&an du se hvilke (Utdanning nr 22, 4.

desember 2009:4) Retningslinjer i forhold til klessarrelser, basisgrupper og behov for ulike
romstarrelser har skapt utfordringer for skoleragerne opp gjennom arene. Behov for rom
og bedre plass til aktiviteter og tiltak til blearinet leeringsstiler, der en vil ha store behov for
a fa tilretteleggingen til, kan ogsa veere en stfmrdring. En ma i tillegg ta hensyn til
enkeltelever slik at de far en tilfredsstillendelarvisning med enten tilpasset opplaering eller
om ngdvendig spesialpedagogiske tiltak.

Det har opp gjennom arene veert diskutert om hvedeasffentlige myndighetene som skal

bestemme mest i skolen. Det har veert diskutert einskhl vaere Stortinget og Regjeringen
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eller de lokale myndighetene. @konomistyringenligr lagt mer over pa hver enkelt
kommune og sa lenge de nasjonale malene med lekedplaner falges, kan hver enkelt
kommune selv bestemme hva pengene skal brukesktlén. Det har ogsd kommet flere
endringer i leereplanene med det resultat at de¢leov for nye lsereverk. Dette blir en ekstra
utgiftspost for skolene. | tillegg har den teknaskg utviklingen ogséa skapt behov for pc,
elektroniske tavler og videoprosjektor m.m. De lekaolitikerne vedtar som oftest hvilken
leeringsplattform skolene skal ha. Disse ma leerfendmlde seg til a legge ut ukeplaner og
informasjon i tillegg til klassens og skolens hjeesider (Aftenposten 30.10.09). Egne
ressurser og opplaering til dette kan ga pa bekugi annen planlegging og samarbeid pa
skolen. Tiltak i forhold til retningslinjer nar dgielder uteplassen med aktiviteter som fysisk
fostring og tilrettelegging for ulike motoriske lmhhar ogsa veert aktuelt de siste arene.
Kompetanseutvikling hos leererne er ogsa i fokus.ileressante er at fylkene na har fatt
tildelt midler til kompetanseheving for leererne,mpé& grunn av manglende ressurser til
skolene som noen ganger ma dekkes av kommunetir déttheller ikke sgkt om plass til
videreutdanning (Kunnskapsdepartementet 03.120B8)siste na er at Regjeringen vil styrke
kommunegkonomien slik at de kan legge til retteflfre lzerere i skolen. Ved & endre
oppleeringsloven kan en sikre en maksimumsgrensantall elever per leerer. Videre gnsker
de a fortsette satsingen pa videre- og etterutdgrfor leererne i skolen. Regjeringen vil ogsa
legge til rette for at laererne skal frigjgres tidihdervisning og styrke kvaliteten i det
spesialpedagogiske statteappafats her er det lagt store faringer som kommunkale s

falge opp.

Skolekultur karveere et omfattende begrep som kan betraktes frgendike teoretiske
perspektiver. Den kan ses som en slags indre kjermeden pedagogiske arven er, mens den
ytre delen er leererens verdier og rollemgnstre lsmgi mulighet for endring og utvikling.
Kultur kan dermed deles opp i ulike niva (Berg 19%hdre legger mer vekt pa spenningen
mellom individualisme og samarbeid nar man beskiskelekultur, selv om man ogsa
verdsetter holdninger og verdier (Hargreaves 1996).har som sagt veert samtaler rundt
hvem som skal styre skolene og diskusjonene hap§am det skal veere de lokale
politikerne eller laererne og andre fagpersoner émi2009). Et moment i den skolebaserte
utviklingsstrategien er at skolelederen skal byggeitviklingsorientert kultur ved sin skole. |

Stortingsmelding nr. 30 (2003-2004diltur for lzering,star det blant annet at for & utvikle en

24 (www. utdanning.nplest 07.10.2009
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skole som en laerende organisasjon, sa ma ledertydeta. Laerernes pedagogiske arbeid
ma ikke veere tilfeldig, og leder ma ha hovedansvageoversikten over innholdet i
undervisningen. | stortingsmeldingen gis det kkitikorhold til tidligere utdanningspolitiske

regimer pa grunn av manglende tradisjon for lediefgesk skole (Valle 2006).

Kunnskapslaftet og leeringsplakaten tydeliggjar s&m@rs ansvar for oppleering i samsvar
med lov og forskrift i trdd med menneskerettighetedpplaeringen skal utvide elevens evne
til erkjennelse og opplevelse i tillegg til utfolde og deltakelse. Skolens verdigrunnlag og
menneskesyn er padriver for slik maloppnaelse @@007). Den understreker ogsa at
leererne ma fremsta som tydelige ledere for baranag og ansvaret for dette er plassert hos
skolens leder. Ledernes ansvar for & vurdere l&searbeid og elevresultater er basert pa
eksterne direktiver fra politisk hol&ektorene vet at skolene deres ma lykkes inneafor d
systemet som er etablert av andre enn dem(bkelicher 2005 i ibid). Studier etter evaluering
av L97 viste at elever ble mgtt med uklare fagkgey, mye aktivitet med lite fokus pa
leeringsresultater, og elevene ble sjelden fagligiggert av leereren. Begrunnelsen fra leererne
var at de var engstelige for & svekke elevenetillielwis kravene ble for hgye (Klette

2003). Det samme studiet viste at nar laerer passadkelen til klasserommet, forsvant de
fleste sporene etter ledelsens innflytelse. Allddeant man tydelig sammenheng mellom
ledelsens dyktighet og det fysiske miljget ved skoDyktige rektorer mestrer mer enn &
veere pedagogisk leder og sgrger for tilfredsstikéel@eremidler og skolelokaler (Imsen 2004).
Et viktig punkt i den skolebaserte utviklingsstgiém, er at skolens ledelse bidrar til & bygge
en utviklingsorientert kultur ved skolen (ibid).

Leerernes arbeidsoppgaver handler ikke bare om vsderg, pedagogikk og metode, men
om forhold til kollegaer og drammen om yrkeskagiestatus i jobben og ledelsen er ogsa
med pa a pavirke kvaliteten av det arbeidet somgf@ri klasserommet. Det a fa bedre
kjennskap til hvilket betydningsfullt arbeid en &egjar er i de siste arene blitt mer etablert
innenfor det pedagogiske forskningsmiljget. Dgnger ogsa viktig i forhold til arbeidet med
nye reformer, laereplaner og fagplaner. Andy Hangred1996) skriver om hvor viktig det er
a involvere laererne i dette arbeidet med nye unsi@ingsopplegg og evalueringsordninger.
Det er til syvende og sist laererens tanker og agelt som gir undervisningen innhold. Det
er leererens refortolkninger og avgrensinger someat pa a forme det elevene lzerer i skolen.
Laerere oppfatter ofte et stort press i forholayié ansvarsomrader som kommer i tillegg til

de eksisterende. Det er lite av det gamle somdgeatler omstruktureres for & avhjelpe de nye

39



kravene som laerer mgter. Statsviter Johan P. Qksepapekt at en ofte far en blanding av
ulike styringsordninger fordi en ikke klarer a keiseg med gamle nar en innfarer nye
styringsformer (Olsen 1998 i Imsen 2009). Det lesggite opp til teamarbeid og her kan
skolens ledelse endre den eksisterende leererkulsora kan preges av isolasjon og
individualisme. Men dette kan igjen ga ut over kiré&ten og individualiteten som er i
skolen. Leerersamarbeidet kan bli mer en medbetgstmnn en lettelse dersom den blir
regulert fra skolens ledelse (ibid). Der lederanfol sterk og dominerende, og hvor det er
tvungen kollegialitet i forhold til leerersamarbéian bli en byrde og skape disharmoni
(Hargreaves 1996). Leerernes timer som ikke er dunnmdervisning, blir kontrollert av
ledelsen til aktiviteter de mener er viktig (ibidikampen om tiden” har blitt er begrep i
forbindelse med innfgringen av Kunnskapslafteti¢jdrd 2009). Tiden hindrer leerere a
oppfylle sine gnsker. Den gjg@r innovasjoner og exyer blir veldig problematiske fordi tid er
et sentralt begrep i leererens arbeid (Hargreav@8)18lar ledelsen har fokus pa strukturelle
endringer uten a se pa tiden leererne har til rédjgta kan dette skape konflikter mellom
ledelsen og de ansatte. Hvis ikke de ansatte ern aheahe prosessen og kan delta i
prioriteringene, kan avstanden mellom dem og letetske (ibid). Det er gjennomfgrt en
undersgkelse hvor en skulle evaluere hva som egsultgod skoleutvikling. De fleste
rektorene i undersgkelsen mente det hadde fautvikling i skolen etter endring av
arbeidstiden til leererne. Flertallet av leerernatsaden i starre grad ble brukt til mgter og
opplegg som ikke ga positiv effekt i forhold tiegkenes laeringssituasjon (Nicolaisen 2006 i
Monsen 2009). Hargreaves (1996) mener at dennaralest mellom ledelsen og leererne kan
veere arsaken til at disse reformene ofte slarHeih hevder ogsa at ledelsens manglende
evne til & forsta, sier noe om hvor langt unnasdasmmet de er, desto saktere ser tiden ut til
a ga — jo mer tid tror lederen at laererne hawvre (ibid). Jf. Tidsbruksutvalgets rapport av
15.12.2009". | Stortingsmelding nr. 30 (2003-2004) sies detragod skoleledelse er en
viktig forutsetning for skoleutviklingRekruttering og utvikling av skoleledelse er skielee
ansvar, og har stor strategisk betydning for skelatvikling En skole med gode ledere
verdsetter og gir muligheter for kreativitet ognatging av nye metoder (Monsen 2009).
Skolen fikk rundt 1990-tallet et gkende krav onutestyring med synliggjgring av malbare
resultater. Dette har skjedd gjennom politiske ao&ater og kommunale retningslinjer (ibid).
Skolen fikk ogsa via Kunnskapslgftet ansvar fovaliketsvurdere innholdet, der malet med
dette var at denne vurderingen skulle fare til gioaleutvikling (ibid). Nar det skjer endringer

Phttp://www.regjeringen.no/nb/dep/kd/pressesentespemeldinger/2009/flere-gode-forslag-til-bedrekidk
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i skolen ma de fgles meningsfylt for dem det gjeltpdet ma avsettes nok tid til palagte
arbeidsoppgaver. | forbindelse med M87 ble dettavsisressurs som ga apning for
draftinger pa hver skole, noe det ikke ble satiichtil i forbindelse med Kunnskapsilgftet. | en
kvalitetsundersgkelse gjennomfart av Roald og @ydvsa henviser de blant annet til skoler
der hver enkelt leerer er med péa a skrive egeniingkbr sin skole. Kommunen har egen
modell for kvalitetsvurdering som rektor sammefiaéitter & ha mottatt leerernes vurdering.
Tilbakemeldingen fra leererne er at de er tilfredsird kunne vaere en del av denne prosessen.
De ser det som positivt at de ma reflektere ogadst mer bevisst arbeidet sitt er ogsa viktig.
| tillegg far rektor via blant annet arbeidsplaearbedre oversikt over hva som foregar i
klasserommet. Kommunens ledelse kan dermed |edtéte inn ekstra tiltak nar de kjenner til
styrker og svakheter ved den enkelte skole (ibitlanningsdirektoratet har laget skjema for

vurdering og evaluerirfg

Fagplaner for skolen og fordeling av timer ettet twketall er na blitt fakta de siste arene og
kommunene far tildelt ressurser, men det er opgtetih hvordan de fordeler denne potten. |
fagbladet Utdanning (nr.19, 2009) er overskriftddiemmelighold tildekkér | bladet sier Per
Aahlin at kommunene bruker sa mye ressurser paadpedervisning at det gar ut over
tilpasset undervisning. Videre henviser han tiswestildeling i forhold til spesialundervisning
i 2008, der 2000 elever i 1. klasse og 6000 elet6r klasse fikk vedtak om
spesialundervisning, som ofte er gkonomisk betiriget resultatet gjenspeiler lite gnsket om
tidlig innsatssom har veert tema de siste arene, jf. Stortingdineehr.16 (2006-2007) og ny
lov fra 1. august 2009. Videre skriver Utdanninglet er assistenter som ofte er brukt i
spesialundervisningen og at det fgrst og frematveaskonomiske grunner. (Utdanning nr. 19,
23. oktober 2009, jf nr 22, 4.desember 2009). Deted andre ord mange forskjellige typer

utfordringer en leerer mgter i arbeidet i skolen.

2.4.4. Leerernes utfordringer — Tilpasset oppleeringpg spesialpedagogiske tiltak

| skolen forventes det av leerer at de kan patanegaret med a vaere bade kontaktleerer og
spesialpedagog (Fuglestad 1993). Fuglestad unelleestvidere at det mest fundamentale i
leereren sin arbeidssituasjon er rollen i forhditi¢ie klassen. Laerere som blir mer bevisst
sitt samspill med elevene og kan beskrive deres\pelil fa en oversikt som gjer det lettere a
sette i gang systematiske tiltak. | mengden agrltur om lese- og skrivevansker finner en

%K. Roald og A. @ydvin Kvalitetsvurdering- eit leerande mgte mellom skgjeskoleeigar (Monsen 2009)
27 http://www.utdanningsdirektoratet.no/Tema/Verkiigtandsrapporten/
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ogsa ulike teorier om lesing og skriving. Dersonskal kunne avdekke lese- og skrivvansker
er det av stor betydning at en har gode kunnskampenmormal lese- og skriveutvikling, og et
godt samarbeid med PPT og andre med tilsvarendeéiamse. Da vil en ogsa lettere kunne
oppdage de ulike arsakene til vanskene. Nar en katavdekke lese- og skrivevansker kan
systematiske opplegg med kartlegging og stratdgieips til tiltak vaere viktig. Forskning pa
lesing viser til hvor viktig det er med kartleggiayg ferdigheter i lgpet av hele skolelgpet
(Gabrielsen 2003). Dette ma til for a fa en oversiler elevens stasted og hvordan elevene
laerer best. Det kan vaere ulike sprakproblemer aghkex i forhold til hukommelsen, samt
motoriske og miljgmessige faktorer som er arsakealisse vanskene. Forskning har som
nevnt ogsa vist at en hjernebasert disposisjorvkanme en arsak (Rygvold og Ogden 2008).
Det bar ikke veere tilfeldig tilrettelegging, merganiserte opplegg som begrepsoppleering,
lese- og rettskrivningskurs som kan veere noenltakéine. Lesestimulering som motiverer og
skaper interesse hos elevene er ogsa viktig. Dees flere veiledningshefter i forbindelse
med leereplanutgivelser, stortingsmeldinger og leertedninger til kartleggingsmaterialet
som blant annet Utdanningsdirektoratet og Lesessnt8&tavanger har gitt ut. Det finnes
ogsa ulike kartleggingsmateriale og tips til tileétgging nar det gjelder lese- og
skriveutvikling, men jeg vil som sagt ikke kommerngere inn pa hver enkelt pa grunn av

denne oppgavens starrelse.

2.4.5. Leerernes utfordringer - Elevene og foresatte

| forbindelse med begynneropplaeringen i skolemrsfet viktig & samarbeide med foresatte
(Gabrielsen 2003). Enkelte skoler og kommuner itgatt egne sprak- og leseveiledere. Disse
veilederne kan ogsa fa oppgaver i forbindelse rakshjelpsordninger og veiledning til
foreldre i forbindelse med skolearbeid. Lese- dgé&konsulent Otto Sgrensen forteller om
sine opplevelser der veileder har etablert en pasgimvaersrelasjon omkring lekser og
skolearbeid (Frost 2009). Elevene er hovedpersoogriket er dem skolen er for, og det har
de siste arene veert aktuelt med elevvurdering ®g elg foreldremedvirkning i skolen.
Elevene skal tilegne seg kunnskaper, holdningdemtigheter, og skolene er palagt & ha et
vist antall konferanser i skolearet (Imsen 2009Jen kommunen mine informanter kommer
fra er det bestemt minst 2 foreldresamtaler i dred eller uten elev tilstede.
Foreldremedvirkning med konferanser og elevsamtatst vurdering kan veere en utfordring
med hensyn til tid til forberedelser og etterarkiditlegg til palagte mater. | tillegg skal alt
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skriftliggjgres og legges ut pa nettet og inn veles portefglj®. Kontaktleerer skal ogsa
avholde 4 elevsamtaler i skolearet, der det tasyretil elevens mulighet for
medbestemmelse. Det skal lages elevvurderingendgrueisvurderinger, slik at elevene og
foreldrene selv kan fglge opp a fa innsikt i hveveh mestrer og hva eleven kan arbeide mer
med i forhold til maloppnaelse som skal setteshf@mr enkelt elev. Det er viktig for skolen at
foreldrene eller foresatte har hovedansvaret fog barns oppdragelse. | skolens
formalsparagraf star det at det skal veere et saithnbed hjemmet. Politisk er det altsa
begrunnet at det skal veere et godt samarbeid malkohe og hjem slik at det blir et trygt,
godt og utviklende leeringsmiljg (Imsen 200RQpntaktleerer er det viktigste kontaktpunktet
fra skolens sidébid:176). Skolen skal samarbeide med hjemmetatliken bidrar til &
redusere sosiale forskjeller mellom elevgrupperes.dD allikevel ofte en ikke far til dette
samarbeidet og rundt en tredjedel av hjemmenenganidirekte kontakt med skolen i lgpet
av et skolear (ibid). Under evalueringen av Ref&ifwiste en tendens seg at nar skolen tar
kontakt med foreldrene om praktiske saker som &tassr, skolearrangementer og
konferansetimer, sa skjer dette ofte i forholddikldrene med hgy utdannelse (ibid). Noen
foreldre faler seg makteslgse i forhold til skolakademiske kultung er lite motivert for
samarbeid, samtidig som skolen sitter med det s@itisfor a fa eleven videre i verden
(Tiller 1985 i ibid). Noen ganger kan leereplanerdigntlige dokumenter bidra til det
motsatte av det som er tenkt. Rapporter viserratdcene ikke deltar direkte i planleggingen
av undervisningen, men heller brukes til & kokdekafy bake kaker ved fellesarrangementer
(ibid). Det er allikevel blitt en endring i form at foreldrene na engasjerer seg i barnas
lzering og viser gkt interesse for det pedagogiskbaldet i skolen (ibid). A mestre denne
utfordringen med oppfelging av elevene og foreldrédaan vaere en stor utfordring for en
laerer. Tid er et stikkord som jeg har vaert innéigiigere og som kommer opp gang pa gang

nar det gjelder laerernes arbeidsoppgaver i skolen.

2.5. Teoretisk forankring

| denne oppgaven har jeg valgt grounded theoryineitputgangspunkt fordi dette er nyttig i
kvalitative intervjustudier (Dalen 2004). Dette gjeg fordi jeg @nsker a ta utgangspunkt i det
empiriske datamaterialet, altsa de opplysningefugrimantene kommer med og som danner

grunnlaget eller utgangspunktet for analysen. rale fenomenene som utvikles i teoriene

28 Jf Utdanning nr 22/4.desember 2009 s 44 - Kbntaktleerarane vert utbrerite
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skal munne ut fra det empiriske datagrunnlaget,sooe er kjernen i grounded theory. |
grounded theory brukes teoretisk utvelging for skbige egnede sammensetninger og her i
denne oppgaven dreier det seg om valg av informangteet transkriberte materialet.

Koding spilte en viktig rolle i den tilneermingehkvalitativ forskning som Glaser og Strauss
innfgrte i 1967, under betegnelsen grounded th@wale 2009:209). Dette ga kvalitative
forskere mulighet til & fa gehgr for forskningen.svalet med denne tilnaermingen hvor en
utvikler kategorier er for a fa en skikkelig besklse av hva informanten gnsker a formidle.
Utviklingen av analytiske begreper og teorier skaihnes ut i det empiriske datamaterialet
giennominduksjon Malet i grounded theory er & utvikle induktivt bgr ikke som formal &
teste en eksisterende teori. Denne utviklingerr skgekoding og kategorisering som er helt
sentrale trekk i grounded theory (Dalen 2004). &n for eksempel sammenligne dataene ved
a finne likheter og forskjeller. Det er gnskeliglat skal veere et samspill mellom empirien og
meg som forsker, slik at dette kan prege ideamidlyseprosessen. Begreper, kategorier og
teorier ma forankres i feltet som studeres. Detuare en blanding av at forsker har begynt
uten koding, men utviklet dem underveis ved a teaterialet. | prinsippet kan alt kodes som
hendelser, aktiviteter, tilstander, konsekvensdjgar og forsker kan gjennom prosessen

gjgre sine refleksjoner i forhold til kodingene han eller hun i registrerer (Kvale 2009).
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3.METODE

3.1 Valg av metode

| denne oppgaven har jeg valgt intervju som fonsgametode fordi det er godt egnet til & fa
innsikt i informantenes egne erfaringer og tankgreh 2002). Jeg har valgt kvalitativt
intervju fordi det kan vaere med pa a hjelpe meg fd svar pa det jeg ut fra min
problemstilling lurer pa. Via kvalitativ metode figag som forsker bedre innsikt i
informantenes meninger og synspunkter fordi jegnalighet til & komme med
oppfelgingssparsmal, noe som ikke er mulig om jedls brukt kvantitativ metode. Gjennom
kvalitativ forskning gnsker jeg & fa svar pa ogférog tolke fenomener ut fra teorien som jeg
har skrevet om og svarene jeg far fra informantésid). En annen grunn til at jeg velger
kvalitativ metode framfor kvantitativ metode erdain kvalitative metoden er mer
innholdssgkende enn kvantitative undersgkelsereiatg (2001) skriver at kvalitativ
forskning apner for variasjon, mangfold og kompitksHan sier videre at all forstaelse
bygger pa en eller annen form for forforstaelse. \lened andre ord si hvilkebtiller” vi

ser med nar vi ser pa fenomenegealitativ forskning rommer ikke bare en, men mange

tilneerminger(Ryen 2002:18).

Innen kvalitativ forskning, deles ofte forstaelsarspektivet opp i tre analysenivaer som jeg
ogsa gnsker & benytte meg av. Jeg har gjengittatme mest mulig presist ut fra de
innsamlede dataene. Nar jeg tolket resultatengetpkelvfaglgelig hensyn til informantenes
opplevelser og meninger. Til slutt settes tolknmgen i en teoretisk sammenheng (Befring
2002). Gjennom kvalitativ metode @nsker jeg a danfprosesser og meninger gjennom
informantens beskrivelser. | kvalitativ forskningdet flytende overganger mellom
datainnsamling og analyse. Enkelte spgrreundersaidean ha mange feilkilder, som for
eksempel at informantene svarer for fort og fghdegjort seg opp en mening. Ofte kan dette
skje i kvantitativ forskningsintervju med ulike sadernativerKvalitativ metoder er mer
apne for ny informasjon, for det overraskende sdia var forventet pa forhardacobsen
2000:36). | den kvalitative tilngermingen ma en viae over at undersgkelsen kun gir en
beskrivelse av en liten del av virkeligheten dedag@mfunnsvitenskapene kan aldri hape
pa & fa noe annet enn et delvis, tidsbegrensetpoigsippet falsifiserbart bilde av den

menneskelige virkelighetgibid).
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Forskere mener at valide data kan forekomme i tataliforskning og de kan avdekke og
tilslore sosiale prosesser (Ryen 2002). | det tatale forskningsintervjuet har ofte forskeren
satt opp tema og sparsmal for & belyse probleingih som er knyttet til oppgaven. Jeg er
klar over at i et forskningsintervju skal man ikkeumentere eller moralisere, men det er
viktig a lytte og vise interesse for det informanfermidler (Dalen 2004). Via kvalitative
intervju kan forskeren fa tak i en dypere forstéels sosiale fenomener enn det man kan fa
fra kvantitative intervjuer. Det kan handle om gpere innsikt i hvordan for eksempel
informanten forholder seg til sin egen livssituasgom leerer (Thagaard 2002).

De forskningsintervjuene som er gjennomfgrt hegreget av informantenes livsverden.
Livsverdensbegrepet kan knyttes til filosofen Edohtttusserl, men har ogsa veert benyttet i
forbindelse med kvalitativ forskning innenfor ulikegomrader (Kvale 2009). |
spesialpedagogisk sammenheng var det for ekserapetienne oppgaven interessant & bedre
forsta hvordan en leerer opplever sin hverdag meditfordringer og det a forebygge lese- og
skrivevansker og eventuelt spesialpedagogisk tiledt kvalitative forskningsintervju prgver
a forstd informantenes synspunkter og opplevetgepa den maten kan forskeren veere med
pa & belyse informantens livsverden (Dalen 200diskerens mulighet til a fa kjennskap til
informantens livsverden er avhengig av forskerenlsuinnskaper og studiets innholdt
parallelt med intervjuene. Forskerens personligaeMelser og erfaringer kan ogsa veere til
hjelp nar det gjelder undersgkelsen. Angaende tiatialitinaerming sa er jeg klar over at den
opplevelsen en som forsker har under intervjuetkiame pavirke samtalen. | tillegg vil en
beskrivelse av hvilke utfordringer laererne starrfra skolen veere med pa & pavirke
forskerens tolkninger. Kvalitativ forskning kan lude om et lite utvalg informanter hvor
forskeren har fatt et godt teoretisk og kultureitrjlag for & kunne vurdere hvilke
informanter som gnskes (ibid). Det sentrale i ka#ilr tilneerming her i denne undersgkelsen,
var blant annet a fa innsikt i hvordan laererne epgl nye teorier, metoder, lover og
forskrifter og hva det kan bety for deres arbeséalen. Det kvalitative intervju legger
dermed stor vekt pa forforstaelse og fortolkniril, den hermeneutiske tilnaermingen gjar.
Det er viktig & veere klar over at jeg som forskéranalysere svarene og ikke bare repetere
hva informanten har sagt (Ryen 2002). Kvalitatisskmingsmetode kan beskrives som en
metode som kan klargjare et fenomens egenskapkpgiurm av fyldige data fra

informantene.
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3.1.1. Hermeneutisk tilnaerming

For & fa svar pa min problemstilling har jeg vaddgalitativt forskningsintervju og en
hermeneutisk tilneerming. Denne tilneermingen ertvalga fremheve viktigheten av &
fokusere pa meningsinnholdet og & finne sammenheBgéing (2002) mener at denne
tilneerming har stor relevans til blant annet sppsidagogikken. Hermeneutisk tilnaerming er
valgt fordi den blant annet vektlegger tolkningforstaelse, og den har gitt den kvalitative
forskningen et vitenskapsteoretisk fundament (D2lgd¥). Her er det forskerens forstaelse
eller informantenes oppfattelse som kommer frantarivjuet og som blir utgangspunktet for
drgftingen. Denne forstaelsesprosessen kan veerpan@damle delene i intervjuet til en
helhet og omvendt. Vekselvirkningen mellom samepfiia del til helhet og til del igjen,
handler om forskerens fgrforstaelse og denne vekiseingen i det samlede materialet kan

pa en mate beskrives som dermeneutiske sirkgibid).

3. 2. Validitet og reliabilitet

Kvalitativ forskning kan behandle spgrsmal somrgtiet til bade validitet og reliabilitet,
men tilnaermingen gir fokus mot validitetsdrgftinggteinar Kvale (2009) nevner i sin bok
fire begreper innen kvalitativ forskning. Det esuverdighet, tilforlatelighet, sikkerhet og
bekreftbarhet. Monica Dalen (2004) knytter forholdlevaliditet i kvalitative intervjustudier
slik: Forskerrollen, forskningsopplegget med utvadgmetodiske tilnaerminger. De siste er
datamaterialene, tolkningene og analytiske tilnaager. Den kvalitative intervjuformen
bygger pa et menneskelig samspill og det er endeming at det skapes intersubjektivitet
mellom informant og forsker. Nar jeg tilrettelegder intersubjektivitet mens jeg tolker
informantenes svar, sa styrkes validiteten. Rdltaber komplisert i det kvalitative
forskningsinterviju, fordi den enkelte intervjueltidl vil pavirke selve intervjusituasjonen
(Pettersen 2008). Det er derfor viktig her i deoppgaven at temaene i intervjuguiden
henger sammen med temaene i teoridelen. Gyldiglaténnnskapen som kommer fram er
avhengig av intervjuenes kvalitet. Validiteten liaretatt her fordi intervjuguiden bygger pa
teoridelen i oppgaven. Et spgrsmal en ma ta hetilsgnom resultatene kan overfares til
andre grupper enn de jeg her har utforsket. Deikéig at jeg som forsker i tillegg til &
formidle uttalelser ogsa reflekterer over innholsiein formidles (Dalen 2004).
Informantenes egne ord og fortellinger utgjagr hayedden av materialet som danner

grunnlaget for analysen og tolkningen. Det er deriktig at materialet er fyldig og relevant i
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forhold til problemstillingen. Apne sparsmal sorg feruker i undersgkelsen gir rom for slike
gode og fyldige svar. Validiteten i datamaterialgtrkes nar forskeren stiller gode spgrsmal
som gir informanten anledning til & komme med iddbioke uttalelser (ibid). Nar en skal
finne sammenhenger i svarene fra informantene nsauiesagt bearbeides, tolkes og
analyseres. En ma ofte forklare sammenhengerdppéa en tilfredsstillende forstaelse. Det
er derfor mulighet for forskeren a ha ideer og &ankindt svarene fra informantene (ibid).
Det er ogsa viktig at forskeren har god kjennskagrna, slik at han eller hun kan plukke ut
de viktigste punktene som kan veere aktuelle fosladlier hennes forskning. |
spesialpedagogisk forskning kan validitet veeretisglaanskelig & male, fordi arbeid med
mennesker alltid innebzerer en viss grad av tolkrfiog & avgjare om malingen er riktig har
jeg sett pa i hvilken grad jeg har dannet et rikiige av den variabelen jeg gnsker & male.
Som forsker har jeg valgt et tema som jeg selwkant veldig involvert i som leerer. Allikevel
ser jeg ikke dette som noe problem i forhold til dette vil ha noen betydning for tolkning og
formidling av de innsamlede dataene. Forskerens sgnspunkter og egne argumenter skal
holdes utenfor. Malet med intervjuene er & samtmkkap som skal brukes som en del av
forskningsmaterialet. Jeg har som sagt valgt esnijuform med apne spagrsmal. Dette har jeg
gjort fordi jeg da lettere kan gi informantene aimimg til & utdype svarene og fa mulighet til

a formidle innholdet fullt ut. Jeg kunne komme noggfalgingssparsmal ved behov.

Da intervjuguiden var ferdig, var det viktig for mé veere klar over at som forsker kan den
informasjon som mottas oppleves annerledes fokéorsnn informant. Da kan ens
farforstaelse veere med pé a endre intervjuinforerers svar. Dette igjen trenger ikke a
oppfattes som feil, men heller som en skapendeepso@bid). S& lenge man er klar over
denne prosessen sa vil forsker kunne pavirke tkeaisvirkeligheten ikke fastlases. Den vil
heller kunne gi muligheter til & utvikle intervjuteaalet slik at en fremmer mangfoldet. |
forkant har veileder gitt meg tilbakemelding pa spmrsmalene er relevante nok. Jeg har sett
pa om spgrsmalene gir svar som jeg kan bruke tetmetiske delen og som jeg gnsker a fa
svar pa. Det er viktig for forskeren selv a gjarde for hvilke svakheter det er ved et intervju
som er knyttet til resultatene (Jacobsen 2000ntBianet skal en veere klar over at et intervju
bryter inn i en hverdag til informanten som igjeankpavirke svarene. Jeg har hele tiden veaert
oppmerksom pa at etter intervjuene sa kunne je@ gjadringer eller redigere intervjuguiden
fordi det kom opp nye tema som jeg fant var ngdigend ta med.(Dalen 2004). Som forsker
ma jeg ogsa vaere klar over at informantenes utgihgigjgre hovedtyngden av de

innsamlede data.

48



3.3. Etiske refleksjoner

Nar en gjennomfarer et intervju skal en veere veloligiktig, slik at dette i ettertid ikke kan
skape ubehageligheter for informantene. Kvale (2@@peker at en intervjuundersgkelse er
et moralsk foretakende. Det skjer en personligakigon i intervjusituasjonen som kan
pavirke forskerens syn pa informantenes situagpen er derfor viktig at en tar hensyn til
informantene i forskningsprosjektet, slik at detrkoer foran egne gnsker og behov. Nar en
giennomfgrer kvalitative intervjuer kan det oftereaganskelig a finne en balanse mellom
naerhet og distanse til informantene. Konfidengabile understreket i informasjonsbrevet
som jeg sendte til informantene i forkant av infjeene. Det er verken tatt med navn, titler,
steder og andre identifiserbare benevnelser ikrédbesingen, slik at ingen kan bli gjenkjent.
Jeg har forsgkt & veere bevisst og reflektert otigkeproblemstillinger gjennom hele
prosjektet og det er retningslinjene fra NSD onspevern, som er lagt til grunn

(Dalen 2004). | forbindelse med at skolen hardétidet ansvar, sa har relevansen av de
etiske perspektivene blitt forsterket for lserermBef(ing 2002). Det er viktig at forsker er
troverdig i forhold til gjennomfgringen av undersiden. Forskningen ma veere etisk
troverdig og forsker ma unnga tilsiktede feil soamKorekomme nar konklusjoner er av
stgrre interesse enn den vitenskaplige evidend)(ilbtar forskningsintervjuene ble
giennomfgart var det sgkt og fatt intervjutillatetses Norsk samfunnsvitenskaplig datatjeneste
(NSD) og Datatilsynet med hensyn til personveroet gr knyttet til informantene (vedlegg).

3.4. Planlegging av intervju

3.4.1. Valg av informanter og intervjumetode

Innenfor kvalitativ intervjuforskning er det vikti@y tenke pa hvordan man gjar utvelgelsen av
informanter (Dalen 2004Nar det gjelder utvelgelse av informantene jeg kadd var det
viktig at alle hadde vaert kontaktleerer i 1. klafeseige skoledr og fulgte opp klassen dette
skoleéaret. De hadde dermed den grunnleggendedgsskriveopplaeringen friskt i minne,
samtidig som de har hatt mulighet til & falge efevever til 2. klasse og fikk dermed se hvor
langt elevene var kommet i sin lese- og skrivelitvik Informantene har alle flere ars
erfaring fra smaskoletrinnet, de er med andre kke hyutdannede og har forhapentligvis i
lzpet av disse arene opplevd ulike utfordringerd#rgjelder begynneropplaeringen. Dette

var ogsa viktig i forhold til problemstillingen soskulle belyses. De har hatt mulighet til &
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reflektere over eget undervisningsopplegg, de kafatt oppleering i GLSM i studietiden

eller som etter- eller videreutdanning. Informaetéommer fra samme kommune, noe som
kan veere en fordel nar jeg skal se pa mulighetenetferutdanningstilbud eller om det finnes
egne kommunale opplaeringsmetoder og lignende. Dierhédlde seg til samme kommunale
og politiske ledelse. Informantene i mitt prosjekibgsa valgt ut fra at det var viktig a finne
informanter som ikke var for langt unna, fordi &ah er meg som skal giennomfgre
intervjuene. Det var derfor mulig a transkribereimjuene umiddelbart etter intervjuene som
ogsa er en stor fordel. Far jeg startet med interg valgte jeg a ta et pilot-intervju. Dette
gjorde jeg for a teste ut intervjuguiden og foesété meg selv som forsker. Gjennom et
prgveintervju kan jeg fa tilbakemelding pa om sp@itene er relevante og om min egen
veeremate er god nok under intervjuet. Samtidigef@prevd ut om opptaksutstyret funger

som forventet.

3.4.2. Informasjon om informantene

| utgangspunktet hadde jeg fatt avtaler med 4 kequér3 forskjellige skoler, men 1 trakk seg
dagen far intervjuet. Da jeg kom til de 3 arbeidspkne opplevde jeg & mgte engasjerte og
veldig blide informanter som uttrykte spenning otgresse for tema som det skulle snakkes
om. Det at jeg brukte lydopptak sa ikke ut til &tdihere informantene og gjennomfgringen
gikk som forventet. Alle mgtene var fgrstegangsmdten en hadde jeg pratet med pa telefon
i forkant, de andre via e-post. Rommet de hadde gfart var tilfredsstillende og vi hadde

ingen forstyrrelser underveis.

| denne undersgkelsen mater vi 3 laerere som usgepa smaskoletrinnet pa 3 forskjellige
grunnskoler i en kommune. De 3 laererne har ulikeigutdanninger, to med
farskoleutdanning og en med allmennutdanning. Alledde tatt sin lsererutdanning ved den
samme hgyskolen i fylket. Farskoleleererne har gjsngatt tilleggsutdannelser som gir dem
undervisningskompetanse pa smaskoletrinnet. Lasy@p@gave er & undervise og gi
grunnleggende lese- og skrive opplaering. Inforniamar i tillegg til farskolelsererutdanning
som nevnt videreutdannelse for & fa undervisninggledganse. Hun har ogsa 2. avdeling i
spesialpedagogikk og har arbeidet i skolen sid&4 18un har jobbet med
spesialpedagogiske tiltak for 1. — 7. klasseedgi) til & veere kontaktleerdtint & fa helheten
nar en jobber som kontaktleerarar hennes tilleggskommentar da hun formidlet wa

arbeidet med i skolerinformant 2 er ogsa farskolelaerer med smaskolemuayikk og
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tilleggsutdannelse i kunst og handverk. Hun hat eaesatt i skolen siden 1997 og arbeidet
som kontaktleerer fra 1.til og med 4. klasse i gaquler.Arbeidet mye med lese- og
skriveutvikling kom spontant da hun informerte om sine arbeidsomrgaskolen. Informant
3 er allmennlaerer og hun har 4arig leererutdanngnopellomfag i engelskNoe jeg far lite
brukt for her,kom som en tilleggsopplysning fra henne. Hun hhaeigiet 11 ar pa naveerende

skole og har tidligere fulgt en klasse fra 1. glmed 7. trinn.

3.5. Gjennomfgring av intervju

Det kvalitative forskningsintervju har ingen stardtagler eller fasit og gir forsker mange
muligheter, men det er viktig a kjenne til hvordaninnhenter kunnskap under intervjuet.
Intervjuforskning er et handverk som, hvis det bffiart riktig, kan veere en kunstfoi(ikvale
2009:35). Gjennom intervjuene henviste jeg til kmiagsresultater for & fa informantenes
meninger og synspunkter pa dette, og da jeg latetvjuspgrsmal sa var jeg bevisst pa at
spgrsmalene skulle veere klare, tydelige og ikkdefdende for informanten (Dalen 2004).
Under pilot-intervjuet fikk jeg prave ut om enkette sparsmalene krevde spesielle
kunnskaper som informanten kanskje ikke haddevdeggsa klar pa at spgrsmalsstillingene
skulle gi rom for at informanten kunne komme medeegg kanskje utradisjonelle
synspunkter. Det var ogsa viktig for meg a ha spatsom kunne besvare det jeg gnsket svar
pa i forhold til temaene og problemstillingen. Jadgte apne sparsmal fordi det kan fa
informantene til & bedre konstruere virkelighetemsle gnsker. Det igjen kan fa fram
variasjoner og nyanser som kan ligge i de ulikéofeningene. Apne sparsmal gir ofte flere
svaralternativer og svarmuligheter i motsetnindutikede spgrsmal som ofte gir ja og nei
svar. Forskningssparsmal bgr veere apne, hvor deibhwem, hva, hvor, nar, hvordan og
mindre studier som denne oppgaven bgr unnga hvspiarsmal (Stensmo 2002). Alle
intervjuene er tatt opp pa band, dermed kan jegfsesker bedre observere hva informantene

gj@r og sierunder intervjuet.

3.6. Tolkning av intervju

Fra det kvalitative intervjuet vil datamaterialetdligge som direkte tale pa band og som
transkriberte tekster (Dalen 2004). Intervjuenedidevet ut umiddelbart etterpa for at det

skulle gi best mulig gjengivelse av hva informaetéaktisk sa. Jeg tok som sagt selv arbeidet
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med a transkribere intervjuene fordi jeg gnskelt dkikkelig kjient med datamaterialet. Dette
ble ogsa gjort for & komme bedre ut nar analysegsen skulle begynne. Da ville jeg ha
st@rre mulighet til & reflektere over hvilke tedske innfallsvinkler som er naturlig & ta med i
analyseprosessen. Denne prosessen skal gi infanmentitsagn en teoritilknytning, dette kan
gjeres ved at en tolker ytringen og setter derni amteoretisk ramme (ibid). En kan "lgfte”
materialet fra et beskrivende til et mer fortolkemdva. Jeg brukte informantens egne ord og
uttrykk, men hadde mulighet til & bruke egne refleker der det var naturlig og i tillegg til
teorien som var tilgjengelig. Det var viktig aték i det egentlige budskapet fra informanten
og forsta hva det handler om. Jeg er klar ovefagrfay skal kode materiale, s& ma jeg passe
pa at jeg ikke bare oppsummerer, men ogsa kategerikjernekategoriene samles for & fa
fremhevet det viktigste eller sentrale forhold i tlmomenet som er undersgkt (ibid).

3.7. Dataanalyse

En av de vanligste formene for dataanalyse er kdagng eller kategorisering av
intervjuuttalelsene der forskeren leser gjennomskepsjonene og kategoriserer de
forskjellige avsnittene (Kvale 2009). Koding spill®m nevnt en vesentlig rolle i forhold til
kvalitativ forskning. Dette har gitt kvalitative fekere mulighet til & f& gehar for forskningen
sin, men det har veert uenighet i forhold til maegegba gyldighet og troverdighet nar det
gjelder kvalitativt forskningsintervju. Denne ueh&en henviste ogsa Monica Dalen (2004)
til da hun pa slutten av 1980-tallet forelestedsiplpedagogikk. Den litteraturen som da
fantes bygget mest pa validitets- og reliabiliteggting i forhold til kvantitativ forskning.
Dette har endret seg ettersom man har fatt merditir som behandler temaet. Som nevnt
gnsker jeg a ha en grounded theory-tilneerming ogléaned tattitgangspunkt i de funn som
er i det empiriske materialet, altsa svarene filarmantene Jeg gnsket a gjgre systematiserte
sammenligninger av svarene. Det gjelder bade lédmyg forskjeller og dette gjgres gjennom
koding. Koding og kategorisering er begreper soakés om hverandre (ibid). Jeg har god
kjennskap til tema og kan plukke ut sentrale dirjares som kan avspeiles og er viktige for
sammenligningen. Kategoribenevnelsene eller temakrtene har jeg selv valgt ut fra det
som syntes mest relatert til dataene de representdver kategori er definert for a forklare
hva kategoriene presist betyr ut fra dataene i tsmdelsen (Strauss & Corbin 1990 i ibid).
Denne kategoriseringen eller kodingen vil ogsa leuneskrive de opplevelser som skal

brukes i analyse-, drgftings- og teoridelen.
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4. ANALYSE OG DRGFTING

Presentasjonen fra denne kvalitative undersgkeiséh belyst via det innsamlede empiriske
materialet som tar utgangspunkt i intervjuguideriesgaene som er relevante for & fa fram
den aktuelle problemstilling. Det blir som en vdis&ning mellom den teoretiske delen,
forskerens kommentarer og informantenes uttalefsaall uttalelser sier noe om hva som er
de viktigste temaene og hvor tyngden i analysen/eae (Dalen 2004). Under intervjuene
fikk jeg assosiasjoner bade til teorier og temaalbeyede tidlig i prosessen begynte jeg a
tenke over hvilke kategorier og emner som kunné&dsdor a fa en oversiktlig og naturlig
giennomgang av tema. Jeg har laget overskrifter g@senterer de ulike kategoriene eller
tema som formidler hva informantene har uttalt. Sorsker er jeg klar over at nar en
kategoriserer data, sa betyr det at en samtidigrivesg tolkningsarbeidet. Det er ikke mulig &
skille databearbeiding og tolkning helt fra hvenandeg vil altsa knytte informantenes svar
opp mot kategoriene jeg opplever som hovedtemaénswkelsenMed egne kommentarer
underveis vil jeg kunne trekke trader til teoretiglerspektiverTil det trengs det kreativitet
med hensyn til fortolkninger og strenghet i testmgv fortolkningenéKvale 2009:245).
Presentasjon av funnene vil forega som direktéesifea intervjuene eller korte sammendrag
av informantenes svar. Begge deler kommentergsgolgruker utvalgte sitater fra
informantene. Jeg har enkelte steder omarbeidetmantenes spontane muntlige tale til en
mer lesbar, skriftlig form hvor sprakformen i s&dvsikke er viktig for studiet.

Det har gjennom teoridelen og vil giennom dennerméli belyst hvilke utfordringer en leerer
kan sta overfor i sitt yrke som kontaktlaerer i .20 klassetrinn. Mange interessante
synspunkter kom fram under intervjuene og i tillégdet som er undersgkt i forbindelse med
denne oppgaven, sa har det gitt meg mange assosiasjg tanker rundt temaet. Na gnsker
jeg & presentere noe av det innsamlede matermalétfe pa hovedtendensene og etter hvert
komme inn pa spesielle sider ved enkeltfunn i upeleglsen. Jeg drafter sa analysedelen opp

mot teorien.

4.1. Leerernes utfordringer - Politiske fagringer

Nar det gjelder Kunnskapslgftet sa ga informantetrgkk for at de har prgvd a falge sine

intensjoner om a lage kompetansemal for de enkkgsetrinnene. De hadde tilrettelagt for
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tilpasset oppleering slik at elevene skulle fa mhaictil & videreutvikle egne ferdigheter og
kunnskaper. Det kom ikke tydelig fram at det vaelalokal laereplan pa disse skolene. Det
synes som om laererne pa farste og andre klasss&imma lage kompetansemal for de

enkelte trinnene.

Informantene har gjennom interne kurs og i samdriyead andre leerere fra ulike skoler i
kommunenkommet fram til tips og ideer for tilretteleggingr det gjelder blant annet lese-
og skriveopplaeringen. Hvordan dette ble praktis&nit til & veere ulikt fra skole til skole.
Informantene nevnte ikke noe om Utdanningsdirekétsaveiledningshefte til leereplanen i
norsk for 1.- 4. trinn. Det ser ut som om de ikkenker til de tilbudene som gis der. Som jeg
allerede har nevnt inneholder dette veiledningsteie om kvalitetssikring og tips med
forslag til undervisningsopplegg i forhold til laags- og kompetansemalene. Flere av
stortingsmeldingene handler om mal for eleveneadidbet, tidlig innsats og at resultatene fra
kartleggingsprgvene pa de fgrste trinnene ogs&dan med pa a gke leseferdighetene hvis
de rette tiltak settes i verk. Slike tilta& ut til & variere noe hos informantene. Infornant
sier det at hun ser fordelene med skjematiske ngémisom gir oversikt og hjelper leererne i
forhold til overganger fra et klassetrinn til enah Spesielt viktig mente hun det var der
andre laerere skal overta og trenger a vite merleweres stasted og tips til tiltak som
fungerer. Her mente hun altsa at det skriftligeariatet som skulle falge eleven opp gjennom
skolelgpet, kunne veere til spesielt god hjelp. §ystematiske opplegget som skal falge opp
hver enkelt elev etterlyses i OECD-rapporten sdiereees i stortingsmelding nr 16 2006-
2007. Hvis man setter sgkelyset pa dette vil ear kitert fa det inn i det rutinemessige
arbeidet pa skolene, og ikke som informantene filenidet at dette er veldig tilfeldig og opp
til hver enkelt lazerer om de gjennomfarer eller ikRen nye vurderingsforskriften om
halvarsvurdering (8§ 3-13) og om dokumentasjon (88kan veere et hjelpemiddel for leererne
selv om en del leerere kan oppleve disse forskefemm en medbelastningformantene
forteller at de opplever at ulike retningslinjesrgkrifter og nye lovendringer er noen av de
utfordringene som de faler har fulgt dem opp igjmralle de arene de har arbeidet i skolen.
De syns det ikke er like enkelt & falge opp dette som er i samsvar med Hargreaves (1996)
undersgkelser. Der refererer han til leerere soenr fdlde ikke blitt sett eller som ikke far ta
del i noe av det som avgjgres. Informantene ga otysik for at de falte seg "overkjgrt” av
skoleledelse og politikere. De opplevde at de nfatteolde seg til en blanding av lover og
retningslinjer. De ga uttrykk for at de syns devanskelig a sette seg inn i nye lover og

retningslinjer, samtidig som de matte kvitte segirmde gamle, som de syntes fungerer godt.
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Blant annet gjelder dette stortingsmeldingene ®tyike norskfaget, livslang leering, tidlig

innsats, kvalitet i skolen, kultur for leering ogéaeollen.

Informantene som hadde lengst erfaring formidleteakunne gjenkjenne en del av tiltakene
og undervisningsmetodene som gjenoppstod ellerign etter noen ar med andre anbefalte
metoder. Allikevel kan det ut fra mine intervjuerist som om det pavirker informantene og
deres arbeid i mindre grad enn forventet. De gjerfacer undervisningen ut fra sine
forutsetninger og det opplegget kan se ut som oliteguavirket av politiske faringer med

nye stortingsmeldinger, forskrifter og retningsgdinjSom en av informantene uttrykte det:

Nei, jeg har lest om alle de forskjellige metodegedlet er ikke noe jeg gar og tenker pa hver

dag at sann og sann skal vi gjare.

De informasjonene informantene kom med i forhdi®isaundersgkelsene kan oppfattes som
om de ikke har mulighet til & prioritere i en hektarbeidsdag. Verken a evaluere resultatene
eller & lage tiltak i forhold til dem. Na kan dedrfde at informantene allerede hadde kartlagt
ved bruk av annen prgve, fordi som en av informamta om resultatene av

PisaundersgkelseBet var ikke noe nyttji kjente til hvor eleven mestret og strevde atlere

Informantene kom under samtalene inn pa priorigeirsom ble gjort utenfor deres
rekkevidde, pa politisk eller annet lederniva. [pplevde dette som veldig utfordrende
spesielt med hensyn til ressursbruken som de nbemtie prioriteres pa 1. trinn. Informant 3
var inne pa om mulig a ansette assistenter fohehpe i det praktiske arbeidet pa skolen, det
veere seg pakledningshjelp og annen omsorg. Detteoeasom ogsa ble poengtert som et
forslag til tiltak i regjeringens rapport som Tidsksutvalget la fram 15.12.2009. Mine funn
samsvarer med hva utvalget i sin undersgkelsedategererne bruker mye tid til praktiske

ting som gar pa bekostning av undervisning og opptge

Det mest pafallende i denne undersgkelsen er@niaintene sa ut til a kjenne lite til de
aktuelle stortingsmeldingene som er gitt ut opmagen arene og som bergrer skolen som
arbeidsplass og undervisningssted. Det veeré&walijet i skolen, sprak bygger broer, gi rom
for lesingm.fl. Stortingsmelding nr. 11 (2008-200%ereren. Rollen og utdanningopm kom
som et resultat av Rammeplanen for allmennleerematdgen i 2003 hvor GLSM ble en
obligatorisk del, var ogséa ukjent for informanteBem forsker gikk jeg ikke videre inn pa

spgrsmalene rundt disse tema fordi jeg falte dét g bekostning av den gode dialogen vi
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hadde under samtalen/intervjuet. Som nevnt ungiektpt 3.5, sa var det viktig & ikke ga inn
pa sparsmal som krevde spesielle kunnskaper samriahten kanskje ikke haddeet var
ogsa viktig at spgrsmalene til informantene ikkenkan pa omrader som informanten vegret
seq for & uttale seg om. | ettertid ser jeg ataterigg som forsker hadde gatt dypere inn og
spurt mer direkte, s& kan det hende at jeg hadtltfaner utdypende og spesifikke svar. For
meg som forsker var det viktig a ta hensyn til iMfantene i forskningsprosjektet, slik at det
kom foran mine egne gnsker og behbette kan allikevel veere interessant & undersgke me
konkret gjennom et annet forskningsprosjekt. Jegrker litt tilbake til informantenes svar i

forholdt til lov og forskrifter under punkt 4.4.1.

Det at informantene ikke var informert om diverseskeller fikk tilbud om videreutdanning
som var satt i gang via Utdanningsdirektoratentaressant i denne undersgkeldédr.

skolene ikke har systemer som gjar arbeidsoppgaemrkiere og mer oversiktlige for leererne,
kan dette veere med pa a pavirke elevenes skole&atsuDet er store avvik pa skolene i falge
internkontrollen og ved at en far bedre rutinemogy oversikt, kan leerernes arbeid og

elevenes resultater bli bedre til beste for alle.

4. 2. Leerernes utfordringer og tanker rundt tema gunnleggende lese- og

skriveoppleering i skolen

Her gnsket jeg a finne ut hvilke utfordringer infantene hadde i forbindelse med
begynneropplaeringen, som er en stor oppgave ferar skolen. Informantene ga alle
uttrykk for at de har mange tanker rundt lese-lkatysoppleeringen. Informant 1 formidlet at
hun tenker pa at det er veldig viktig med grunnésgte begrepsinnleering. Det at elevene har
en slags begrepsbank som de kan ta av ved belms&wiktig. Til sammenligning sier
informant 2 at grunnleggende sprakferdighet ergiklese- og skriveopplaeringen. Dette er i
samsvar med hva informant 3 uttrykker nar hunsigr tenker farst og fremst pa at elevene
skal oppdage at det finnes et alfabet, et skridispg et talesprak. Hun er ogsa opptatt av a gi
elevene en bevissthet om at det finnes noe somkaratolke. Nar en ser pa hva teorien
formidler og som jeg har skrevet om tidligere, sénformantene i sine svar sammenfallende
med forskningen om at begrepsforstaelse og sprikligssthet er viktig for a fa til en god
leseutvikling (jf. blant annet Frost 2009, Kulbratat 2003 mfl.) Grunnleggende spraklige
ferdigheter er ogsa viktig for a fa til en tilfretiddende lese- og skriveutvikling.
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Nar en skal sammenligne svarene fra informantenergé sett, sa var den starste
utfordringen deres de store forskjellene pa elesdém@nskap, sprakferdighet og modenhet
ved skolestart. Det store spriket mellom eleveneaitad det som ga den starste likheten i
forhold til utfordringene informantene imellom. éemfmant 3 formidlet det slik:
Jeg syns den store forskjellen pa elevmassen stoentfordring. Noen er kijempeklare,
interesserte og kan lese nar de begynner pa skbleen vet ikke opp og ned pa seg selv en
gang, mens andre syns det med lese- og skrivedpplesrhelt uinteressesant. Det a fange
alle og fa dem til & oppdage dette med lesing ogisly er den starste utfordringen syns jeg.
Informant 1 sier seg enig i at utfordringen medttee forskjellene mellom elevene er der,
selv om hun har fa elever i gruppémformant 2 hevder at den starste utfordringen ange
elever, men hun uttrykker ogsa falgendeen kan lese nar de begynner og du skal ogsa na
dem. S& har du dem som ikke kan en bokktformantenes uttalelser stemmer overens med
forskning som er gjennomfgrt av Solheim og Tegnne$2@03).Deres undersgkelse viste
veldig ulik grunnleggende sprakferdigheter og kotapse pa elevene nar de begynte pa
skolen, noe som ga store utfordringer i begynndesgpgen. Informantene arbeider pa nokséa
forskjellige skoler nar det gjelder elevantall,retése pa skolen generelt og hvordan de
underviser. Jeg oppfatter det slik at informantallikevel var enige om at det var det store
spriket mellom elevene de mgtte i begynneropplaennd. klasse som ga starst utfordring i
forhold til elevens lese- og skriveutvikling. | kkGod leseutviklindLundberg og Herrlin
2008)far informantene ogsa stgtte i forhold til denrfengiringen Der poengteres det at
elevene er pa ulike stadier i sin leseutvikling d@ibegynner pa skolen. Noen leser flytende,
mens andre sa vidt gjenkjenner en bokstav. Fozegearler det vanskelig & se hver enkelt elevs
utvikling og det krever oppmerksomhet & oppdageleeene som ikke mestrer tempoet som
forventes Gi rom for lesing(Strategiplanen 2003-2007) skriver ogsa om deestpriket man
kan observere ved skolestart, og om mal for a $tirauil leselyst og bedre leseferdighet.
Dette store spriket har altsa i flere sammenhebligtnevnt og i forhold til de politiske
faringene jf. blant annet Stortingsmelding nr. 2606-2007), sa har tidlig innsats veert tema.
Det kan allikevel se ut som om en ikke helt hartldefullfare disse anbefalingene ute i den
enkelte skole. Nar en ser pa spriket det henvisesiter det interessant a se dette i forhold til
hva skolene gjorde for & mgte disse utfordringetverdan ble det lagt til rette for tilpasset
undervisning, og fikk de mulighet til & se hver elilelev og dets stasted i utviklingen? Det
veere seg blant annet elevenes fonembevissthet nglenale begreper. Her uttalte en av
informantene det slik at de s& med bekymring mfeaiha var blitt innskrenkninger i forhold

til morsmalsundervisningeBegynner en elev i 1. klasse er det uten ekstip bgv om en
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ikke har gatt i barnehage og mangler mange begrdderhold til leseforstaelse og metoder,
sa varierte uttalelsene ut fra hvilken erfaringhddde. En av informantene formidlet om sin
lite positive erfaring nar det gjaldt arbeidet nzadhlytiske tekster. Na bruker hun litt fra
LTG-metoden i undervisningen og lager eget undemgsmateriale der hun kopierer og
forstgrrer for at det skal bli bedre a tilretteledgr hver enkelt ele\En av informantene
startetbegynneroppleeringemed store bokstaver, som leereverket skolen brutiefalte.
Forskning har som tidligere nevnt vist ulike reatdt nar det gjelder store og sma bokstaver.
Flere forskere er uenig i hvilke anbefalinger degyinoe som gir informantene utfordringer i

forhold til hvilke valg de skal ta.

Da jeg under intervjuene kom inn pa tema om hvgjokele for & mate utfordringen i forhold
til lese- og skriveopplaeringen fikk jeg forskjetigvar fra informantene. Felles for dem alle
var at de har et bevisst gnske om & hjelpe elepémest mulig mate. De har forskjellige
utgangspunkt blant annet fordi et par av dem kutennser pa smatrinnet, mens den ene
kunne oppleve a ga fra 7. klasse det ene aretilfecktasse det neste skolearngformant 3
forteller at det viktigste er & fa sett og hgreall ta seg god tidi praver & se hver enkelt i
den store gruppen. Men jeg syns vi har god tidaagholde pa med dette i 1. og deler av 2.
klasse. Jeg faler ikke det er noe stress rundedeéti.Hun formidler videre om hvordan hun
mgter utfordringene og hun uttrykker ikke bekymriagelevenes utvikling tross stor
elevgruppe. Nar det gjelder informant 1 som arheiéa liten elevgruppe, sa gir hun uttrykk
for hvor viktig det er at elevene har begreper ngter ordbank far leseoppleeringen settes i
gang.Hvis elevene har vanskelig for & bruke ord ogilken sammenheng, sa ma vi arbeide
med detHun er enig med fgrstnevnte informant i tidsbruennnlaeringenbDerfor bruker vi
lang tid med a forklare, samtidig med bokstavleeridgibank, bruker vi mye tid pa i farste
trinn. Hun har erfaring med at elevene leerer pa ulike mikiee bare nar de sitter rolig og tar
imot. Leererne ved skolen lager og bruker mye fedBgjkonkretiseringsmateriale i
begynneroppleeringen og lar hver elev fglges opphdid til sitt niva. Nar en her
sammenligner hva informantene formidler sa haildelles at de er tilfreds med egen
undervisning og tilrettelegging. Informant 2 konden intervjuet inn pa arbeidsmaten hun
hadde sett fungere for a fa alle elevenes oppmerksbnar hun underviste. Hun arbeidet
ogsa med a hjelpe dem til & konsentrere seg odghtilrette med tilpasset oppleering for
enkelteleverDe arbeidet med ulike sprakleker, og noen gandsrgbde med felles
tekstskaping. De laget tankekart og snakket omdld#t, stor bokstav og tegnsetting.

Informant 2 har en ny situasjon med flere elever @ligere og hun stiller spgrsmal tilbake
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til meg, som om hun gnsker tilbakemelding p& om djan det riktige? Samtidig gir hun
uttrykk for & veere tilfreds med Igsningen i klassemet i forhold til de ressursene hun har til
radighet.

Informantene har ulike fremgangsmater for & mdtrditingene, men de uttrykker ogsa at de
er forngyd med tiltakene de klarer & sette i gapgesultatene det medfarer. For at leererne
skal kunne gjennomfare lese- og skriveopplaeringlendom sagt ha gode kunnskaper om den
normale lese- og skriveutviklingen. De bgr altsgnkie til sprakets oppbygging og vite hva
som ma til av interesse og motivasjon for at elevetal kunne oppna god leseforstaelse, fa
bedre lese- og skriveferdigheter og gkt kompetdresgers tilrettelegging er ogsa viktig.
Informantene i undersgkelsen ga uttrykk for atdameforstatt med at en av de viktigste
oppgavene i begynneropplaeringen er & fa eleveaddase og skrive. Hvilke tanker de har
rundt de store forskjellene mellom elevene i stage begynneropplaeringen og hvordan de
giennomfgrer undervisningen var ulik. De ga uttrjgdkat det er vanskelig, men de
konkluderte med at de mestrer og prever a fa mgalée elevene gjennom eget
undervisningsopplegg i klasserommet. De har alékelike innfallsvinkler nar det gjelder

tilrettelegging og hva de hadde funnet ut fungerer.

En ting som var meget overraskende i denne undelsskvar at informantene ga uttrykk for
at de ikke var seerlig opptatt av hva forskningeompéadet hadde a si for hvordan de
giennomfarte oppleggene pa skolen. Her kan en tiékalik at informantene ikke var klar
over hva forskningen sier og at det dermed ikkeérgéwundervisningen deres. Et eksempel
kan veere som den ene informanten sa, at det ikkedinoe fasitsvar og at hun har lest om
ulike metoder, men at hun ikke géar rundt og temiéedet. Et annet eksempel er at de tilbud
som finnes i kommunen nér det gjelder tema, salbaddt meste om & mgte andre kollegaer
der de samtaler oita litt herfra og derfra, altsa det besé® alt,som en av informantene
uttrykte det. En av informantene uttalte at ded &élbakemelding pa det vi gjar er riktig tenkt,
er viktigst. Det ble ikke nevnt noe om de vet omskerne har dokumentert om de tiltakene de
brukte gir positive resultater. Stor elevgruppedeya finne elevens stasted gir store
utfordringer for en leerer. Det blir ofte vanskedigilrettelegge med hensyn til lese- og
skriveopplaeringen og den tilpassede opplaeringdikeikl ser det ut som om informantene
ikke er seerlig bekymret i forhold til sin egendtlelegging av undervisningen. En av
informantene hevdet blant annet at ved hennes skdkan laererne og sagar ogsa elevene fa

lov til & velge hvilken metode de vil benytte seg forhold til lesing og skrivingDette var
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en overraskende informasjon, og her kunne jegrid taeg a ha gatt dypere inn for a fa vite
mer hva hun egentlig mente med uttalelsen om aeep&kunne velge metode selv. Tenker
hun da pa ulike laeringsstrategier, og eventuetieralle da auditive eller visuelle?
Informantene forteller at det er ingen veilednitigreoppleering i vurdering for leering. Dette
kan ha sammenheng med at det ikke finnes noe & piekommuneniva, noe som ogsa er i
samsvar med de avvik som det henvises til i intentrollens rapport som det er referert til
tidligere.

Det at informantene ga uttrykk for at det var sgmtik mellom elevene er en viktig
observasjon, og forskning har vist at det er letéeforebygge enn a reparere i forhold til lese-
og skriveutviklingen. Det er spgrsmal hvilke tiltslkolen og leererne setter i gang som avgjar
at faerrest mulig elever utvikler problemer pa lesgskriveomradet (Gabrielsen 2003).
Forebygging kan skje pa ulike niva i opplaeringsutipnningssystemet vart. Det er viktig at
kommunene fokuserer pa lese- og skriveopplaeringjiénat en far et helhetssyn pa
tilrettelegging i kommunene (ibid). Det er tidligenevnt at liten spraklig bevissthet hos
elevene, gir starre risiko for & utvikle lese- &g\wvansker (ibid). Nar en kommune har
utarbeidet planer for & utvikle gode lese- og sKewdigheter hos elevene, sa er det viktig a
forebygge med organiserte opplegg pa farskolenbid)( En av informantene formidlet at:
Noen av elevene har vanskelig for & skrive, jaskgnde har strevd med dette far skolen?
Barnehagen ble kun nevnt en gang under samtaledénfoemantene, selv om tema om
begreps- og sprakutvikling var en del av lese-laiysopplaeringen i samtaleridva arsaken

til at dette ikke kom opp oftere, kan veere spenaéntinne ut av ved en annen undersgkelse
der en gar dypere inn i spgrsmalene rundt nettette tema.

4.3. Leerernes utfordringer - kompetanse, videreutdanelse og motivasjon

Etter & ha gjort en del undersgkelser i forkannhgrvjuene, sa hadde jeg store forventninger
nar det gjaldt spgrsmalet rundt kompetanseutviklsigolen. Blant annet var det allerede i
2002 vedtatt at grunnleggende lese- og skriveoppdséGLSM) skulle inn i allmennlaerernes
grunnutdanning fra 2003. Det er avsatt mange mé#lidkroner til videreutdanning, som

gjelder hele landet fra hasten 2609P4 Utdanningsdirektoratet og fylkesmennenesidett

29 http://www.udir.no/Artikler/ Skoleutvikling/ Kompahseutvikling/Gratis-videreutdanning-for-larere/
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finnes ogsa flere videreutdanningstilbud for laerér®ormantene i denne undersgkelsen har
ikke tatt noe videreutdanning i forhold til lesey skriveoppleering, og hva de syns om det

formidles pa forskjellige mater av informantene.

Informant 3 svarer med et flir om munnen nar jegrdpenne om videreutdanning i
forbindelse med grunnleggende lese- og skriveojpdger
Ja, det var snakk om et kurstilbud for alle skolekemmunen, men dessverre var det
en misforstaelse slik at det ikke ble for oss.(i.fgNe oss radville i starten og vi lente
oss til dem som hadde erfaring og matte spgrreegaktr og andre om hjelp og tips.
Veldig synd vi ikke fikk det kurset fordi det hadte opp selvtilliten i starten. Vi
hadde trengt & fa litt kunnskap om metoder og tipstodiske tilngerming og sann.
Denne erfaringen informanten hadde med a startemmaplese- og skriveoppleering uten
kurstilbud, skapte store utfordringer. Informaritadde andre opplevelser fordi hun ble
tilbudt kurs via pedagogisk senter i kommunen. Kunne meddele at de som arbeidet med
1. og 2. trinn fikk kurstilbud. Pa kurset fikk ditdiverandre tips og tilbakemelding. Hun
informerte ogsa at kommunen var flink til & gi deurstiloud. Allikevel har de valgt & ikke
dra pa kursene dette skoleaéther pa skolen har ikke prioritert kursing ognsarbeid med
pedagogisk senter sitt opplegg i ar, fordi vi hfgrmomgatt dette tidligere. Vi har jo andre
prosjekter pa skolerinformant 2 sier hun har veert pa forlagskurs bilodelse med
Kunnskapslgftet. Disse forlagskursene som leerebfaitferne har gijennomfart i forbindelse
med bokutgivelser, har gitt henne mange gode f@istatips. Hun fortsettedeg har ikke
veert pa egne kurs pa kommuneniva. (...)Tilbudet konilnskolen for dem som skal jobbe
med 1. og 2. klasse og om du har lyst til & dr&pd. Har du jobbet noen ar trenger du

kanskje ikke dem hele tiden, og det er mest forsemikke har kurset fra far.

Som nevnt har stortingsrepresentant Marianne Aattalt seg om lgererrollen, og hun sier at
den viktigste lederen samfunnet har er kanskjertarelun hevder ogsa at flere norske skoler
mangler tydelig lederskap. Dersom laereren mesitdrgn godt, har bade laerer og elever det
bra.Verre er det om leereren ikke klarer utfordring&asen sier ogsa at rektorene har et stort
ansvar med alle de utfordringene som er i skoltagi Ved denne undersgkelsen sa har dette
ikke veert tema, men vil sikkert vaere interessas# Beermere pa ved en annen undersgkelse.
Aasen nevner at det er bedre pa enkelte skolerdetdoregar et systematisk arbeid fra
skoleeiere, via rektorene og laererne som nar filasher enkelte elev. Hovedproblemet er at

denne forskjellen farer til ulikheter mellom skadersom igjen kan ga ut over ressurssvake
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elever. Marianne Aasen formidler videre at stosingar en ny stortingsmelding til
behandling. Den setter fokus pa leerernes kompekemseg tidlig innsats. Hun skriver at
frafallet i videregdende skole kan ha sin arsaklkan kompetanse elevene har fatt i
grunnskolenSkal norsk skole levere godt ma det satses pageylerere, pa god
skoleledelse og pa a gjgre kommunene til robustoompetente skoleeiefiid). Det er med

andre ord store forventninger til leererne her ogsa.

Informantenes kunnskap om kurstiloudene i kommuoefylket var forskjellig. Gar en inn

pa kommunens eller pedagogisk senter sin hiemmesadaformerer den om flere kurs for
leerere. $kolearet 2009/2010, satsningsomrader og kurstjlbudtasjonene til kursene blir
sendt ut fortlapende) Kursene som tilbys handler om lesing, skrivimgtematikk, naturfag,
kartleggeren m.fl. Disse kurstilbudene var av uiksaker ukjent for to av informantene. Hva
arsaken til dette kan veere kom ikke fram i denrdewswkelsen, men det kunne veert
interessant a se neermere pa hvordan dette med fampkeving og videreutdanning er lgst i
kommunen. Et par av informantene syntes heller Kkstilbud er noe alternativ nar det ikke
settes inn vikar, fordi det blir for belastende d@m som er igjen og elevens tilbud blir

svekket.Det er satt inn null til vikarbruk i kommunéiormidlet en av informantene

Utdanningsdirektoratet har prolongert tilbudet oeveutdannelse for leerere i regi av
universitetene og hgyskolene med finansieringtigen. Det kan bli interessant & se om
plassene blir fylt opp neste ar, noe som ikkelfallg for dette skolearet. Det kan se ut som
om kommunene og skolene ikke prioriterer viderenmdag for lsererne. Ofte handler det om
gkonomi som hindrer mulighetene for & sgke om eigiglanning for laererne. Disse

pastandene kan vaere interessante a se nzermereé @a aenen anledning.

Stortingsmelding nr. 30 (2003-2004) handler blamted om rekruttering og utvikling av gode
ledere som har oversikt og viser tydelighet i atbesitt. Den fremhever ogsa at en tydelig
leder er en forutsetning for & utvikle skolendailende organisasjoner. Det er viktig & se pa
leerernes utdanning og behov for videreutdanneigs, ilant annet lese- og skriveutviklingen
er et viktig tema. Det er en fordel & ha god korapse til & kunne mestre 4 tilrettelegge for
alle i en stor elevgruppe, hvor ogsa flere tremggividuelle opplegg for & mate dem der de er
i utviklingen. Mer kompetanse pa elevenes leseskmiyeutvikling, ledelse i klasserommet

og bedre kjennskap til hvordan gi dokumentasjoempénklere og mer tilfredsstillende mate

er ogsa viktig for en kontaktleerer. | tillegg et diktig & ha kunnskap om a tilrettelegge nar
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elevene har sa ulike stasted ved skolestart oglogsé@lan en laerer bedre kan mgte
konflikthandtering osv. Ved pressekonferansenbifudelse med Tidsbruksutvalgets rapport
formidlet statsrad Kristin Halvorsen at utvalget gennom sitt arbeid kommet med en god
og helhetlig oversikt over leerernes tidsbruk i grskolen. De har ogsa i forbindelse med
rapporten samlet viktig dokumentasjon rundt leeresk®lehverdag. En av informantene
uttrykte dette med tid slikleg jobber mye pa kveldstid, men far ikke nokJtd. skulle gjerne
ha brukt mer tidEn annen av informantene formidlet det shiiet finnes masse morsomme
ting som jeg gnsker & lage fra nettet, men detla tid nok til & gjare det. Tiden er knapp pa
jobb ogsaStatsrad Kristin Halvorsen gnsker na a sette i gabgidet i departementet hvor
de gjennomgar og falger opp alle de gode forslageneutvalget har kommet med. Blant
annet nevnte hun pa pressekonferansen at en ikkseske i verk tiltak bare fordi man far en
god ide og ikke helt har sett pa konsekvensenenr®jafaring av slike tiltak kan vaere med
pa & gke motivasjonen til leererne, slik at de ffartiden jobben de i utgangspunktet er ansatt

for nemlig & undervise.

En av de spesielle funn i denne undersgkelseniefoatantene ikke har fatt tiloud eller
giennomfgrt GLSM selv om de arbeidet mest med daggende lese- og skriveoppleaering.
(Jf. Strategi for kompetanseutvikling 2005-2008 og Kaanmse for kvalitet — strategi for
videreutdanning for leerer Kunnskapsdepartementet23008.Det kan se ut som om
regjeringens satsningsomrade med kurstilbud ogeiddanning for leererne ikke alltid nar
fram dit det skallnformantene hadde ulike erfaringer i forhold tié&ilbud om kurs og
tilrettelegging for dette pa skolen og i kommuneat kan dermed gi store forskjeller nar det
gjelder kompetansen til leererne som kan ga ut ondervisningen til elevene, og som igjen
kan gi darlige resultater pa blant annet de nagmaveneDet kan virke som om bade
skoleeierne og skolens ledere er fravaerende nd@jjelder oppfalging av de ansattes gnsker
og behov for etter- og videreutdannelse. Det kasé@g ut som om skoleeierne i
informantenes kommune samsvarer med resultatenttarsgkelsen hvor de belyser at
skoleeiere ikke klarer a falge opp stortingsmeldirggmal om kvalitet i skolen, noe som kan
hemme motivasjonen til de lsererne som gnsker mmapktanse (Utdanning nr.16, 22.
september 2009). Som en av informantene uttrykteldg tror de glemmer hvordan det er
etter noen ar bak pa den andre siden av bordetelset har ogsa behov for a vaere med i
klassen og se hvordan vi har d€an dette med passivitet veere en slags ledelsksfralse i
skolene og kommunen? Det kan resultatene fra demtersgkelsen ikke besvare, men dette

kunne veert interessant & undersgke naermere.
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Det som informantene hadde til felles, og som kpgng& dem motivasjon i arbeidet, var
gladen de viste gjennom samtalen nar de snakkéoloinen sin. De formidlet hvor
stimulerende det var & arbeide med de yngste edes@m viste sa stort engasjement for det
de skulle leere. En uttrykte det slikeg liker jobben med lese- og skriveoppleering gedaidt
og det er noe av det jeg liker & gjgre mest. Dadrefin opplevelse og skaper motivasjon a se
at en elev mestreAndre kommentarer fra informantene vidlér elevene viser at de mestrer,
da gir det ny giv i jobben. Det & fa vaere med deseyeblikkene er flott og en leerer av dette
som leerer ogsdnformantene opplevde at det var morsomt & arhmielé s motiverte elever
som jublet nar de fikk lekser. Elever som vistedgleg hadde lyst til & leere mer, ga ogsa
leererne motivasjon til det videre arbeidet. Triys@larbeidsplassen er veldig viktig for at en
skal kunne gjare en god jobb, og det kan komme gedt nar en mater pA mange
utfordringer som ma lgses i skolehverdagen. Dettéréd med det jeg tidligere har referert
til av Imsen (2009) som skriver om at gleden askibg med mennesker i utvikling, gir
leererne positiv motivasjon. Professor i pedago@i&k Fibaek Laursen (Mgller 2007) sier at
kjennetegnet for en god leerer er a vise engasjeatpglede i undervisningen. Laereryrket

handler om bade livsverdier og profesjonell praksis

4.4. Andre forhold som gir utfordringer i begynnergppleeringen

4.4.1. Lover og forskrifter som kan pavirke leerersarbeid

Nar tema handler om lover og retningslinjer, sdegrulikt hva informantene formidler. Deres
kunnskaper rundt dette tema varierte, og for atkdket skulle virke ubehagelig for
informantene, valgte jeg a ikke ga dypere inn irspidlsstillingen. (Jf. pkt. 3.3). Det kan en i
ettertid se kan veere en hemsko for undersgkelsati,eén kan ha gatt glipp av de reflekterte

svar rundt tema. Dette kan vaere spennende ogsstered se pa ved en annen undersgkelse.

Informantene ga uttrykk for at de opplevde endnndevverket som en ekstra belastning i
arbeidet. De mente det var vanskelig a sette segriye forskrifter, nar det like etterpa
kommer endringerArbeidsdagen er taff nok og det er ikke alltid ettel med forskrifter og
retningslinjer blir fulgt opp En av informantene poengterte litt av sin frugta eller
utfordring i forhold til at det var andre enn deeivssom avgjorde hvordan en skulle
tilrettelegge i forhold til undervisningen (jf. Hggaves 1996). Blant annet kunne en ikke na

mer gjennomfgre deler av undervisningene utenfasddrommet som man kunne tidligere,
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fordi det ikke ble definert som faglig nok. Tidsksuitvalget bekreftet ogsa dette med alle
disse hastige forskrift- og lovendringene som skerkeet har a forholde seg til og som
departementet na skal se naermere pa i folge statsistin Halvorsen. Informantene er
enige om at de har sett endringer nar det gjeldemkkapslgftet med faglige mal, som blant
annet kan ga ut over frie aktiviteter eller muligfar valg av metode. Informant 2 formidler
atdet na gis mer lekser enn tidligere ogdat kan veere en fordel for kunnskapsformidlingen,
men degar ut over frirommet, det a ta seq tid til samtalkape ro og hyggelun fortsetter:
Selv om en gker timetallet, sa blir det sann. fatehar blitt si malrettet at en har ikke tid til
sant i noen fag.Dette stemmer overens med hva informant 1 ogsdidéet, hun savner
mulighet til & veere fri og kunne ta undervisningénlek ute. Hun sieDet er na blitt veldig
fokus pa det faglige. Du ma overveie det hele tmtgdet blir liten tid til frilek, selv om du ser
at elevene trenger det i en lang skolehverdag.(ar)var det mer uteskole, na faler vi at det
ikke er lov her. Vi ma argumentere hvis vi skuliét iteskole her na. Det fokuseres hele tiden
pa at det er for liten tid til & jobbe med det figgl.

Informantene har via sin lange arbeidserfaring fener, mattet forholde seg til flere
forskjellige leereplaner. De to siste, L97 og Kurapsiafte er de som har pavirket arbeidet
mest, kan en se i forhold til tilbakemeldingenififlormantene. Det kunne noen ganger
oppfattes som de syns det ble for mye palegg orfadétje, som skulle prioriteres framfor
leering gjennom turer og fri lek. Synspunkter i foldhtil prioriteringer som var satt av andre
enn de selv, kom med en slags oppgitthet i stemfreistrasjonene gikk ogsa i forhold til
endring av at delingstimer var borte og fortvilel$erhold til gkning av elevgruppestgrrelsen.
| tillegg var det bekymring nar det gjaldt fremmpdiklige som ikke fikk noe ekstra i
forbindelse med sprakoppleering og leseundervisningét timetall for elevene og
forventninger om mer faginnhold i undervisningemtegnformantene kunne ga pa
bekostning av andre ting. De ga uttrykk for at gpfattet det slik at det ikke fulgte med
ekstra leerertimer i forbindelse med gkt timetalldevene. Tiden som matte brukes til mater
og teamarbeid var ogsa et frustrasjonsniva sorngeg vil komme mer tilbake til senere i
oppgaven. Disse funnene det henvises til sammenfakd det jeg som forsker har funnet ut
nar det gjelder manglende kvalitetssikring (jfnfate14). Det er ikke laget egne rutiner eller
system i kommunen ifglge informantene, verken hédd til elevenes kartlegging og det
mangler tiltak i forhold til resultatene. Som tgkire nevnt blir lserere mer bevisst sitt arbeid
med elevene og far bedre oversikt som gjar dedrketi sette i gang systematiske tiltak

dersom ledelsen legger til rette for det. Nar && ikkjer kan det ga pa bekostning av a
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oppdage behov for spesialpedagogiske tiltak etlétbeid med mer spesifikk tilpasset
opplegg. Det kom ikke fram i undersgkelsen om im@ntene gnsket slike system pa skolen
eller i kommunen, men dette kunne veert interessamidersgke videre ved en annen

anledning.

4.4.2. Leerernes utfordringer - Ulike teorier og mebder
Nar det gjelder informantenes tema rundt teorgtiakform og metodevalg sa formidlet de
dette noe forskjellig. De kommer ikke med en besteri eller metode som de bruker eller
som en av informantene uttrykte det:bruker ikke noen spesiell metode, vi kan ikkarke
og legge i bordet at sdnn metode brukemNar de skulle formidle rundt tema teori og
metoder kom informantene ofte heller med praktiséskrivelser om hvordan de underviste.
Som informant 1 sa dela, i alle disse arene har jeg samlet pa ting irper. Jeg faler at jeg
kan ta litt fra de ulike retninger, metodene ogrieme. Plukker litt av hvert av det som passer
meg. Litt fra flere tingDet at man tar litt av hvert og det som passerrkzarselv, stemmer
overens med det jeg fant da jeg undersgkte hvavaoiskrevet og forsket rundt temaet. Dette
stgtter bade gammel og ny forskning (Anmarkrud 1$88st 2009, Veilederen 97 og
Strategiplanen 2003-20@3i rom for lesind Veien videre). Da jeg spurte mer spesifikt om
hvilken teori og metode hun brukte svarte hdinbruker veldig mye sprakleker fra det Jgrgen
Frost har laget. Hans metode syns vi er grunnledeemer pa skolerdnformant 2 uttrykte det
slik:
Pendelen svinger jo, og jeg har hatt 1.- 4. kldssar en ikke skulle lese eller leere
bokstaver far rett far sommeren i 2. klasse. FaniGkapslgftet gjaldt dette og da
drev man med LTG-metoden.(...) Analytiske teksteresoikkke klarte a gjgre noe
med, tekstene var haplgse. (...)Det var mange eseveifikk problemer, og vi matte
variere metode i forhold til enkeltelever. Det ¥ar Kunnskapslgftet.(...) Vi kjarte
parallelle lgp, men da hadde man delingstimer agnleufa det gjennomfart.(...) Jeg er
veldig forngyd na med denne ABC-boka fra 2006. t.@Ddelte meninger her pa
skolen, men med min store gruppe, sa har dettelaert
Hvordan dette leereverket ble brukt og detaljer etk arbeidsmater informanten benyttet
seg av kom ikke fram i denne undersgkelsen, noehsaitie vaert interessant & se neermere pa
ved en annen anledning. Informantens erfaring meatiisk metode er ogsa interessant og
samsvarer med hva Signy Holm formidlet i forholdvieningslgse tekster, som delvis bygger
pa analytisk metode. Signy Holm arbeidet med LTGealen som hun beskriver er en

blanding av analytisk og syntetisk tilneerming. péfallende her i min undersgkelse er at
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informanten farst plasserer LTG inn i analytisk oget som hun har darlig erfaring med, og
senere i intervjuet formidler hun at nd bruker metoden i undervisningen. Denne
usikkerheten kan ha noe med at informanten ikkddtanoe tilfredsstillende tiloud om
videreutdannelse i kommunen, og at det heller édgdlegg om kompetanseheving for
leererne som underviser i grunnleggende lese- agesipplaering. En av informantene
uttrykte det slikDet finnes ingenting med mal for lese- og skrivgsetansen i kommunen og
heller ikke spesielle metoder. Nei, vi far plukkelet beste og bruke det her pa skoked

slike manglende retningslinjer fra eier og lede@nisd kan resultatene bli som informant 3
formidlet om skolens valg av metoden vi har brukt er det at elevene selv bestemmer
metode som de syns er naturlig. Lar dem utviklessbg Vi er veiledere og viser dem verden
som finnes. (...) Vi lager kompetansemal etter ksida(...)Det er opp til den enkelte leerer
hvordan man gjennomfgrer, og det finnes ikke nsiésfzaar. Det er ingen som sier at sann og
sann gjer vi detHun sier videre at de ikke bruker en spesiell metonen blander litt av

hver. Pa kurs far hun formidlet at de andre bruken) litt av litt og ikke en oppskrift. Det
beste av alt sa blir det brédun formidler ogsa at de har valgt boken Zeppedim $ hovedsak
har lagt opp undervisningen med store bokstavewier allikevel ogsa a legge til rette for
sma bokstaver for de elevene som vil begynne medrdermantens synspunkter gir meg
assosiasjoner til hva Imsen (2009) hevder i sin bbkn sjelden rendyrker en teori, men
blander rester fra ulike impulser. 1 tillegg vildervisningen bli pavirket av leererens verdi-,
samfunns- og menneskesyn. Informanten uttrykked odgigheten av & kunne bruke
leereverket i undervisningen og disse uttalelsemeskanmenlignes med hva Imsen (ibid)
skriver om formidlingspedagogikken som legger tyemehktet pa kunnskapstilegnelsen via
leerestoffet og samtidig tar hensyn til elevensrigaprosess. Denne blandingen ved bruk av
laereverk og samtidig & ta hensyn til elevenes sprosess har paralleller til dem som
gnsker & ha fokus pa barns utvikling, der en tarheasyn til elevenes egne
erfaringsprosesser og at laereboken har mindre hietydibid). Det at det ma veere leerers
metodikk og ikke bgkene som skal styre undervisringamsvarer med hva Frost (2003)

mener.

Nar det gjelder uttalelsene som informant 3 kommed, s& kan det se ut som om de har
meget elevstyrt undervisning i begynneropplaeringeg.som forsker har ikke hatt anledning
til & ga inn & observere om dette er tilfelle, rearfar tro informanten pa det hun sier. Nar det
gjelder valg av store bokstaver, sa er som tiddigervnt forskerne uenige om hva som er

best. Informanten velger her ut fra laereverket; set hun ogsa tar individuelle hensyn. Det
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er interessant a se pa informantene i forholdafip\av lsereverk og at skolene selv kan velge
bagker, uten at kommunen som skoleeier er en deééte valget. Det at leererne selv kan ta
valg i forhold til undervisningsmetoder er ogs@jentagende tema. Ved at leererne har satt
seg inn i ulike tilneermingsmater og funnet noe somiktig for dem a bruke i
undervisningen, samsvarer med den forskningen sgjoet av bade Anmarkrud, Frost og
Molander. Det er viktig & veere klar over at en ikkiedt ma bruke leereverkene slavisk, noe
ogsa Frost (ibid) anbefaler. Blant annet har @po# fra Nordlandsforsknirigkonkludert

med at laereverkene gir liten hjelp og statte tilage i forhold til lseringsstrategier.

Som tidligere nevnt sa er det en del uenighet taskerne i forhold til hvilken metode som

er best i begynneroppleeringen nar det gjelder legekrivutviklingen. Eksempelvis

analytisk metode kontra syntetisk metode ellerrdalebegge. Forskerne er heller ikke enig
om hva som er best & bruke i begynneroppleeringedatdjelder store eller sma bokstaver.
Dette er utfordringer som en laerer ma forholdeagta stilling til i undervisningen. En

annen problemstilling som leererne star overfomerekkefalgen i undervisningen skal veere
tale, skriveoglesesom Frost anbefaler ellaale, leseogskrivesom det har veert anbefalt
tidligere. Det er enkelt & forsta at det er varigkielr en laerer a vite hva som er best, og det
kan da veere lett a ta i bruk det en hgrer andreréstaruker og som de syns har fungert for
dem. Denne debatten har som sagt vaert oppe isenenenhenger opp gjennom arene og den
vil nok fortsette videre, sa lenge uenigheten er De ulike forskningsmiljger som henter
inspirasjon fra New Zealand og andre deler av vekdleprege den norske skolen etter hvert.
Den forskning som gjgres ved Lesesenteret i Staaraogved Hggskolen i Sgr-Trgndelag

kan veere med pa a inspirere og forhapentligviphjpblitikerne til a ta de riktige

beslutninger med videreutdannelse for leerernelivgdsstillende kartleggingsredskaper som
styrker skolens kompetanse slik at elevene fattdtagt for god tilpasset oppleering og hjelp
til & komme videre. Ved at en for eksempel na gi@nomfgre kartlegging av
leseferdigheter fra varen i 1. klasse, sa kan emfdedre oversikt over stastedet til elevene og
arbeide individuelt derfra. Det er en fordel at @§linternkontrollen fglger opp og ser at

dette blir gjennomfart i kommunene og skolene.

30 Forskningsprosjektet er en del av evalueringen anriskapslgftet som gjennomfares i tidsrommet 2006 -
2011.
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4.4.3.Skolens ressurser, kollega, ledelse og samfunn
En leerer trakk seg fra min undersgkelse og kollegsates det var synd fordi hun mente jeg
kunne fatt del i et annet type undervisningsoppleadenne pa grunn av en helt annen
gruppestgrrelse. Det kan se ut som om det vaiigiennt pa en skole ogsa pa grunn av
gruppestarrelse og bemanning. Allikevel er dedeis enighet informantene i mellom nar det
gjelder ressurser og prioriteringer. Informantdr sit:
Vi har en del faste ting vi skal jobbe med. Naerdirdering som vi har prioritert og
det ma alle delta pa, og da kan ikke jeg prioritarmerledes som gar pa fellestiden.
Tiden gar veldig fort til teamtid og @nske om argjlitt ekstra.Hun syntes det er fint
at skolen har faste ting de arbeider med, mentagrdgynd tiden ikke strekker til, dermed kan
de ikke alltid velge hva som ma prioriteres av fog-etterarbeidInformant 2 meddeler
falgendeDu er veldig alene som laerer, spesielt pa 1. trifmert fall pa var skole. Det er
den du deler jobben med pa trinnet som du samagbeidd, ingen andre. Vi har team, et
smaskoleteam, men det & finne tid i hverdageadihtfor a se pa lese- og skriveoppleeringen
og det & dele erfaringer blir det ikke tid tiler er tydeligvis informantene misforngyd med
prioriteringene i forhold til kollegaer, matevirksbet og innholdet i dem. Nar det gjelder
tiden, sa viser ogsa forskning at dette er et dtkteima. Jf. blant annet det Hargreaves (1996)

skriver om at tiden kan hindre leerere a fa opsiyle gnsker.

Informant 3 hevder aBtort sett er laererne veldig kompetente til detgrbde gjori 1. og 2.
trinn. | forhold til synspunkter pa ledelsen, sa sieoinfant 3 at hun tror de glemmer fort
hvordan det er a vaere leerer nar de sitter pa "ddreasiden av bordetl.edelsen har ogsa
behov for & veere med i klassen og se hvordan vilbardeg forstar det at en glemmer etter
noen ar.Dette erinformant 2 ogsa delvis enig i og hun sigégentlig ikke vanskelig a fa dem
til & forsta problemet (...) men det kommer an p&penleg tror at det skal mye til for & fa
ledelsen til.. pausé Det skal mye til at en ledelse kan gjgre nqeaué¢ Jeg kan ikke sla i
bordet a si at dette finner jeg meg ikke i med aage elever og jeg trenger mer ressurser,
men det gar ikke. Da kan det bli sykmeldte leemmiem det er ikke enkelt, det blir flere elever
hele tidenSom forsker kan slike uttalelser hvor en stadigptarser, se ut som om det er
vanskelig for informantene a sette ord pa hvordaegentlig har det i forhold til ledelsen.
Det kan oppfattes som om de ikke gnsker a si saemihelt for ikke a gdelegge for seg selv
eller andre i forhold til arbeidsplassen. Det ddtigisom jeg har nevnt tidligere, at ikke

informantene presses til a fortelle om ting de symganskelig. Dette fordi en kanskje kan
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veere redd for at kritiske uttalelser kan veere nted pdelegge et samarbeid som

tilsynelatende fungerer pa skolen de arbeider pa.

Det har i de siste arene veert en del opp i medta deed uro i klasserommet som forstyrrer
undervisningen, noe ogsa Tidsbruksutvalget refetértDette igjen stemmer overens med de
opplevelser en av informantene hadde. Hun syntelsailélitt endringer i barneoppdragelsen,
ja, i samfunnsutviklingen generelt. Hun beskrivet slik: Jeg syns barna i dag er mye mer
urolige, rastlase og har vanskeligere for a konsemetseg enn tidligerédun forteller at da

hun 6 ar tidligere hadde 1. trinn, virket eleverer modne og skoleklare, men hun har ingen

forklaring pa hvorfor det er sa stor forandring.

Nar vi kom inn pa tema rundt kommunens politisldelse, sa ser ikke informantene
endringer selv om det er andre partier som stymérmant 3 forteller:
Nei, vi merker ikke mye til det, - vi pa grasrdiet er stort sett det samme uansett
hvem som styrer.(...) Det er mange fagre lafter @psende & hare at det skal satses
pa skolen, men ser ikke noe til det, men det ea lo&pe, mhmh.
Informant 2 er enig i at hun heller ikke ser engeni de politiske fgringene i kommunen,
selv om det er andre partier som har overtattreggmn:Det blir mindre penger til skolen
samtidig som resultatene skal opp. Alt har blithdne og mindre til skolen, mens det
forventes mer og mer, resultatene skal bli bedréexdye.Det er ingen ekstra ressurser eller
diskusjon om flytting av ressurser til skolenemkaunenDet kan med andre ord se ut som
om skolene ma klare seg med de ressursene dethaefd om kanskje kommunen har
midler a ta av? Nar det gjelder manglende stdtsiadilen sa er informant 1 enig i at det er
beklagelig at de ikke far ekstra midler. Hun syrgesessursbruken pa skolen varierer, men at

de pa hennes skole klarer seg fordi de har fa ekmhe om hun skulle gnske de fikk mer.

| forhold til informantenes tilbakemeldinger, sénken som forsker tolke det slik hen at de
ikke er tilfreds med verken ressurser eller oppf@@v skoleledelse eller skolens eier, selv
om det varierer noe pa grunn av starrelsen paddassSom arbeidsleder, det vil her si
kontaktlaerer, s ma du kunne gjennomfgre, organisgsstyre aktivitetene i timene og utgve
klassekontroll. Skulle problemer oppsta, har arfleiteren ansvar for & oppklare disse
(Fuglestad 1993). Informantene ga inntrykk av afedie lite samhold pa skolen i forhold til
den grunnleggende lese- og skriveoppleeringen.jaitlg2003) sier at ny faglig kunnskap

skapt i en arbeidssituasjon og i samarbeid og sadiing med kollegaer og elever, er likesa
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viktig som a tilegne seg faglige kunnskapedr det gjelder skoleeierne sa har de ogsa et
ansvar for at de ansatte har et tilfredsstillentbeidsforhold hvor en tar hensyn til de
psykiske og fysiske forholdene péa arbeidsplassenef kontaktleerer sa kan det se ut som
om de skvises mellom barken og veden og detteleenator utfordring for laererne. Skolen
fikk som nevnt (pkt. 2.4.3.) gkende krav om synkgong av resultater og giennom
rekruttering av godt kvalifiserte skoleledere sallekskolen utvikles betydelig. Den skulle
ogsa gi leererne muligheter for kreativitet og uyimg av nye metoder (ibid). Her er
spgrsmalet om sa er tilfelle, eller om i det hate har skjedd sa store endringer pa disse 20

arene som det var tenkt?

4.4.4.Tilpasset opplaering og spesialpedagogiske tiltak

Pa spgrsmal om hvordan informantene tilrettelegtier forebygger i forhold til tilpasset
oppleering eller spesialpedagogiske tiltak, sa fdtatiinformant 2Ja, vi har det fint i ar. Vi
har magte med PPT ca hver 3 uke.(...) Hvis jeg hapesifikt problem, sa kan jeg ta dette
opp. Jeg vet det er noen som strever litt. (...) Kgnde har strevd med dette far skolen,(...)
men na har de ikke problemer i min klagder kan det se ut som om informant motsier seg
selv ved fgrst a si at hun har elever som stresaamtidig som hun sier at hun ikke har elever
som har problemer i klassen. Hun er forngyd medegget i forhold til forebygging og den
hjelp hun kan fa fra PPT. Det kan se ut som onkdetmer an pa kontaktleerers kompetanse
a se hvem som trenger spesiell oppfalgivgd over 25 elever i klassen, sa skal en veere
dyktig i forhold til & falge opp alle, noe som gtore utfordringer for en leergdun fortsatte
med a formidle atieg har elever med dysleksi i familien og jeg fistigam ekstra opp og kan
sparre spesialpedagogkoordinator pa skolen om Hjelp behov.(...) Jeg har ikke den
spesifikke ungen som ikke leser enda. Det hakjegiiar. Alle far til litt og jeg har ikke
behov for spesialpedagogiske tiltéket interessante her er at informanten igjen sierikke
har elever med spesielle behov, samtidig som hemasihun har elever med dysleksi i
familien og at disse ma fglges spesielt opp. Jegdessverre ikke gatt dypere inn i denne
problemstillingen, men det kunne vaert interessa® @aermere pa. Hvordan man skal tolke
disse uttalelsene uten a ha gatt dypere i sparstiliiigen er vanskelig & formidle, og far her
heller sta for seg til ettertank@formant 1 beskriver den tilpassede leseopplaenisije at de
har jevnlig kontakt og mgter med PPT, som de ringerbehovVi samler opp litt og vi har
noen henviste som utredes og da er det naturhg seamarbeider om det. Enkelte elever har
vi oppfalging medinformant 3 sier seg ogsa forngyd og syntes atsonm laeretreffer alle

giennom opplegg og oppgaver fordi elevene far jdlstie tempo.
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En leerer med god faglig kompetanse vil kunne deeuiitak som er relevante for hvilke
elever, og som derfor vil fa den omfattende ngdigmbjelpen som de trenger. Denne
systematiske oppfalgingen kan veere et godt redskapdere arbeid og om ngdvendig som
grunnlag for tilrettelegging av spesialundervisnfRgglestad 1993). Det kan vaere en fordel a
systematisere og tenke pa denne maten, for at hoomapesialundervisning kan fa et mer
naturlig og tettere samspill. Grensen mellom norroglspesialundervisning vil kunne
utviskes for leerere som har dette samspillet ieapknar de tilrettelegger. Undervisningen
blir mer malrettet, bedre tidsavgrenset og meniiddialisert gjennom denne maten a jobbe
pa. Kvalitetssikringen vil da veere at leereren basdkt tilpassing i klassen far eventuelt
spesialundervisning blir aktuelt. P& den materesifieksibilitet og samarbeid mellom
skolen, spesialpedagogiske kompetanse og leerest(#E009). Informantene har ulike
opplevelser i forhold til gruppestarrelsen de atbeimed pa skolen, og hvilke forskjellige
tiltak som kan settes i gang i forhold til hvilkessurser som finnes pa den enkelte skole. De
formidlet at starrelsen pa ressursen, var avheagige funksjonshemmedes behov. A falge
opp med spesialpedagogisk tilrettelegging vargdalem ikke aktuelt dette skolearet. Det ble
heller ikke formidlet noe spesifikt om mal og tikelegging for enkeltelever. Det ville veert
interessant a se pa om sa hadde veert tilfelleilsediende kvalitetssikring som Frost
henviser til, og den systematiske oppfalgingen eomadvendig for tilrettelegging av
spesialundervisning som Fuglestad refererer tillkékartleggingsredskaper skolene brukte
var forskjellig og informantene meddelte at detdatt er opp til skolen a velge.
Nordlandsforskning har evaluert spesialpedagogmsiewvisning, og de konkluderer med at
leererne far liten stgtte eller hjelp fra leereplangrie enkelte leereverkene. Rapporten sier
ogsa at det er lite fokus pa a utvikle bevisstinetegen leering selv om noen av leereverkene
kan gi laererne litt hjeldenne rapporten er interessant nar en ser pa svarflenmantene

kom med nar det gjaldt tips til tiltak i forbindelsned undervisningen. En informant ga
uttrykk for at de hadde enkelte tilpassede opplewgn som var vanskelige & giennomfgre for
dem som hadde store klasser og lite hjelp av medlaer

Som det er referert til tidligere i oppgaven, sadet i de siste arene kommet mange
reaksjoner pa darlige resultater pa internasjokateeggingsprever. | den forbindelse har
skolene og leererne blitt utsatt for mye kritikk.ddnformantene mente om dette var noe delt,
men de var alle lite begeistret for hvordan digseitatene ble presentert. Informant 1 sier om
testresultatene aloe tenker jeg er tilfeldig. Alle elevene vil seeued hastighet eller

leseforstaelse og noen sliter giennom hele skolggyaeller tar det igjen senerdun hadde
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ingen formening om hva som skal til for at det kemdres og hun syntes det er vanskelig nar
de ulike tiltakene ikke fgrer fram. Informant 1tkmtter:Jeg skulle gjerne hatt kritikerne
tilstede i klasserommet. Sa de kan se pa hvordpblier og alt vi praver ut. Da kan de se at
det ikke er s& enkelt og dermed fa en litt annestdelse. Kanskje de hadde forstatt at det er
ikke s& enkeltinformant 2 er enig og hun syntes ikke at all Hetikken skal fram. Hun

mener at resultatene kan ha andre arsaker someketgemmeforhold, atferd og hvordan de
har det ellers i samfunnet. Hun uttrykte det shike unger skal inn i normalskolen i dag.
Informant 3 er ogsa enig i mye av det de andreiftilen Hun skulle gjerne dele sin egen
skolehverdag med kritikernBa hadde de kanskje sett at det ikke er enkelré édever a
skrive og lese i en gruppe pa over 30 elever agrete Selv skulle hun gjerne ha brukt mer
tid pa hver enkelt elev.

Alle informantene er enig i at de gjegr sa godt de kforhold til de forutsetningene de star
overfor i skolehverdagen. De gnsker at dem som kemmned kritikken skal komme og veere
tilstede pa skolen og se hvordan de arbeider. imdotene er enige om at resultatene ikke
gjenspeiler det arbeidet de gjgr med de ressudeihear til radighet. De klarer ikke helt & ta
pa alvor den forskning og de resultater som gjerfaces i forhold til lese- og
skriveutviklingen, de mener den ikke er repres@nfatdi prgvene kan gi tilfeldige resultater.
Allikevel har de et poeng som ogsa Tidsbruksutwuatgenmenterte, og det er alle de andre
tingene med elevene som forstyrrer undervisningesom gar pa bekostning av
kvalitetstiden. Et godt eksempel kan veere som femnmant beskrevDet er mange elever som

strever som ikke har pennal eller trenger hjelpgadlettet. Andre har vanskeligheter med & sit@ i r

eller & veere konsentrert fordi de ikke har spiskérst og tenker ikke pa annet.

4.4.5. Leerernes utfordringer — Elevene og foresatte

Det er viktig med foreldresamarbeid, spesielt iymegropplaeringen pa skoldbet er viktig

at foreldrene er med pa lagastpm en av informantene sa fortreffelig sa det. Kkiderer er

en viktig kontaktperson mellom skole og hjem. Godéldresamarbeid kan som nevnt
redusere sosiale forskjeller. | fglge informantes#eer det ikke satt i gang noe generelt
opplegg fra kommunens side i forhold til veiledniteksehjelp og foreldresamarbeid (jf. pkt.
2.4.5.) Informant 1 nevner foreldresamarbeid vedefanledninger og hun syns det er viktig,
spesieltNar leerer blir kritisert for jobben sin eller prestjonene til elevene ikke er som
forventet, sa er det viktig & fa foreldrene pa barldun mener det ogsa er viktig & fa dem

delaktig, slik at de kan gi barna sine hjelp odtst@amtidig som en som laerer ma veere eerlig
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i forhold til elevens kompetanse og stasted. Hardavens portefglje veere til god hjelp,
fordi den er informerende og oversiktlig samtidogrsden skal fglge eleven skolelgpet ut.
Informant 1 ser ogsa at samarbeidet kan varierdracaev til elev. Det mener hun kan ha
mye & gjgre med hvor engasjerte foreldrene erdideb som gjares pa skoléye av
veiledningen til foreldrene gar via leerebgkene, $ormmidler hvordan de skal arbeide med
lekser hiemmenformant 2 er ogsa forngyd med arbeidsbgkenelsakes i 1. klasse. Hun
sier videre om bgkene at de er veldig informatnae som hjelper godt i forhold til lekser og
foreldreoppfelging. Hun fortsetteforeldrene er blitt mer bevisst syns jeg, og hjemarer
ogsa blitt mer bevisstgjort via foreldremgter, kemahser og laerebgkene enn tidligere.
Informant 3 sier seg enig i at bgkene er informéeeng om foreldrene sier huka, noen er
superivrige og setter seg inn i hvordan leerebokeeekt brukt, hvordan lese- og
skriveopplaeringen fungerer og hva forskning sierleseutvikling. Andre foreldre streifer det
ikke en tanke og regner med at skolen fikserkdet.kan det se ut som om informantene ser at
det er blitt endringer i forhold til foreldrenesgasjement. Dette stemmer overens med
tidligere undersgkelser beskrevet i pkt. 2.4.50nmfantene ga alle uttrykk for at de savner

stgtte, hjelp og veiledning fra kommunen nar deldgjr foreldresamarbeid.
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5. SAMMENDRAG OG FORSLAG TIL VIDERE FORSKNING

Formalet med denne undersgkelsen var & fremskaffieskap og innsikt i hvilke utfordringer
leererne har i forhold til arbeidet de gjennomfarferbindelse med begynneroppleeringen.
Gjennom den empiriske undersgkelser har jeg beysaet ut fra problemstillingehtvilke
utfordringer opplever leerere som arbeider med gtaggende lese- og skriveopplaering i

skolen?

Undersgkelsen viser at informantene forholdt seganaktive og virket engasjerte i forhold
til jobben de skulle gjgre. De var genuint oppéatelevene og viste stor interesse for det
arbeidet de utfgrte. Informantene viste blant astmtvilje til & finne ulike metoder for & fa
alle elevene til a leere best mulig. De prgvde &ijtdeste ut fra de forutsetninger de har pa
arbeidsplassen sin, og de ga meg som forsker éithalding pa at de likte a arbeide med
elevgruppen som ga dem mye positiv tilbake av kamgaiter eller gleden av & fa leere.
Informantene ga allikevel uttrykk for at de falsgsensomme i jobben nar det gjaldt arbeidet
med lese- og skriveopplaering. Forskning viser atfaes behov for gode kollegaer og
dyktige ledere er viktig nar det er behov for tkbenelding og veiledning i forhold til arbeidet
de skal giennomfgre. Denne undersgkelsen viseraig#ét er ngdvendig at laerernes
synspunkter kommer fram gjennom evalueringer séentaler, slik at skolenes eiere og
ledelse kan ta hensyn til dette i forhold til ressildeling, kurstilbud og fysisk miljg m.m.

Elevenes lese- og skrivutvikling har giennom deanéersgkelsen blitt belyst via forskning
og empiri. Informantene ga inntrykk av at de kjetiltdeler av forskningen pa omradet, men
deres behov for mer kunnskap var ogsa tema undeakme. Det kunne virke som om
manglende kompetanse var en hemsko for dem i delgbben. Informantene fikk verken
del i videreutdanningen GLSM eller tilbud om ettdanning via hggskolene og
universitetene, som er et gratistilbud til kommumebe hadde grunnutdannelse fra far
endringen av leererutdanningen kom hvor nyutdanfeedere som skal arbeide med
begynneroppleeringen far en mer tilfredsstillendmpetanse i forhold til elevenes lese- og
skriveutvikling. 1 tillegg far de gjennom denne atshingen mer kunnskap om politiske
vedtak, retningslinjer og oppdatering av nye lovgiforskrifter. Forskning viser at mer
kunnskap om temaet kan fare til bedre kartleggimgjlcettelegging. Dette kan igjen fare til

bedre undervisning fordi man vet mer om genersil@g skriveutvikling og kan dermed
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lage tiltak med dette som utgangspunkt for a faritilfredsstillende oppleering. Informantene
var enig om at en av de stgrste utfordringenehbgobvar elevenes ulike utgangspunkt ved
skolestart. Det kunne veert interessant a se neepaese leerernes kompetanseheving vil
fare til bedre lese- og skrivekompetanse hos ekeveiliegg ville det vaert spennende a se pa
eventuelle endringer dersom alle lzererne som dieee i jobb far mulighet til
videreutdannelse i GLSM eller i forhold til enkelgf ved hggskolene og universitetene.
Denne undersgkelsen ga andre resultater enn fetyspesielt nar det gjaldt informantenes
manglende kompetanse i forhold til elevenes legeskoiveutvikling. Det kunne her ikke
observeres endringer til tross for innfaring av ®L&g politiske faringer om
kompetanseheving hos leererne med blant annet ditdélée midler til kommunene, men

som ingen av informantene fikk del i. Det har i maeafte blitt poengtert at darlige resultater
pa internasjonale lesepraver ofte skyldes manglkodgetanse hos laerer. Om kommunene
kommer til & prioritere denne videreutdanningenkimmpetanseheving i skolen, kunne ogsa

veert interessant & se naermere pa.

Pa Utdanningsdirektoratets nettsider kan en lesenanglende internkontroll og ufullstendig
GSl-informasjon fra skolene. Det har ikke i denndersgkelsen veert anledning til & ga inn a
se pa hvor skolene informantene arbeidet pa ehofd til disse undersgkelsene, men store
avvik henvises det til tidligere i denne oppgaveatte gar selvfalgelig ut over kvaliteten ved
skolen. OECD-rapport fra Stortingsmelding nr. 160@-2007) refererer ogsa til manglende
strategier for & falge opp elever som strever IeskdDet viser seg at kvalitetssikring og
internkontroll kan skjerpe skolene til & fglge appd blant annet kartlegging, tiltak og
evaluering av arbeidet som gjagres i forhold tiltegsarbeid i skolen. Det kunne veere
interessant a falge skolene med en ny undersgéisa par ar og se om det har skjedd
endringer. Det hadde ogsa veert spennende a undessmpHet blir stimulert til ulike

prosjekter og tiltak som kan lette arbeidet fordare.

Nar en ser pa informantenes tema rundt dette noedtisk plattform og metodevalg, sa kan
det ut fra svarene ofte tolkes som om de ikke lgemodt nok til forskning pa feltet. Valg av
undervisningsmetode har ikke veert noe stort tedeistore politiske debatten, fokuset har
mer handlet om elevenes resultater og leerernes étamge. Det kan dermed skape vansker
for leererne & ta beslutninger om hvilke metoder forgerer og som gir best lese- og
skrivekompetanse hos elevekmdersgkelser har vist at forskerne er uenig ikievihetoder

som er best nar det gjelder & oppna god lese-rgekkmpetanse hos eleven@formantene
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henter helst tips fra kollegaer og da ofte i fochidll praktiske ideer og metodddisse
praktiske aktivitetene som skal gi grunnlaget fioetteleggingen blir ikke systematisk
evaluert, og kartleggingen kan se ut som om markgkitetssikring. En kan med andre ord
sette spgrsmalstegn ved om undervisningens mabsgpieste for elevene? En konklusjon
kan gi nye spgrsmal som er like relevant som stersdtiver og den bgr omfatte bade

teoretiske, forskningsmetodiske og praktiske vunggr (Befring 2002).

Forskning har vist at i forbindelse med elevenedenvisning sa er det viktig at leererne i
samarbeid med skolens ledelse fokuserer pa a fieheste lgsningene i forhold til lese- og
skriveoppleeringen ved skolen. Leerernes utdannglé®@mpetanse i tillegg til skolens
ressurser er viktige faktorer i forhold til gjennfmmngen av et tilfredsstillende opplegg ved
skolen(Gabrielsen 2003Nar det gjelder politiske vedtak om kompetansehg\sd kan det

se ut som om informantene mener at disse paviitkevitkeligheten i deres arbeid, blant
annet med hensyn til at det ikke finnes pengerike@rbudsjettet. Resultatene fra de nasjonale
prgvene som politikerne har satt i gang pavirke¢itee dit hen at de kun opplevde frustrasjon
og oppgitthetDe gnsket tilstedevaerelse av dem som kritiser@rteerog som har ansvar for
nye lover og retningslinjer slik at de kunne fa lepp den vanskelige arbeidssituasjonen som
er i skolen. Det finnes ikke noe system i kommus@m veileder leererne, ei heller a vurdere
eget arbeid og elevenes resultater. Mine forveatistemte lite overens med de funn jeg fant
i forbindelse med leerernes kompetanseutviklidet var pafallende a se hvordan kommunen
til informantene hadde prioritert i forhold til kgratanseheving av laererne i skolen. Forskning
viser at manglende kompetanse hos lsererne kanehirdiklingen av bedre leseferdigheter
hos elevene og eventuelt gjgre endringer i undeingen for & oppna tilfredsstillende

progresjon hos elevene de arbeidet med.

Lesestrategier er viktig a leere elevene, men detta ble ikke tatt opp av informantene. Det
kan se ut som om det tema farst tas opp nar vaaskestgrre og tydeligere, altsa noe senere i
skolelgpet. Carla Santa mener det er viktig a Earélfredsstillende lesestrategi pa et lavt

niva slik at elevene kan ha nytte av dette opprgjemskolearene.

En av informantene formidlet som nevnt ensomhabbgn, noe som kan tyde pa at
samhandlingen med kollegaene ikke var tilfredsstidle. Hun etterlyste ogsa mer samarbeid
og flyt i oppfalgingen av elevene, spesielt med dem strever. Her er sosial utjevning et

tema, hvor politikerne er opptatt av a fa til bedievresultater. De har ogsa veert opptatt av
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tidlig innsats, men forskning viser at det ikkdidlgir bedre lesere om man starter tidligere,
det kan sagar gi motsatt effekt. Det er allikeveybet om at tidlig begreps- og
sprakopplaering hjelper i forhold til forebygging lage- og skrivevansker. For at en skal fa til
gode elevresultater, sa er det lederens ansvatildaaséererne gjer en tilfredsstillende jobb,

slik at de politiske direktivene blir fulgt opp.

For at en skal fa til en smidig lasning i forhalldovergangene med nytt klassetrinn og nye
leerere har det vist seg at der skolene har etraysied tilfredsstillende kartlegging og
dokumentasjon i forhold til elevenes stasted, samiss i blant annet en portefalje, sa gar
disse overgangene bedre. Denne portefgljen soitgjengelig for elev og foresatte, falger
eleven opp igjennom hele skolelgpet. Maten denniefatdjen presenteres kan variere noe,
men malet ma vaere at elev, foreldre og leerereikae £levens kartleggingsresultater og
dokumenter som sier noe om elevens mestringsnivi pdike trinnene. 1 tillegg kan man ga
inn underveis a justere mal og resultater slikvatuering og vurdering kan foretas.
Portefgljen kan inneholde arbeider som kan visa® fria eksempelvis cd eller en minnepenn
hvor ting kan presenteres. Der kan muntlige presgomer lagres, musikkstykker hgres pa og
videoer vises nar man gnsker det. Dokumentet kanmatkveere til god hjelp for laerer som
skal tilrettelegge undervisningen til hver enkédtve Slike dokumenter er gull verd dersom
det blir tatt vare pa en forsvarlig mate og detlevens eie ved skoleslutt. En av informantene
kom inn pa nytten av slik dokumentasjon som kumigef eleven skolelgpet ut, og som hun

sa store fordeler med for elev, leerer og foreldre.

Nar det gjelder undersgkelsen sa var tema runti detd tiden et gjentagende emne.
Informantene fglte at mye av mgtevirksomheten agahdet der var bestemt fra ledelsen, og
at de ikke alltid fikk pavirket prioriteringene. fie samsvarer ogsa med hva Lillejord (2003)
og Hargreaves (1996) har funnet i sine undersakelse ogsa Tidsbruksutvalget

kommenterte i sin rapport.

Min undersgkelse viste at det var ulik praksis iné@rmantene i forhold til kontakten de

hadde med kommunen, PPT og andre samarbeidspatferenantene kom ogsa med ulik
informasjon nar det gjaldt kartlegging i forholblésing og skriving i kommunen. De hadde
forskjellig kunnskap om den obligatoriske kartlegggprover for 1. klasse med oppfelging i
2. klasse. Informantene oppga ingen forventing ipsttl tiltak eller kom ikke med spgrsmal

rundt gjennomfgrte kartlegginger og resultateneléan. Skolene hadde ulik praksis i forhold
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til lesetiltak, ekstra sprakoppleering etc. Naresel resultatene i forhold til nevnte
internkontroll, sa er det nedslaende svar de hamket fram til, noe som er i samsvar med
denne undersgkelsen. Alt tyder pa at det er envbieinaner kunnskap rundt temaet. Det er
kommet politiske signaler pa at det i framtidenkdmme bedre system som fanger opp den
manglende kunnskap om blant annet retningslinjesystemarbeid. Dette vil forhapentligvis
hjelpe til og gjere vilkarene bedre for elevendagnkle arbeidsforholdene til leererne.
Ferdiglagede skjema klar for utfylling er et eksemptillegg er malet a lage enklere system i
forhold til kartlegging som gir tips til tiltak soskal veere til beste for elevene. Det kom i

hvert fall mange lgfter om dette i forbindelse magporten som kom fra Tidsbruksutvalget.

Nar det gjelder pedagogiske tiltak,ksn det som nevnt se ut som om et par av informante
motsier seg selv eller er usikre nar det gjeldéobet eller ngdvendigheten av
spesialpedagogiske tiltak i klassen. Her kan martiglenformasjon eller kompetanse spille
inn, og nar det ikke finnes rutiner som oppdagler elgster opp med en gang, sa forsinkes
tiltakene for elevene. Kontakten med PPT er kofgaddrens ansvar, og som dermed har plikt
til & melde fra om behovet for utredning, veilednoy hjelp. Den obligatoriske
kartleggingsprave i norsk for 1. klasse som komarigyi 2009, kan vaere med pa & hjelpe til a
oppdage elever som vil kunne ha behov for spediél&. Utdanningsdirektoratet gir som
nevnt ut veiledningshefter med tips og ideer faela som arbeider pa smaskoletrinnet.
Tidlig innsats er prioritert tema bade i politisk@kumenter og i skolens satsningsomrader.
Ved at skolen klarer & tilrettelegge for tidlig #ats, sa kan en vaere med pa & forebygge lese-

og skrivevansker og dermed unnga a sette i gargiadpedagogisk tiltak.

Det er palagte foreldresamtaler, men hvordan djgsenomfares er opp til hver enkelt laerer i
falge informantene i denne undersgkelsen. | folge finnes det ikke et felles kommunalt
informasjonsskjema for gjennomfaring av foreldretzden, ei heller ikke serviceskriv hvor
foreldrene informeres om hva de kan forvente aveskog hva skolen forventer av

oppfelging fra foreldrene. Nar en gar inn pa komamsmhjemmesider viser den at de har et
slikt fellesskriv til foresatte. Informantene papekt leereverkene skolene brukte informerte
foreldrene i forhold til leksehjelp, men som eroimhant sa at noen ganger ma jeg allikevel
inn & veilede foreldrene og elevene. Det gjeldesigdt i forhold til elevens lese- og
skrivevansker. En av informantene fortalte at fdrehe er mer engasjert i elevens skolearbeid
na enn tidligere. Allikevel viser undersgkelsefomesatte ofte kun deltar i praktiske ting ved

skolens aktiviteter, istedenfor & fa medinnflytadgemedbestemmelse i skolen generelt.
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Dette med endringer av samfunnsutviklingen medumernegativ atferd og manglende
respekt for laerer, som en av informantene oriemt@m og som ogsa bekreftes i litteraturen

kan veere en interessant undersgkelse som kandasannen anledning.

Et spennende studie kunne veere & intervjue ledetsdskolene og skoleeierne for & fa fram
deres opplevelser av lzerernes handtering av utfigelne som informantene opplever i
arbeidet med grunnleggende lese- og skriveopplagEinglik ny undersgkelse vil kunne fa
fram hva skoleeiere, politikere og ledelse synsrarog hva som kunne veert gjort annerledes
i skolen. Slik kunnskap kan ogsa bidra til at laeetederne og eierne handterer arbeidet pa
en bedre mate for alle parter til beste for elevé@ politikerne og lederne far mer kunnskap
om arbeidet som gjares i begynneroppleeringen, isbtskning ogsa vist at de lettere forstar
hvordan leererne har det og dette kan gi bedredsfoehold og mer ressurser til skolen.
Tydeligeog dyktige lederéklasserommet og i administrasjonenviktig a ha for en skole

slik at elevene far et tilfredsstillende undervigrsopplegg.
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7. APPENDIKS

—

Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS
NORWEGIAN SOCIAL SCIENCE DATA SERVICES

Harald Harfagres gate 29
N-5007 Bergen

Rune Hausstitter Norway

Avdeling for samfunnsvitenskap Tel: +47-55 58 2117

e Fax: +47-55 58 96 50
Hegskolen i Lillehammer i
Postboks 952 www.nsd.uib.no
2604 LILLEHAMMER Org.nr. 585 321 884
Var dato: 05.10.2009 Var ref:22651/2/ AH Deres dato: Deres ref:

TILBAKEMELDING PA MELDING OM BEHANDLING AV PERSONOPPLYSNINGER

Vi viser til melding om behandling av personopplysninger, mottatt 23.09.2009. Meldingen gjelder

prosjektet:

22651 Lese- og skriveutvikling og dets utfordringer
Behandlingsansvarlig Hogskolen i Lilleh , ved institusjonens overste leder
Daglig ansvarlig Rune Hausstéitter

Student Gunnhild Ristesund

Etter gjennomgang av opplysninger gitt i meldeskjemaet og ovrig dokumentasjon, finner vi at prosjektet
ikke medfgrer meldeplikt eller konsesjonsplikt etter personopplysningslovens §§ 31 og 33.

Dersom prosjektopplegget endres i forhold til de opplysninger som ligger til grunn for var vurdering, skal
prosjektet meldes pa nytt. Endringsmeldinger gis via et eget skjema,
http://www.nsd.uib.no/personvern/forsk stud/skjema.html.

Vedlagt folger var begrunnelse for hvorfor prosjektet ikke er meldepliktig.

Vennlig hilsen o ’
jorn Henrichsen Asne Halskau

Kontaktperson: Asne Halskau tlf: 55 58 89 26
Vedlegg: Prosjektvurdering
\/ Kopi: Gunnhild Ristesund, Gamleveien 46A, 3030 DRAMMEN

Avdelingskontorer / District Offices:
OSLO: NSD. Universitetet i Oslo, Postboks 1055 Blindern, 0316 Oslo. Tel: +47-22 85 52 11. nsd@uio.no
TRONDHEIM: NSD. Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet, 7491 Trondheim. Tel: +47-73 59 19 07. kyrre.svarva@svt.ntnu.no
TROMS@: NSD. SVF, Universitetet i Tromsg, 9037 Tromsg. Tel: +47-77 64 43 36. nsdmaa@sv.uit.no
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Personvernombudet for forskning (p

Prosjektvurdering - Kommentar

22651

Prosjektets formal er 4 se pd hvilke utfordringer lerere som arbeider med grunnleggende lese- og
skriveopplering i skolen opplever. Utvalget bestar av 3 til 4 leerere som skal intervjues (individuelt).
Forstegangskontakt opprettes via rektorer ved de respektive skolene.

Ombudet kan ikke se at det i prosjektet behandles personopplysninger med elektroniske hjelpemidler,
eller at det opprettes manuelt personregister som inneholder sensitive personopplysninger. Prosjektet vil
dermed ikke omfattes av meldeplikten etter personopplysningsloven.

Det tas hayde for at det kan fremkomme indirekte personidentifiserende opplysninger i forbindelse med
intervju, men all den tid lydopptakene ikke lagres eller overferes til PC, vil denne behandlingen ikke vere
omfattet av meldeplikten. Lydopptakene oppbevares nedldst og slettes etter transkripsjon, senest ved
prosjektslutt.

Ombudet legger til grunn at man ved transkripsjon av intervjuer eller annen overfering av data til PC,
ikke registrerer opplysninger som gjor det mulig 4 identifisere enkeltpersoner, verken direkte eller
indirekte. Alle opplysninger som behandles elektronisk i forbindelse med prosjektet ma vaere anonyme.
Med anonyme opplysninger forstds opplysninger som ikke pa noe vis kan identifisere enkeltpersoner i et
datamateriale, verken direkte gjennom navn eller personnummer, indirekte gjennom bakgrunnsvariabler
eller gjennom navneliste/koblingsnokkel eller krypteringsformel og kode.
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VS: kontaktskjema - Lyse - Webmail - Melding Side 1 av 1

Viser til telefonsamtale og e-post av 15.9.2009.

Datatilsynet er det forvaltningsorganet som skal kontrollere at personopplysningsloven blir fulgt.
Formalet med loven er & verne enkeltpersoner mot krenking av personvernet gjennom behandling
av personopplysninger. Juridisk svartjeneste hos Datatilsynet gir rd og veiledning omkring
personopplysningslovens regler pé generelt grunnlag.

For generell informasjon om melde- eller konsesjonsplikt, se lenke:
http://www.datatilsynet.no/templates/article 215.aspx

Som hovedregel er behandling av personopplysninger underlagt enten meldeplikt eller
konsesjonsplikt til Datatilsynet.

Behandling av sensitive personopplysninger er underlag konsesjonplikt, behandling av andre typer
personopplysninger er kun underlagt meldeplikt. Hva som defineres som personopplysninger, og
sensitive personopplysninger fremgr av personopplysningslovens § 2.

Link til loven: http://www.lovdata.no/all/hi-20000414-031.html

Fra bade konsesjonsplikten og meldeplikten finnes det ogs en rekke unntak. Disse unntakene
folger av personopplysningsforskriftens kapittel 7.
Link til forskriften: http://www.lovdata.no/cgi-wift/Idles\?doc=/sf/sf/sf-20001215-1265.htmi

Behandling av anonyme data faller utenfor personopplysningsregelverket. Med anonyme data
menes at ingen opplysninger som fremkommer kan spores tilbake til en enkelt person.

Skjema for melding og konsesjon finnes pa vére nettsider:
http://www.datatilsynet.no/templates/Temaforside 107.aspx

Héper at dette er til hjelp.
Med vennlig hilsen

Hanne Silje Gule
Juridisk svartjeneste
Datatilsynet

----- Opprinnelig melding-----

Fra: noreply@datatilsynet.no [noreply@datatilsynet.no',",",'0')">noreply@datatilsynet.no]
Sendt: 15. september 2009 08:38

Til: Postkasse

Emne: kontaktskjema

https://mail.altibox.no/mail/reademail.pl?id=cur/ 1253004158.P13462Q0M143282.maild... 19.11.09
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FOR SELVE INTERVJUET:

Tema for intervjuet er som nevnt i brevet du fikk tilsendt:

Hvilke utfordringer opplever leerere som arbeider meal grunnleggende lese-

0g skriveoppleaering i skolen?

Jeg vil under intervjuet notere litt pa papir faidgen oversikt og se til at jeg far
med meg den informasjon jeg trenger til masteropgganin.

Opptaket tar jeg bade via pc og mobil for & vadkkesipa at en vil fungere. Nar
jeg har skrevet ned alt som er sagt i intervjuégltbli slettet.

Dersom kommune, skole, navn blir nevnt under intexty sa vil dette bli
anonymisert i den skriftlige formen slik at en ikidaal kunne gjenkjennes pa
noen mate.

Jeg gnsker & hgre om deres erfaring nar det gjgtdanleggende lese- og

skriveoppleering. (Ikke noe om hva som er rett dfj ga

HUSK LYDOPPTAK FRA NA:
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INTERVJUGUIDE

Innledningsspgarsmal: Kan du si litt om din utdagsivakgrunn og arbeidserfaring?

Formell og uformell utdanning, antall ar, videreantding. Hvilke klassetrinn i jobb...

De siste arene har det veert stort fokus pa eleverewylende lese- og skriveferdigheter.
Politikerne og Utdanningsdirektoratet har gitt ub8ingsmeldinger og retningslinjer for a fa

satt i gang ulike tiltak for & rette opp dette.

1. Hva legger du i begrepet grunnleggende lese- ageskypleering?

Kan du si noe mer om ....

2. Hva ser du som den stgrste utfordringen i begympdgeringen?

3. Kan du si noe om hvordan du kan mgte denne utfaydn?

4. Hva mener du er god grunnleggende lese- og skrplemmg?

5. Hvilke kompetanse og erfaring har du som laeredeégjelder
grunnleggende lese- og skriveopplaering?

Hvilket utbytte har du hatt av denne utdanninge, iusker du best?

6. Fortell hvordan du som leerer kan tilretteleggedievene |
begynneropplaeringen.

Er det noen omrader du er blitt mer bevisst pajyhaeropplaeringen?

7. Kan du fortelle noe om de undervisningsmetodeneidsimater du har
brukt nar det gjelder grunnleggende lese- og skppéering?
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OPPFZLGINGSSP@RSMAL:

1A

2A

3A

AA

S5A

6A

TA

Nar jeg snakker om grunnleggende lese- og skrivieeqipg tenkes her pa

1.- 2 klasse, selv om slik undervisning finnesksenoppleering.

Har det veert samarbeid med barnehagen i forkaskalearet?

Kan du fortelle med om det systematiske oppleyd&fr-OPPLEGG?

Hva tenker du er viktig nar det gjelder sprakoegreper?

Fortell meg hvordan du har fatt (utviklet) derkoenpetansen?

Stort elevsprik, tilrettelegging, tilpasset oppieg eller
spesialundervisning?
Kjenner du til andre metoder til nar det gjeldaunnleggende lese- og

skriveoppleaering?

Finnes det kommunale (politiske) faringer i fornaldlen grunnleggende

lese- og skriveopplaeringen? Oppfalging av ledeiskammune.....

Fra varen 2009 kom det obligatoriske kartleggingspr via nettet.
Fortelle meg hvordan de har fungert?

Forskning har vist at elever med darlig begrepsagtgar storre
problemer nar det gjelder lese- og skriveoppleetiha tenker du om
det?

Det har vaert mye kritikk i media nar det gjelderdeens kompetanse.
Gjar du deg noen tanker nar du harer og leser dtade
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