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Fareord
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inspirerte meg til a velja tema for oppgava. Tatkdode samtalar, kreative og alltid

stgttande innspel i prosessen.

Ein stor takk gar og til Yvonne Fritze som ved @le@ sin student samstundes

rettleia og statta ei heil kollokviegruppe.

Eg ma takka dei fantastiske damene i kollokviegaupp, Siren Valvatne og
Henriette Holager. Dei har stgtta meg heile vegegjort arbeidet mykje lettare.
Tusen takk for sveert godt samarbeid, flotte diskuaj, gode innspel og nydelege

lunsjar.

Berit Slattum skal ha takk for at eg byrja pa dereisa. Takk for stgtte og press nar
arbeidet har gatt treigt og det har verka uendielegt fram. Tusen hjarteleg takk for

lange oppbyggande telefonsamtalar stgtt og stadig.

Mor, takk for at du alltid veit at eg kjiem i mal ageg trur pa det.

Eg er ferdig Espen! Tusen takk for den fantastskéta og tolmodet du har vist
gjennom heile prosessen. Din stgtte og fantashiekegr overskygger dei tunge taka

undervegs. No skal vi nyta kvar einaste dag!

Helgaya, mai 2014
Odd Rune Stalheim



Samandrag

Oppgava er ein kvalitativ studie av den gode laarefeg har brukt filmen "Freedom
Writers” som materiale for a visualisera kva détseia a "ha det i seg” . Studien har

fylgjande problemformulering<orleis ser det ut a "ha det i seg” og kvifor eigna

film seg som eit pedagogisk verktay for a illustirden "gode leeraren™?

Metoden er kvalitativ og eg har brukt 12 filmklifd filmen "Freedom Writers” og
teoretiske perspektiv pa kvalitetar ved den godarkee som utgangspunkt for
analysen. Dei teoretiske perspektiva eg har lagtuinn for oppgava har eg samla
under eit overordna relasjonelt perspektiv. | gtjehar eg med eit kapittel om
filmteori. Analysen viser ved dei utvalde klipp@ta opp med teori kvifor film

eignar seg godt som eit pedagogisk verktgy i iddk@manhengar. Film er blant anna
eigna for a fa til gode refleksjonar og kunnskapigling kring den gode laeraren. Eg
stgttar meg til Gjelsvik (2007) som péastar at fkam potensielt forandre oss gjennom
det kjenslemessige engasjementet vart og sei®@etdm min pastand her er riktig,
vil teorier om hvordan film skaper falelser veerestr viktighet, fordi dette vil gi oss

gkt innsikt ikke bare i filmen, men ogsa i oss ¥8l\27).

| tillegg far analysen fram evna filmen "Freedomitafis” har til & formidla korleis

det ser ut «a ha det i seg» i eit relasjonelt mithp "Freedom Writers” kan brukast
for & vise kva det vil seia & «ha det i seg», miean&vera klar over at utgangspunktet
vart er forskjellig og at vi som sjaarar oppfagaena pa filmen ulikt. Teorien
forklarar med mange ord korleis den gode leerar ggptre og eg har erfart at det er

mogeleg a visualisera teoretiske perspektiv ogrferoved hjelp av film.
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1.0 Innleiing

Eg var spent, sveert spent og ein smule nervgssagtivar eg det. Det var min fyrste
dag pa jobb som nyutdanna laerar. Det neste ardteskg vera kontaktleerar pa
9.trinn, og eg ante ikkje kva eg hadde gitt megautEg hugsar framleis alle andleta
som sag pa meg med ulik interesse og engasjerdaf dntra scena. Klokka ringte,

lyset kom pa, lat fgrestillinga byrja!

Mange ar har gatt og eg ser tilbake med glede pénére som leerar, rektor, inspektar
og byrakrat. Uansett kva for stilling eg har haigikring skulen har engasjementet

mitt for den gode laeraren har aldri sloppe taket.

Kva kjenneteiknar ein lserar som meistrar mgtet sledane og klarar & skapa dei
gode relasjonane? Eg ynskjer ved hjelp av filmaansprare pa faktorar og fenomen
som kjenneteiknar ein laerar som "har det i segkarieis dette ser ut i eit relasjonelt
perspektiv. Etter fleire &r som leerar, rektor ogpiektar pa bade barnetrinnet og
ungdomstrinnet har eg sjglv opplevd mange spanangeeblikk i mgte med elevane.
Mgater og hendingar eg Iyt ta styring over og haradédter beste evne der og da. Det
kan vera ei utfordring i augneblikket og i mgteedkja pa teori, metodar eller kva
som er lurt & gjera. Eg har ofte handla intuitiséga av blant anna erfaringa,

kunnskapane og intuisjonen min.

Erfaringa av mgtet og opplevingane med elevaneolgamar ein reflektera over i
etterkant og ta laerdom av. Det er og viktig a \Bexeken og til stades i situasjonen
0g sja seg sjalv i handling for & kunne ta medeséayingane inn i nye situasjonar og
slik stadig forbetra sin eigen praksis. Eg har rogtopplevd mange ulike leerarar og
mi erfaring er at det er stor variasjon i korleg dheistrar, mgter og handterer
elevane. Ved hjelp av film ynskjer eg & eksemifissituasjonar som viser gode
relasjonar mellom laerar og elev. Eg har valt d§j&vifor film eignar seg som eit
godt og nyttig verktgy i utviklinga av gode leerarar



Storsatsinga Gnistil kunnskapsdepartementet vekte interessa mi med
rekrutteringskampanjen "Har du det i deg”. Kampanjaskjer & visa 0ss gjennom
korte filmar kva det vil seia a vera ein god laerditlegg vart eg introdusert for bruk
av film i undervisninga p& masterstudiet. A bruka i pedagogisk samanheng
engasjerte meg og fekk meg til a sja pa korleikweme bruka film som materiale i
oppgava. Ein kombinasjon av dette gjorde at egevaldja pa filmen som eit
utgangspunkt for oppgava mi. | rekrutteringsfilmigteerarutdanninga vert det
definert ei form for sanning der det kjiem fram rekrigenskapar som ein laerar bar
ha, men det er vanskeleg & seia sikkert kva deeidl "a ha det i seg”. Eg har difor

nytta havet til & dra nytte av aktualiteten av ftihformidling og lzering.

Oppgava mi er ein kvalitativ studie av korleis get ut a "ha det i seg” der eg
giennom tolv klipp fra filmen "Freedom Writers” eksplifiserer korleis det ser ut &
"ha det i seg”. Eg brukar teori, kunnskap pa fetgfilmklipp for & svare pa kvifor
film er eit godt pedagogisk verktgy for a visualiseigenskapar ved den gode
leeraren. Det er ynskjeleg at oppgava kan verdteinativt innlegg i ein ofte

teoritung debatt om den gode leeraren.

| det fyrste kapittelet tar eg for meg bakgrunnenvial av oppgava, kunnskapsstatus,
film som verkemiddel og presentera problemformuigai med underspgrsmal.

1.1 Bakgrunn

Den gode leeraren er eit sveert samfunnsaktuelt $emastadig er oppe til diskusjon
bade i media og politisk. Leerarane er sveert utgpétlle har ei meining om kva som
kienneteiknar den "gode laeraren”. Gnist- satsirgjaroken av film for a visualisera
den gode laeraren var som sagt med p& & paverkanittlav tema for oppgéva mi. A
"svare” kunnskapsdepartementet med film for & kusegie noko om korleis ein laerar
som "har det i seg” ser ut, var med pa a lokka otd@gopuleerkulturen med
teoretiske pedagogbriller pa. Eg ynskjer a skaflaksgion og kunnskap i debatten
kring den gode leeraren og om relasjonane som apgdsserommet. Det er og
spanande a utforska kvifor film kan vera eit goglagogisk verktgy og eit friskt

IGNIST er navnepé et femérig samarbeid mellom Kunnskapsdepart@téstdanningsforbundet, Nasjonalt rad for
leererutdanning, Skolenes landsforbund, KS, NHO, R€jagogstudentene, Norsk Studentorganisasjorpriglavisasjonen,
Norsk Lektorlag og Skolelederforbundet.



innslag i eit fagomrade som ofte er sveert teoretiaktikkelen "Pedagogikk og
estetikk” argumentarar Ulvik (2013) for bruk av "estetiske erfaringer som del av
en helhetlig og dannende utdanning, og som en rkotvelen ferdighetsorienterte
pedagogikken som ser ut til & dominere i dag” @)4Mi eiga erfaring i skulen

stgttar argumentasjonen til Ulvik.

Gjennom mitt arbeid som leerar og leiar i skulend@erfart at mange leerarar er lite
villige og eller skeptiske til & sja pa eigen piiaksy eventuelt reflektere over og
endre den til det betre. Dette har eg til tiderdien og ergra meg mykje over og
tenkjer at film kan vera eit spanande medium fta fatt i desse utfordringane med

eit anna utgangspunkt.

1.1.1 Rekruttering av dei gode lararane

A finna dei "riktige” leerarane og a fa dei til &k pa laerarutdanninga er ei viktig og

stor utfordring og eit sveert aktuelt samfunnstemeiten (referert av Bergem, 2011)

"... hevder at jakten pa "de beste leereremnene” &gat i hele skolens
historie, og at kriterieproblematikken langt pa eelike uavklart i dag som
for 250 ar siden. Det er fortsatt like vanskeliglidkke ut de rette som det er a

gjere dem til gode leerere” (s.21).

| 1970 gjennomfarte Kleven og Stramnes ein studiie Badde som mal a stgtte
leerarinstitusjonane i utveljing av kvalifiserte galar. Studien er interessant lesing og
vi ser at mange av kvalitetane som vert omtaladish er dei same utfordringane
leerarutdanningane har i dag. Eit eksempel er inlghalv pedagogisk haldning i
studiane og utfordringar knytt til det & vera skiki yrket.

Oppgava til skulen er mangfaldig. | oppleeringsletér det blant anna at

" Elevane og leerlingane skal utvikle kunnskap, dikgbg holdningar for &
kunne meistre liva sine og for & kunne delta i @arlog fellesskap i samfunnet.
Dei skal fa utfalde skaparglede, engasjement aiskértrong” (Lovdata,
2014).



Dette er omfattande oppgaver som krev mykje avriara.aeraren er ikkje berre ein
kunnskapsformidlar som meistrar sin algoritme ogiskistorie. Skulen sitt breie
samfunnsmandat har som mal & ruste elevane sijaitstendig og godt liv i
samfunnet utanfor skulen. Leeraren i dag har eiidgsoppgave i tillegg til & fa
elevane til & leere seg dei svaert mange kompetafsend&n generelle delen i
laereplanen star det atMalet for oppleeringa er & ruste barn, unge ognekis &

mate livsens oppgaver og meistre utfordringar sameah andre. Ho skal gi kvar elev
kompetanse til & ta hand om seg sjglv og sitbliysamtidig overskott og vilje til &
vere andre til hjelp” (Utdanningsdirektoratet, J.&g vart sjalv interessert i bruken

av film i undervisninga pa masterstudiet og eg jen&t film kan vera med pa a na

nokre av mala i & utdanne dyktige og reflektertetas.

1.1.2 Gnist

Oppgéava med & rekruttere dei gode og eigna leeraragieoppgave som
kunnskapsdepartementet har tatt tak i blant anrthsine "reklamekampanjar” for

leeraryrket i Gnist- satsinga.

Gnist er eit partnarskap for ei heilskapleg satgiaidperaryrket. GNIST er en bred
satsing for & styrke kvaliteten pa laererutdanniragemidereutvikle laererprofesjonen.
Partnerskapet jobber for & gke statusen til leeregnekruttere flere gode laerere for
fremtiden” (Gnist, 2014). Som ein del av satsingadei utvikla ein
rekrutteringskampanije for & auka sgkinga til ls#timninga. Dei har blant anna laga
fleire "reklamefilmar”. Kampanjen “Har du det i degtarta opp i 2009Etter tre ar

med rekrutteringskampanjen auka talet pa studeotarsgkte seg til laerarutdanninga
markant. 1 2011 var det nesten 50 prosent fleine goskte & utdanna seg til leerar,
samanlikna med 2008. Det betyr at det var 213feflepkarar til leerarutdanningane i
2011, samanlikna med 2008 (Gnist, u.d). At sgknadbleerarutdanningane har auka
kan vera eit teikn pa at kampanjen verkar. TalStatusundersgkinga, som
NORSTAT har utfgrt for departementet stadfestatedéindersgkinga viser at det har
vorte meir attraktivt & verta laerar og at heilev4ainge sgkjarar til hagare utdanning
kan tenka seg & verta laerarar no enn for fem angi@nist, 2014). Det var spanande
a sja naerare pa bruken av film i Gnist og kva Kkapsdepartementet meiner ein
god leerar méa ha i seg for & meistre kunsten aairrgod leerar. | arbeidet med a



neerma meg dei teoretiske perspektiva eg villegangspunkt i ynskte eg &
undersgka kva Kunnskapsdepartementet hadde |lggtitih da dei laga filmen
"Fremtiden” (Fremtiden, u.d). Eg sendte e-posiajpartementet, men fekk lite hjelp
og vart vist vidare til filmselskapet. Svaret egkidra prosjektleiaren til Gnist i
Kunnskapsdepartementet viser at det kanskje fgr$temnst er marknadsfaring som
er hovudbodskapen, men at dei og sjglvsagt lytdegdst pa forhold som
kienneteiknar ein god leerar for a fa tillit blajgarane og mottakarane.

“Det er altsa farst og fremst PR-faglige og markexdsgs-vurderinger
som ligger til grunn nar kampanjene og de ulikengetene i dem utvikles.
Men det underliggende / indirekte budskapet i frdgfitmen handler

jo om forhold eller kompetanse som gjerne blir fnrewet som viktige

hos gode leerere; god relasjonell kompetanse pgisiet

undervisning og evnen til & variere oppleeringemjage den relevant for

eleven” (e-post fra Kavli, Hakon, prosjektlederni&).

Filmselskapet hayrte eg aldri noko fra, sa eg itairiformasjon om korleis dei har

kome fram til tema og vinkling pa reklamefilmanaesi

Eg har brukt Gnist- satsinga og rekrutteringskarjgrathar du det i deg” og spesielt
filmen "Fremtiden” som innfallsvinkel og inspirasjdil mi eiga oppgéave.

Saman med kollokviegruppa mi tolka og operasjoagkseg innhaldet i filmen
"Fremtiden”. Dette gjorde eg for & neerma meg aktifehomen og teoretiske

perspektiv som kunne vera aktuelle & bruka vidagpgava mi.

1.1.3 Film som verkemiddel

Pa film vert leeraryrket og leeraren ofte framstiitnsnoko fantastisk og heltemodig.
Stunt som reklamefilmane i Gnist- satsinga, hadgave a vekke interesse og har
ofte som mal & appellera til kjenslene vare. laltlielle skal vi fa lyst til & verta
leerarar og filmane lgfter dei fantastiske eigenakagtil laeraren. Filmane peikar pa
kvalitetar ved laeraren som vi finn att i den pedpske teorien. Eg har i oppgava tatt

utgangspunkt i nokre av fenomena eg sag og tdikaane og funne statte for dei i



den pedagogiske teorien. Den pedagogiske teorgenraanterer for at fenomena vi
kienner att i reklamefilmen er noko sant og rikéig ynskjer a bruka fiksjonsfilm

som ein inngang til & auka forstainga for fenomsmra kjem til syne i

reklamefilmane. Det som styrkjer mine analyseralkingar av reklamefilmane i
Gnist- satsinga er tida mi i Utdanningsdirektorabetr var eg med i arbeidet med &
utarbeida internettressursar pa klasseleiing. dieaeigne ressursgrupper satt saman
av fagfolk fra praksisfeltet i tillegg til forskarad omrade som klasseleiing og
relasjonar for & sikre det faglege innhaldet i filme vi produserte. Eg reknar med at
noko av same prosedyrane vart brukt i departemdatdei utvikla filmen

"Fremtiden” slik at eg kan tolke det dit hen athaifdet er fagleg forankra.

| oppgava mi vil eg gjennom filmstudiar definerakagtlegge nokre sentrale
eigenskapar hja den gode laeraren som verkar inel@gonsbygginga i
klasserommet. Eigenskapane eg har tatt utgangspankamanfallande med
fenomena eg tykkjer at departementet har lagt pékig som kjem til syne i "Har du
det i deg?” Eg ynskjer & vise eksempel pa korkgimsjonane mellom elev og leerar
kan sja ut og kva for fenomen vi kan observerahjetp av fiksjonsfilmen. For a
eksemplifisere dette har eg tatt utgangspunkt agedisk teori om eigenskapar ved
den gode leeraren som eg meiner er sveert sentraesfatte opp om den gode
relasjonen. | "Har du det i deg” filmen er det latpr vekt pa den gode leeraren som
ser og bryr seg om kvar enkelt elev. Eg tolkaredgliat relasjonane mellom laeraren
og eleven har vore god og at eg kan ta utgangspdefomen og faktorar som statter

opp om relasjonane.

A vise til pedagogisk teori om den gode laeraren ntsditt fra spelefilm som
portretterer ein leerar er eit ynskje om eit visurgilegg i den teoretiske debatten om
kva som kjenneteiknar "den gode leeraren”. Eg sevifar film eignar seg som eit
pedagogisk verktgy. Her har Stalbrandt si avhagdliSimulerade skoldilemman :
redskap for utveckling av reflektionsformagdr& 2013 vore til stor inspirasjon.
Avhandlinga tar for seg animerte situasjonar fré@atevardagen som bade kan vera til
inspirasjon og ikkje minst bidra til gode refleksgy kring utfordringar i leeraryrket.
Ved a eksemplifisera teoretiske kjenneteikn pgeith lzerar ved hjelp av film ynskjer
eg a fa ei auka forstaing og innsikt i kva detseila a "ha det i seg”. Fritze (2004)

viser til eksemplifisering i si doktoravhandling seier at:
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Eksemplificering ved at belyse flere sider af esagime sagsforhold, kan
bidrage til at skabe forstaelse hos den studerddel@nem eksemplificering
far den studerende et starre repertoire af forkign og dermed tilfart en mere
kompleks beskrivelse af sagsforholdet. Samtididetmetop denne
kompleksitetsforagelse der ger at den studerendaufighed for at forsta
sagsforholdet (s.121).

| mitt tilfelle er det gjennom filmen sine verkerdiel eg ynskjer & oppna den auka
forstainga for tema. For & statte dette hgver defaiera til Ulvik (2013) som
presiserer at "Det ma vaere rom for & leke og Ki@rm og det intuitive. Kreativitet
krever mot til & trosse konformitet, til & flytteemser og til & vge & mislykkes. A
bestemme pa forhand hva noe skal veere, vil fremopeeking mer enn nyskapning
og danning” (s.421). A utfordre det tradisjonelledra ta i bruk film meiner eg kan

vera med & skape nye innsikter og impulsar.

Film kan vera med pa & paverka sjaaren og fa harreflektera over det eg ynskjer &
vise pa andre matar enn ved & omtala leeraren gjeteri. Ulvik (2013) ser pa

akkurat dette og har kome fram til at

"| teksten er det leserens oppgave a fglge dea gittenen og gjenskape
forfatterens mening. Bildet, og enda mer filmem,aj¢vene et stort rom for a
skape sin egen mening og innsikt. Filmen utdypeteries forstaelse av
faktakunnskapene. Samtidig bidro disse kunnskapleaiede sa filmen med
starre innsikt i hva som skjedde. Pa den matekesttyg beriket den estetiske

og diskursive laeringen hverandre” (s.423).

Grodal (2003) pa si side seier at filmen som teknjgparat er "konstruert for at
pavirke menneskets sanseapparat og for at pavitkengnneskelige
forestillingsevne” (s.17). Det er denne evna fibéestelle seg korleis den gode leerar
opererer og ser ut i klasserommet eg ynskjer areglifisera med stgtte av filmen
sine eigenskapar. Kanskje kan dette vekke intefessaika bruk av film i
undervisninga innanfor pedagogikken? Eg ser for atdtmklipp av den "gode
laeraren” kan brukast som eit godt verktgy i leedamhinga for & lgfte gode "case”

som kan brukast til refleksjon og diskusjon. kg kan fiksjonsfilm vera til nytte i
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Utdanningsdirektoratet sitt arbeid med klasseleiisgtsinga "Ungdomstrinn i
utvikling”?. Som ei fylgje av ungdomstrinnssatsinga er deklatvessursmateriell p&
udir.no pa klasseleiing. Noko av det som er utvédaettopp filmar med
refleksjonsspgrsmal som har som mal & gi eksengedlpsjonar i skulekvardagen.

A bruka film som verkemiddel i rekrutteringsarbeigli undervisning er eit fengjande
og inspirerande verktay som vekkjer merksemd. A#milete framfor ord kan for
mange ha stagrre effekt og kan vekkje fleire kjemsier om ein skal lesa det same
innhaldet. | likskap med kunnskapsdepartementeeddorukt levande bilete som eit
verktay for & vekkje kjensler og skape refleksjoinds eit tema. A bruka det levande
bildet for & vise kva som star i teorien om deneglzdraren er ei vinkling pa tema
som eg synes er givande og som eg vonar kan Vvanagirasjon og leerdom for
andre. Vi er alle ulike og har ulike leeringsstilankre er auditive eller taktile medan
andre leerer best ved & nytta visuelle verktgy, flom A hente fram konkrete bilete i
tankane til menneske om eigne opplevingar ellekorteis teorien ser ut i rgynda er
noko av det eg ynskjer skal vera resultatet aw&avisuelle bilete pa til demes
korleis det ser ut a ha gode relasjonar til elevBilete er neerare rgynda og gir andre
direkte reaksjonar enn det skrivne ord. "Som tikskkan vi forestille oss at vi selv er
i samme situasjon som karakteren, og ha sterkeswgisler omkring dette, uten at det
betyr at vi mistar oss selv for & veere karaktemgnine situasjonen” (Erstad og
Solum, 2007, s.18).

1.1.4 Lover og regelverk

Gjeldande lovverk og rammeplanar legg ein del fygairfor korleis leeraren skal utgva
yrket sitt. Dette er naudsynt for at vi skal kunittay alle elevar ein god skule der dei
uavhengig av stad og bakgrunn far like mogeleghésteei god oppleering.
Oppleeringslova er noko generell og eg viser tijugihg hja

Kunnskapsdepartementet:

2 http://www.udir.no/Utvikling/Ungdomstrinnet/
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"Den som skal tilsetjast i undervisningsstillingrunnskolen og i den
vidaregaande skolen, skal ha relevant fagleg oggmgisk kompetanse.
Departementet gir neermare forskrifter om kravtalamning og praksis for den
som skal tilsetjast i undervisningsstillingar pkelarssteg og i ulike
skoleslag” (Lovdata, 2014).

Sjalv om det er brei oppfatning av at leeraren sirspnlegdom og veremate er viktig
for borna sitt utviklings og leeringspotensial tdtje minstekravet i opplaeringslova
opp dette som noko krav til tilsetjing. Det kangaglt forsta. Korleis skulle vi

utforma eit lovverk som skulle sei noko om persgaleigenskapar?

Forskrift til rammeplan for grunnskoleleererutdamgene” innehefimange og klare
mal for kva den komande laeraren skal vera utrust mar han star ved skuleporten
og er klar for & mgta den verkelege verda. | bresjyil Gnist- satsinga star fylgjande
om kva som krevst av deg for & vera ein leerar sorfrdm det beste i kvar enkelt

elev.

“...krever at du er en tydelig leder i klasserommgtea dyktig formidler,
konfliktlgser og motivator. Du skal beherske fag,s#tal forsta og ha
kunnskap om elevene, du skal kunne analysere agreiarbeidsprosesser og
lzerings- resultater, og du skal gi tilbakemeldingmm farer til videre laering”

(Regjeringen, u.a.)

| tillegg er det sjglvklart at leeraren Iyt fylgjgetflande lover og forskrifter i

oppleeringslova.

Filmane til kunnskapsdepartementet og utdanningktiiratet peikar pa ulike sider
ved laeraren som har noko med personlegdommenalgjera. Eg har trekt ut nokre
fenomen som kjem fram i filmen som eit grunnlagrfine studiar og mitt fokus pa
den gode leeraren. Aspekt som eg har sett pa somedtisentrale og interessante og
som eg valde ut til oppgava mi er neert knytt fihsppnskompetansen til leeraren. Eg
har sett pa fenomen innanfor autensitet, verenaéités og refleksjon. Samstundes

som dette er viktige aspekt ved personlegdomeerissétt, har eg valt a organisera

8 Kunnskapsdepartementet, u.a.
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dei som element eller deler som er med pa a pakeniais relasjonen mellom elev
og leerar vil utarta seg. Dette var og naudsynéifavgrensa oppgava i tillegg til at eg
ynskte a eksemplifisera nokre eksempel pa kva samed pa & skapa den gode

leeraren.

1.2 Kunnskap pa feltet

Kven er sa den gode leeraren som ser eleven ogranéistkape gode augneblink og
relasjonar i klasserommet? Det finns mange prototpa den omsorgsfulle og
engasjerande leeraren. Mykje er vorte skrive omriarag leeraren er ofte utsatt i
litteraturen og filmens verd. Det vert stilt stir@v til ein god leerar og ikkje minst
vert det diskutert om kva eigenskapar dei bar harBon skreiv om Bard
skolemester som er ein prototype pa ein venlegiglgly god laerar. Samfunnet har
endra seg mykje sidan den tid og det stilles flegeandre krav til leeraren i dag,
likevel har ikkje skuleforskarane funne mykje dankilfgya og utfylle bildet diktaren
"malte” av den gode leeraren den gongen (Bergent,20058). Eidsvag (2000)
meiner at laeraryrket er eit av dei viktigaste ytkan viser til at leerarane har eit stort
ansvar for born sine liv og viser til dei utforddenoppgavene som ligg til yrket.
"Samfunnet palegger oss a utvikle barnas "evnetelag og kroppsleg, og gje dei
god allmennkunnskap s& dei kan bli gagnlege ogstfridige menneske i heim og

samfunn”. Hvilke andre yrker har slike oppgaver205).

Gudmund Hernes ein ivrig reformmann pa 1990 taetklar i sin tale pa at det var
laeraren sin veremate som gjorde utslaget pa ekttantbytte i skulen. "Laerernes
viktigste leeremiddel er dem selv, hevdet Hernes stytte (Thuen, 2012, s.159).
Dette viser at ein retning innanfor pedagogiskespél har ein lang tradisjon og
kultur for & peike pa lserarane sine personlegenskgmar som utslagsgjevande for
elevane sin trivsel og utbytte i skulen. Fleiredibfar stgttar Hernes og er med &
tarkar stevet av gamal dydstenking fra antikkerugi) 2012, s.159). | tillegg vart
uttrykket "den gode leerar” skrive inn i utdanningsrikken som eit malberande
omgrep. Eit eksempel er utredninga til Thuen (2@iR)lzerarutdanninga fra 1996,
der han hevdar at "Den gode laerar” illustrerar ismve og mala til skulen gjennom

personleg atferd” (s.159).
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| fylgje Haug (2010) hevdar Stramnes at i dag eatgeket i stgrre grad enn tidlegare
ein sveert mangfaldig og samansatt profesjon (s.EgHenkjer at det same er dei
som utaver yrket. A vera leerar krev gode fagligesogjale kunnskapar i tillegg til
pedagogiske evner og som historia nemner, god pleggdom. Dei pedagogiske
evnene skal dei nasjonale laerarutdanningane tawseg fgrebu leeraren pa ein
kvardag full av krevjande utfordringar. Dette ese#ert vanskeleg oppgave og eg trur
det er vanskeleg a fgrebu og ikkje minst vurdera&ade leerarar. | denne oppgava
peikar eg pa eigenskapar ved den gode leeraren,sumk@r vanskeleg a definera.
Eidsvag (2000) ser blant anna pé utfordringanetriritkrane for & vera ein god
leerar. "Hva er en god leerer- og hvem skal avgjete et finnes fa entydige
kriterier pA hvem som er en god laerer, og de sonefi lar seg vanskelig male.
Hvilken malestokk skulle en bruke? Og hvem skaldveche?” (s.213). | St.meld.nr
11(2008-2009) gjev kunnskapsdepartementet redeef@rrolla, utdanninga og

kompetansekrav.

Leerarane mgter samansatte og utfordrande problingsti kvar dag i mgtet med
elevane. Vala dei tar bar vera gjennomtenkte ogréirvera klar over at alle vala har
ein konsekvens for borna. Laeraren handlar pa bakgau mange faktorar som
erfaring, kompetanse og intuisjon. Samtidig vil di#id vil vera noko usikkert om
kva utfallet av handlinga vert, "Mange leereres degrpreges derfor av en balanse
mellom sikkerhet og usikkerhet’( St.meld. nr. 1@08-2009, s.43). Colnerud og
Thornberg (2003) har sett pa verdispgrsmal i skatepa kor godt farebudd leerarane
er nar dei kjem ut i skulen. Studien viser i oppmeringa at "lararna anser att de
vardepedagogiske fragorna er viktiga, men at déeskunna bli battre forberedda
genom utbildning och att de anser sig ha for idddr desse fragor” (s.119). Her kan
film eigna seg som eit godt virkemiddel for & skagiéeksjon og for a farebu
leerarstudentar pa kvardagen i skulen.

Peder Haug har gjennomgatt norsk klasseromsforgiarigeraren og har kome fram
til tre anbefalingar pa kva for kompetansar ein gethr bar ha, elevkunnskap og
sosial kompetanse, kompetanse til & kunne planleggeganisere og faglig og
pedagogisk kunnskap. (St.meld. nr. 11, 2008-20d8) s Det som er interessant er at

det ikkje er pavist noko klar samanheng mellom tegrain personlegdom og elevane
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sine prestasjonar pa skulen. Dette er i strid mechés sitt kraftutrykk om at det er
"laerernes veeremate som avgjgr om elevenes intendsbesta eller forsvinne”
(Bergem, 2005, s.159). Likevel vil personlegdoméneuke atferda og aktivitetane
leeraren gjer i klasserommet. Dette vil igjen haigs paverknad pa elevane. Elevane
er prisgitt leeraren sine evner og personlegdonriie{2001) uttrykkjer alvoret slik
"Det & veere prisgitt en enkeltlaerers personliglgei@mmekraft innenfor et sa
kompakt og lukket system som dagens skole, overstitgn tvil et akseptabelt
risikoniva” (s.159). Basert pa forsking er relasjompetanse og evna leeraren har til
a sja og kjenna kvar elev ein av dei fire overorkm@petansane ein leerar bar inneha.
(St.meld. nr.11, 2008-2009, s.49). Eidsvag (200&ner og at "Som leerere skal vi
bade se elevene vare og veere glad i dem. Slik inZeele, uansett hvor hgystemt det
kan lyde” (s.262).

Leerarrolla og skuleverda har lenge vore eit yndektl litteraturen og filmen. Dette
er eit populeert og fengande emne som treff mangtakavar sidan dei fleste har eit
forhold til skule og ein lzerar dei sjglve har opal@a kroppen. Slik kan dei fleste la
seq rgra av skriftlege eller digitale framstillingev den feele laeraren som tyranniserer
elevane sine med ufine metodar og haldningar ééarfantastiske lseraren som lgfter
0g ser kvar enkelt elev og som utgjer ein posuarskjell i eleven sitt liv. Egil Barre
Johnsen har skrive mykje om laeraren og ikkje masthan formidabel oversikt over
laeraren i skjgnnlitteraturen. Han seier at i desti litteraere verk sa ”..vil bade det
enkelte laererportrett og summen av samtlige peetretinge mellom fordemmelse
og beundring”( Johnsen, 1995, s.78). Eg ynskj@pigava a framstilla augneblikka
som laeraren opptrer i og kva som kjenneteiknagdde mgta utan & nagdvendigvis
kategorisera lzerartypen. | tillegg er det interaséasja kva det er med
skjgnnlitteratur og i mitt tilfelle film som gjerad eigna som pedagogisk verktay.
Ulvik (2013) legg vekt pa filmen sine estetiskeesidg evne til & paverka. Filmen kan
vera ei mogeleg tilnaerming i undervisninga sliklet opnar for refleksjon, subjektiv
sanning og tolking av opplevingane til den enkel@ade filmen og medelevenes

respons vil kunne stimulere til refleksjon ” (s.420

Film som medium vekkjer kjensler i mange av os&agbrukast i utviklinga var som
leerar og menneske. Kackaya m.fl (2011) har i aidistsett pa effekten av film brukt

i undervisninga til komande leerarar og seier béamma at "Prospective teachers have
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particularly emphasized the significance of mowerealizing the potential problems
they can face during actual teaching process” &L Film har fordelar som Engert

og Spencer (2009) far fram i ein artikkel om brukfim i undervisning

”...there are clear medical reasons for using filmghe classroom as viewing
a film involves the use of both halves of the braml therefore makes
learning easier. Here movies can also be usekiasl @f empirical case study

which would help us to make abstract concepts whaedable” (s.99).

Dette viser at det er viktig & tenkje nytt og utsgmhelt nar vi skal anvende og
tileigne oss kunnskap. A vera i stadig utviklingrslzerar tenkjer eg er viktig for &
bade mgta nye krav i skulen og ikkje minst foridiar ha som mal a verta ein betre
fagperson. Eidsvag (2000) snakkar om & ta vardgufeg, "Men hvordan bevarer en
glgden? Ved stadig a veere i selvutvikling. Hvordaen i selvutvikling? Ved stadig a
inspireres og leere mer- gjennom mgtet med eleesmd, kurs, reiser, prosjekter,
permisjoner” (s.42). Det er viktig a vera i utvikij og at det vert lagt til rette for det,
spesielt nar vi ser til Caspersen og Aamodt (28i)eferanse til Sundli si
undersgking av allmennlaerarutdanninga som peikat péradisjonelle
undervisnings- og veiledningsformer preger veilagen og gir ikke mulighet for en
aktiv og refleksiv kommunikasjon” (s.35). Nord4RD08) uttalar seg og om dette og
hevdar at forsking basert pa kunnskap knytt tkaipedagogiske fagomrader ikkje
vert brukt i skulen. Han fortset med at leerarendigansvar med a ta i bruk ny
kunnskap pa omrader som blant anna leeringsmill&%$. Nar vi ser at
undervisninga er prega av einsformig og lite ins@inde metodar i tillegg til at mykje
av kunnskapen ikkje nar ut i skulen, er det intemas & sja pa korleis vi formidlar
kunnskapen og i mitt tilfelle kvifor film kan eigrseg til dette. Dette vert og
interessant nar vi ser at fagplanane i pedagogietfaleerarutdanninga som gir
uttrykk for stor variasjon og mangfald i brukenabeids- og undervisningsformer,
ikkje harmonerer med funn i forsking som visertatlentane oppfattar studiet som
teoretisk og fagrelesningsbasert (Fossgy og Sat2eén, s.203).

| oppgava studerer eg situasjonar i film for & wl@era og eksemplifisera teorien eg

har valt. Vygotskij forklarar kreativitet gjennoring omrader og det fierde omradet,
"lante erfaringer”, vert i mitt tilfelle interessariVi er i stand til & danne oss bilder av
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noe vi aldri selv har sett eller opplevd, gjennaeskyivelser og fortellinger” (dstrem,
2010, s.56). | mitt tilfelle er det filmen si evtiea formidla. Eg ynskjer & slutta meg
til Johnsen (1995) i at ” Det er farst og fremstdeskildringer som sgker a si noe
bade om yrkets og utgverens kunsterisk-pedagogisiigheter, som blir interessante

i min sammenheng” ( s.78).

Det er fleire anerkjente pedagogar som interessexgafor lseraren sin
undervisningskunst og som har skrive om emnet. Eigsvag er for mange ein kjent
og kjeer forfattar og laerar som har via mykje awlsittil a formidle interessante
tankar og perspektiv pa laerarrolla og dei gode®pptiane med laerarar som har
"hatt noko i seg”. Steinsholt er blant ein av dainser opptatt av improvisasjonens
kunst og at leeraryrket bestar av mange "ukjente’abgtrakte” faktorar som ein lyt

meistra i augneblikket.

Nar det gjeld forsking pa klasserommet og aktieiteder, er det det deskriptive som
dominerer. Malet er ofte ei auka innsikt i kva seemder bade i klasserommet og kva
som kjenneteiknar relasjonen mellom aktgrane. Batrale tema som lenge har prega
forskinga er resultata til elevane og kva som péaredette. Dette er gjerne eit resultat
av eit auka fokus bade nasjonalt og internasjqéatesultat og malstyring.
Klasseromsforsking er bade tid- og ressurskrevjampdeet er difor noksa utbreidd
med studiar med fa klassar og laerarar, med unnmtablare store internasjonale
studiar som til dgmes Hattie. (Haug, 2010, s.233).

Det er vanskeleg a definera og skildra den godar&er Alle er vi subjekt som har
ulike tankar og meiningar og korleis skal vi kld@ar&oma fram til eigenskapar som vi
er samde om kjenneteiknar ein god laerar? Eidsv@@b)Xeier til og med at "Den
gode laerer kan antakelig aldri beskrives, bareeomd” (s.13). Kva det vil seia & vera
ein god leerar er blant anna avhengig av kva foreziigrunnlag ein baserer
definisjonen pa. Likevel er det ein del element stainaller fleste vil vera einige i at
ein god leerar ma ha. Dette kan sjglvsagt variéradkre land i verda, men eg vel a ta
utgangspunkt i den vestlege skuletradisjonen virkge, der den gode leeraren har ein
del fellestrekk. Noko av det viktigaste ein laerar meistre tenkjer eg, er a

kommunisere godt med elevane og ha evne til & siage relasjonar til kvar enkelt.
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Dette samsvarar med nyare forsking pa leerarroli@\ddil demes finn referansar til

pa Utdanningsdirektoratet sine nettsider.

Leerarane har ei stor oppseiingsrolle i tillegddrikldra. | Norsk skuletradisjon har
dette statt sentralt lenge og er forankra i forpeagrafen til skulen. Dette er ei
viktig og utfordrande oppgave for laeraren. | titigtij elevane ma leerarane rekna med
at foreldra stiller krav til dei om evna til & dbg rettleie elevane til eit liv utanfor
skulen. "Laererne ma kjenne sin egen kultur, formeutkens verdier, sta klart inne for
dem, og s@rge for at de blir oppfattet, delt ogetirsamlende, heter det i
laereplanen”(Bergem, 2005, s.164). Dette rarer sardien pa eit personleg plan og
kan spegle leeraren sine pedagogiske eigenskapaeB&2005) viser til den danske
pedagogegn Ruth Hougaard som samanfattar denndririfya ved & hevde at "En
etisk dannelse av bgrnene kan kun foregd, hvisragpeen selv er pa vej i en etisk
dannelse”(s.164). For & fa dette til er det viktiggkulen kommuniserer sitt
verdigrunnlag til foreldra og at ein far til eit dtossamarbeid mellom heim og skule
med ein god og gjensidig kommunikasjon.

Skulen sitt ansvar for oppsedinga skal farebu eleys eit sjglvstendig liv i
samfunnet. "Den skal sgrge for at barn og ung&jémskap til de moralske krav og
normer som gjelder bade i skolesamfunnet og i atofisnnet utenfor skolen”
(Bergem, 2005, s.165). Dette krev at laeraren riftek over seg sjglv og rolla dei har
i matet med elevane og kjenner sin eigen stasiddvég (2000) seier noko av det
same som Bergem i omtalen av skulen si oppgavenitamer at hovudoppgava til
skulen er den same som for 2500 ar sidan, nemygti\&opplysning. "Det er a gi
elevene ngkler for a forsta sosiale, gkologiskekmnomiske sammenhengar i
tilveerelsen, hva det betyr & leve i samfunn mederaly hvem en selv er” (s.197).
Samstundes har oppgavene til laerarane endra segieokeinare ara. Fokuset har
dreidd seg fra fag og kunnskapsformidling til azbereir preg av omsorg og

personleg utvikling blant elevane (Eidsvag, 20059%

| tillegg til & vera gode pedagogar og delaktigpssalarar i samarbeid med heimen er
og leerarane eit fgrebilete for borna dei underviged at lserarane fylgjer vedtatte
lover og styringsdokument som set krav til innhaldendervisninga vert dei sjglve

utsatt som moralske og etiske farebileter for baga&ventuelle foreldre.
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"Oppdragelsen skal gi en livstro som er sa sterkotfgstet at den kan beere
igjennom de problemer og kriser som elevene vilanBkolen skal utfordre
elevene til a treffe valg og beslutninger som kasvps mot de verdier og
normer som bade skolen og samfunnet bygger paetdesn, 2005, s.165).

Dette er med pa a legge faringar for leerarane site & vera pa og dei ma vera
merksame pa at dei ma ga fare med gode eksempelageg medvitne si rolle som
farebilete for elevane. Bergem (2005) viser tildgede styringsdokumenter og
peikar pa tre overordna krav til leerarane: "de skalfram og veere tydelige i rollene
somundervisere, oppdrageiay forbilder ”(s.160). Desse tre rollane inneheld utruleg
mange eigenskapar og kvalitetar som laerarrollg@best Ei spanande utfordring for

leerarane i dagens skule tenkjer eg.

Haug (2010) viser til undersgkingar gjort av Kjairnsfl i 2004 og 2007 som
understrekar at det er gode relasjonar mellom @eheerar og hgg trivsel i norsk
skule og at "Vi skil oss ut i hgve til mange antined nar det gjeld trivsel og vekta av

det sosiale i oppleeringa” (s.237).

Det som kan vera verdt & merka seg er at i fylgggdén og Terum (2010) uttrykkjer
farskuleleerdrog sjukepleiarar at dei i starre grad enn leenatraklar
relasjonskompetanse i utdanninga (s.86). Og nérfglgje Nordenbo (referert til i
Heggen og Terum, 2010) tidlegare har vorte peikatpélasjonskompetansen er eit
seerleg viktig aspekt ved leerarkompetansen (s.8&paneg det er viktig a retta
fokuset pa kva det vil seia a ha gode relasjondwooigis vi kan inspirera til vidare

utvikling av denne kompetansen. Nordenbo (2008 hereat

"En leerer, som er stgttende, er tolerant over l@rems egne initativer og
motiverende, gger elevens indlzering, ikke blotbistagene, men ogsa pa
omrader som selvtillid, autonomi og motivation sanimdsker forstyrrende
adfeerd” (s.136).

4 No barnehagelzerar.
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Dette styrkjer mine tankar om at relasjonen leer&artil elevane er noko av det

viktigaste a ta omsyn til i klasserommet.

Trehaugen (2011) referer til undersgkingar av keetevane ser pa leeraren sin. Ei
spgrjeundersgking utfgrt av D.E Becher rundt 1946tt80 000 elevar i USA viser at
det var leeraren sine sosiale eigenskapar som narit@rt hggast av elevane. Den
same tendensen viser seg i to andre undersgkigided, Sverige i 1960 ara og ei anna
fra USA pa den tida. Trghaugen samanfattar det{gedgr pa at uavhengig av tid

kan det vera dei sosiale og relasjonelle faktordt@sserommet som er viktig a

meistre for & kunne skape eit godt laeringsmiljeetevane (s.22).

Elevane er klare i sine meiningar om korleis laardyer vera og svarar ofte aerleg nar
dei vert spurt om kva som er viktige eigenskapandgraren. Bergem viser til Haug
(1998) der elevane uttrykkjer at leeraren skal legy@em dei og ta dei pa alvor. Dette
samsvarar med ei undersgking gjort i vidaregaapgéering i Oslo i 1996 som
Bergem viser til. Elevane i vidaregdande ynskjeablgerarane skal bry seg og fylgje
dei opp fagleg (Bergem, 2011, s.127). Haug (20&®ap og pa leeraren sitt
engasjement og viser til at det er omfattande sgmtav studiar av sambandet mellom
leeraratferd og elevresultat som identifiserer lerrgleikar som har effekt uavhengig
av den konkrete undervisningsmetoden (s.242). Haadlar alle om lgeraren sitt
direkte engasjement i elevane sine leeringsprosegsantkomet av dei” (Haug, 2010,
s.242). Dette fgrer meg direkte til delar av deyeskjer & bruka film for & vise. A ”
ha det i seg” ligg til grunn for dette engasjementedet hjelper ikkje berre a vera
god fagleg tenkjer eg. Ein Iyt ha eit personledognnande engasjement for & kunne
meistre & involvere seg direkte i kvar enkelt eMin pastand er at det er mogeleg &

visa dette ved filmkunst.

Laursen (2004) har i sine undersgkingar sett pdt blana kva som kjenneteiknar den
ekte leeraren og den "ekthet” som somme laeraraham(s.20). Regjeringa si satsing
"har du det i deg” viser i sine filmsnuttar eigeapkr som kan koma under det a vera
ein autentisk leerar. Erfaring og empiri viser at fedde” laerar som har fatt "kallet”
er unntaka som stadfestar regelen om at lzerakatdrs bade ma utdannast og
dannast for & utvikla det menneskelege i matet el@daine. (Bergem, 2001, s.21.)
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Fra statlege myndigheiter er det ein tendens titiding i fokusomrade i
skuleutviklinga. Fra den sveaert malstyrte utvikimjhar hatt det siste tiaret ser vi at
det no er eit auka fokus pa laeringsmiljg og klasse]. Dette signaliserer at laeraren
er ei sveert viktig brikke i kampen mot dei godeutega som politikarane sveert
gjerne vil "selje” bade nasjonalt og internasjonBiet kan sja ut som om at dei
faglege satsingane har gatt pa kostnad av denejlenéelen og tanken om skulen
som ein farebyggande og god arena for elevaneediskhplege utvikling. Vi méa
ikkje glgyma at den sosiale lzeringa gar hand i maad den faglege. Dette tar fleire i
universitet og hagskule sektoren til orde for gg siak mykje av
utdanningsdirektoratet sitt stattemateriell pa ataréom klasseleiing og
relasjonskompetanse. Med dette viser statlege rghieder at det er viktig med gode
leerarar som meistrar a sta i klasserommet og déteriktig at dei har dei rette

eigenskapane og kunnskapane. Dei bgr "ha det i seg”

Hattie viser i sin studie at det er lseraren somriraest for eleven si utvikling
"Leererens undervisningshandlinger er den faktarj degrst udstraekning forklarer
elevernes tilvaekst i leering og er vigtigere endeksempel klassestarrelse og
niveauspredning” (Mortensen, 2009). Stemmer detteeenaudsynt at vi tilset
dyktige laerarar med dei rette eigenskapane til i&tneedenne oppgava og som kan
vera ein god leerar for alle. Dagsaktuell forskiogdl oss at det er relasjonane
laeraren har til eleven og sjglve kvaliteten pa tegraom er ein av dei viktigaste
faktorane for at elevane skal lukkast i skulen alp#ag (2005) seier at "Den gode
leerer ser elevene sine, finner dem der de er-rogegn noe de ikke visste at de
trengte” (s.260). Dette er det interessant & bfilikefor & eksemplifisere.

22



1.3 Problemformulering

Rekrutteringa til laeraryrket har lenge vore ei tdfong. Nyhenda er ofte prega av eit
kritisk blikk pa leeraren og kvalifikasjonane dei@nist-satsinga til regjeringa har
som mal og vekkja ein indre glad og eit engasjerfmriterarutdanninga som far
ungdom til & sgkja seq til yrket. | filmen "Fremdia’ vert det fortalt ei historie som
implisitt peikar pa eigenskapar ein god leerar laghian eller ho "har det i seg”. Med
dette og mi eiga interesse som bakgrunn har eg ametil fylgjande

hovudproblemformulering.

Korleis ser det ut & "ha det i seg” og kvifor eignm seg som eit pedagogisk

verktay for a illustrera den "gode laeraren”?

Underspgrsmal

For & utforske og svara pa problemformuleringa areg fylgjande underspgrsmal.

« Korleis ser det ut "a ha det i seg” og korleis forndlar filmen "Freedom
Writers” dette i eit relasjonelt perspektiv?

» Kuvifor eignar filmen "Freedom Writers” seg som eit pedagogisk verktay
for & visualisera teoretiske perspektiv pa kvalitedr ved den gode

leeraren?

Det fyrste underspgrsmalet har eg brukt som edsetrr i arbeidet med det teoretiske
grunnlaget. Eg har lest og leita i teorien ett&tdear som spelar inn pa kvaliteten til
den gode leeraren. Samstundes har eg sett filmataaradar i fokus og hatt filmen
"Fremtiden” i bakhovudet. Dette har fgrt meg tilmga interessante tema i
pedagogikken og eg valde til slutt ut nokre tesketiperspektiv eg meinte kunne

brukast for & svare pa oppgava mi.

For & undersgkja underspgrsmala sag eg naerarasdkvkjenneteiknar det gode
matet mellom leerarar og elevar og kvifor film egre for a visualisera eksempel pa
gode relasjonar som oppstar i desse mgata. | studiieav filmen har eg tatt

utgangspunkt i utvalde teoretiske perspektiv sommigiag for analysen av
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filmsekvensane. Det er sveert mange perspektivainvklje a sja pa nar ein skal visa
teikn pa ein god laerar pa film. Det har vore nantigyavgrensa meg teoretisk. Eg
valde til slutt & konsentrera meg om eit overondriasjonelt perspektiv. Dette bade
fordi eg synes det er interessant og gjennomtredeganen og tar for seg sveert
viktige og aktuelle eigenskapar ein lzerar bgr "bag” for & gjera ein god innsats og

jobb i skulen i dag.

Det er eit enormt univers av laerarar i samfunnetag for & koma djupare og tettare
pa essensen i forskingsspgrsmala, mine Iyt eg asgreg ta for meg eit utval som eg
vil bruka som bakgrunn for drgfting og analyse. Bretnange omsyn ein kan ta nar
det gjeld sosiodemografiske tilhgve, alderstrirotjcheller fortid, ung eller gamal
leerar, nyutdanna eller erfaren? Eg valde & ta gggamkt i filmen "Freedom

Writers” som eg synes har eit godt og genereltnggpunkt for & studera nsermare
situasjonar som kastar lys over problemformulerimgaFor a kunne knyta teorien
godt opp mot filmutsnitta mine var det viktig afi fleskk fram noko av kjerneomrada i
leerarverksemda. Sidan eg i utgangspunktet meiriei ba det i seg” er noko alle
laerarar bgr ha for a kunne drive god undervisnengdeéi maktar a lgfte og statte

eleven i trad med mandatet til skulen tar eg ikijesyn til faktorar som nemnt over.

For & avgrensa oppgava mi valde eg perspektiv gpsyrees er viktige sider ved den
gode leeraren og som kan brukast som eit utgangsfamk svara pa
problemformuleringa. Perspektiva mine gjorde setystter & ha arbeida meg
gjennom variert teori kring leerarrolla. Bade miaigteresse for teorien og innhaldet
i filmen "Fremtiden” var med pa a forma perspektimie. Eg valde medviten & sja
neerare pa korleis ein god leerar ser ut og ikkjaléiteg. Begge deler kunne fungert
for & lgfte sider ved den gode leeraren , men edpveih film som far fram den

omsorgsfulle og gode leeraren.

Eg hadde i utgangspunktet tenkt & undersgka ogsmralfilmen "Fremtiden” meir
enn det som vart tilfelle. Eit stykke ut i arbeidetd oppgava vart det klart for meg at
eg ynskte a avgrensa meg til & bruka ein film segangspunkt for analysen. Filmen
fra Gnist- satsinga har likevel vore til inspirasjog er difor eit viktig

bakgrunnsgrunnlag for korleis eg har lgyst og aldened oppgava.
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| oppgava refererer eg til leeraren. Kven og kvizaaren? Det eksisterer mange
definisjonar av leeraren og vi finn laeraren pa maargeaer og i ulike samanhengar.
Eg har mi eiga oppfatning av kva ein leerar er agdaana mitt bilde pa ordet leerar.
Bildet heller nok mot ein leerar som underviserurgrskulen og som for mange kan
oppfattast som eit tradisjonelt bilde pa lserarski&n. | oppgava definerer eg den
universelle leeraren som er uavhengig av alle faktsom paverkar laeraren utanfra.
Eigenskapane eg ynskjer & formidle og framhevagenskapar som hgyrer leeraren
til, uavhengig av plassering, men med hovudfokukgraren i grunnskulen. Vi kan
sja for oss leeraren pa ei scene og bruka ordetkagrst om laeraren si oppvisning i
klasserommet. Samanlikninga med teateret er irtrédl mine ynskjer om & fa eit nytt
blikk p& leeraren og samsvarar med at eg brukaefilsom materiale i oppgéva. A
vera leerar er ei form for oppvisning der ein sjsdv hovudrolla og regien over
innhaldet. Det er viktig & merke seg at leerarretlastadig utvikling i takt med
samfunnsendringar og lover og regelverk som fylgjefesjonen, men at
forskingsspgrsmala mine tar utgangspunkt i pergendggenskapar som gjerne er
normativt forankra over tid knytt til den samfunosjsjonen og rolla som leerarane

har.

1.4 Oppbygging av oppgava

| kapittel 1 har eg tatt for meg bakgrunnen for ggoga saman med avgrensingar,
problemformulering og aktuell kunnskapsstatus. @3wa fortset med kapittel 2 der
eg har gjort greie for aktuelle teoretiske perspesdm hgver til studien og
problemformuleringa mi. Kapittel 3 er eit kapitsgim tar for seg filmteori og analyse.
Deretter fylgjer metodekapittelet der eg vil grateom arbeidet med oppgava, val av
film og korleis eg gjekk fram for & lgysa problemfaileringa. | analysekapittelet
diskuterer og analyserer eg filmklippa eg har ualned utgangspunkta i dei
teoretiske perspektiva som eg tok for meg i tedeieHer vil eg synleggjera dei
eigenskapane som eg har diskutert og kommentediihgane med eit teoretisk
grunnlag. | konklusjonen som fylgjer analysekagbét vil eg konkludere, samanfatte

og svare pa problemformuleringa mi.

| neste kapittel presenterer og visar eg til dergéske perspektiva som eg har lagt til

grunn i oppgava mi.
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2.0 Teoretiske perspektiv

| dette kapittelet vil eg ga gjennom den valdetdturen kring emnet den gode
leeraren. Kapittelet har eg delt opp i tre for djskit og fokusera tydelegare pa

fenomena eg har valt ut.

| arbeidet mitt med teorien matte eg plukke ut ateréananfor tema den gode lzerar
som eg syntes var relevante for og som kunne sipiam oppgava mi. Dette var
utfordrande og eg hadde i utgangspunktet fleideeyberspektiv og innfallsvinklar,
som eg ynskte a retta fokus mot. Da eg var godhggned analysen vart det
etterkvart vanskeleg for meg a skilje dei ulikegpexktiva fra kvarandre. Eg personleg
har tru pa at dei ulike kvalitetane til ein laeransett verkar inn pa korleis relasjonen
mellom eleven og leeraren utviklar seg. Dette valagsgivande for at eg samla
teorien min under eit overordna relasjonelt peripekinderspgrsmala mine og har
det som eit overordna hovudtema i oppgava. Egeriinnom ulike sider som
kienneteiknar den gode lzeraren, men vil likevebgjisom utslagsgivande for
relasjonen som oppstar i mgtet med elevane. Arar@nfien ved leeraren som eg
ynskjer a sja neerare pa er autensitet og refleksjdkompetanse. Eg har samla dette i
to underkapittel der det eine tar for seg den disiem lseraren og det siste refleksjon
og kompetanse. Noko av grunnen til at eg vel & byapp teorikapittelet slik er at eg
synes at relasjonar er noko av det viktigaste beiglar med i skulen og at leerarane
lyt arbeida med seg sjglv med faktorane og fenonegnamtalar i oppgava.

Som sagt ser eg pa det relasjonelle perspektivetsiko overordna og som
omsluttar alle andre perspektiv og tema innanfor pkxlagogsike teorien. Dette er
mine personlege tolkingar og syn gjennom badewesidm laerar og oppfatning i
arbeidet med tema for oppgava mi. Eg ser for medt abm omhandlar kvalitetar og
eigenskapar til ein god laerar verkar inn pa refestjggginga. Det er i mitt hovud
vanskeleg & tenkje pa eigenskapar ved leerarenssmente ferdigheiter. All

kunnskap, erfaring og ferdigheiter verkar samaeroged a formar leerarane. Denne
"oppdaginga” gjorde ikkje arbeidet mitt med teor@nanalysen noko lettare, men
samtidig har det verkeleg opna augo mine for dangteksiteten det er & peika pa og

vise isolerte kvalitetar ved ein god leerar.
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Eg matte velje ut teori som eg meiner er sent@l@fvise den gode lseraren som

meistrar & oppretta og utvikle gode relasjonar iehmed elevane.

Eg har visualisert mine tankar kring korleis deretiske perspektiva eg har valt ut
verkar inn pa relasjonane som oppstar mellom leayaiev i ein figur. Den inste
sirkelen symboliserer det relasjonelle perspektisein vert paverka av alle dei andre
eigenskapane og fenomena i den pedagogiske te&gemar trekt ut nokre
hovudtrekk ved mine teoretiske perspektiv og viseal dei med like store sirklar der
alle er i kontakt med relasjonen. Eg har valt sjd@lei teoretiske perspektiva som
likeverdige og dei er pa grunn av dette like stBvet er vanskeleg & vekte kvalitetane
opp mot kvarandre, da eg ser pa dei som eigenskapasaman utgjer ein heilskap.
Difor vert og relasjonskompetansen til ein leeraesvsamanfatt og paverka av dei

ulike fenomena innanfor teorien.

Makt

Autensitet Dialog
Veremate Refleksjon
Relasjonar
Erfaring Etikk
Kompetanse Mgtet
Fgrebilete Ansvar

Figur 1: Relasjonsblomen
Undervisning er ein eldgamal tradisjon og kunst $@mfunne stad sa lenge

menneske har eksistert. Born har leert av sinedoealdg besteforeldre, kunnskapar

har gatt i arv og fagkunnskapar har vorte ovetfbyhgre som har gatt i laere. Alle
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desse ulike formane for laering inneber eit mgteingelasjon mellom partane.
Pedagogikk som fag og eigen disiplin er av nyate dg har kome etterkvart som
undervisning vart satt i systemMot slutten av 1800-tallet lgsrev pedagogikken seg
fra avhengighetsforholdet til teologi og filosofy etablerte seg etter hvert som en
egen vitenskapelig disiplin” (Wikipedia, 2014). Fgskjer & tematisere og lgfte fram
pedagogiske perspektiv pa undervisning og kva senmieteiknar "den gode
leeraren”. Dette gjer eg ved a ta eit utval av tiéske perspektiv pa kva som oppstar i
den daglege praksisen til leeraren og kva som vémnkapa relasjonen mellom leeraren
og eleven. Eg har plukka ut omrade som eg synsgzert viktige for a fa til god
laering. Trives ikkje elevane pa skulen og med lasraisine kan det ha darleg

innverknad pa laeringsutbyttet.

A sja pa den pedagogiske filosofien og drafte dikttan den har med tanke pé
dagens skule og regjeringas utfordringar for aue&ra og definera den gode laeraren
er eit interessant perspektiv a lesa teorien mettelvar fatt meg til a sja og forsta
samanhengen mellom samfunnet vi lever i, skulagkéh og kva von vi har til den
gode leeraren betre. Interessa for kva det vil&&ka det i seg” vaks spesielt fram i
meg det aret eg arbeida i Utdanningsdirektoratetrbgida mykje med teori kring
relasjonen mellom elev og leerar. Eit mal med oppgéna fa fram kvifor vi kan
eksemplifisera relasjonar i praksis med film somkemiddel. Eg vil studera teori
som seier noko om den gode lzeraren og knyta dettenmt kommunikasjon og
relasjonen mellom elev og laerar. Eg ynskjer adénfdet teorien seier om kva som
skjer og paverkar mgtet mellom eleven og leerareth fitreen som verktay.

| andre yrkesgrupper kan det vera lettare & ideatd god kunnskap ved hjelp av
blant anna resultat og produkt. Leeraren sine latalitkan vera vanskeleg a
konkretisera. Sgndena (2004) hevdar at den reimkigglaeraren finst og viser til
Carlgren og Marton som etterlyser leeraren sittgsjoinelle objekt.(s.64). Kvar finn
vi den "ekte og reine” leeraren og kva kjenneteilaiarleerar sitt profesjonelle objekt

er noko eg vil sja etter i utdjupinga av dei teisket perspektiva.

Laursen (2004, s.86) viser til Schon som mein&aedkteristisk for den profesjonelle
leeraren er ein som klarar a handla i augneblikgdtasrigere seg etter den responsen
ein far av elevane fgr ein gar vidare i undervigairEg tenkjer at ein ngkkel til god

undervisning og godt leeringsmiljg er & kunne lesditween” og sansa atmosfaeren
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i rommet far ein hurtig og tilneerma umedviten endi@&le programmet og seg sjglv
og gar vidare i det som pa ferehand var planldgkunne reflektere i handling og
over handling medan ein samstundes skal halda fodust overblikk pa situasjonen i
undervisninga er utfordrande. Er dei relasjonellaliketane noko den gode leeraren
kan utvikla og eventuelt tileigna seg gjennom pisk®et vonar eg dei fleste leerarar
klarar. Eg ynskjer a fa fram kva som kjenneteikmgpaverkar den gode laeraren som
maktar a ivareta det relasjonelle perspektivet ha&tiske matet med elevane . Eit
mgte der ein ofte lyt ta aktive val kontinuerlig ¥om er farga av kven vi er som

person.

| teorikapittelet startar eg med a sja pa teorigfilosofi om kva det er som
kjenneteiknar relasjonen mellom leerar og elev dgeneigenskapar som eg meiner
ma til for & skapa og oppretthalda ein god reladiterkvart vil eg ta for meg den
autentiske leeraren og ulike fenomen som eg synesr lder. Mot slutten vil eg koma
inn pa refleksjon, erfaring og den yrkesetiske ketapsen til leeraren. Sjalv om eg
har organisert kapittelet med ulike overskriftertega har eg likevel hatt det

overordna relasjonelle perspektivet med meg heitgen.

2.1 Det relasjonelle perspektivet

"Ngkkelen til suksess i samspillet med elevenediggespekten for den enkelte”
(Emerson, referert i Bergem, 2011, s.27). Ein awikéigaste faktorane for at borna
har det bra og leerer pa skulen er relasjonen ddilli@raren sin. Gordon (1999) legg
fram ein pastand om at "Elevene er fri og apndding bare sa lenderholdet
mellom leerer og elev er god{%.21). Denne openbart viktige relasjonen er leerar
sitt ansvar og ein del av profesjonen og ansvanetikkje leggast pa eleven sjglv om
veremate og atferda til eleven er vanskeleg a lkeaadbet kan vera freistande a finna
arsaka til ein darleg relasjon hja eleven, nokdaeirar ikkje kan tillata seg. Ansvaret

for & arbeida med og skapa ein god relasjonerhi@glen vaksne, leeraren.
Utgangspunktet ma vera at partane er likeverdigergmega av ein god dialog.

Bergem (2011) referer til Myhre som hevdar attgpiske ved relasjonen er

"oppdragerens vilje til & tiene den annen paridens egen skyld” (s.27).
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Det er eit dialogisk forhold som Utdanningsdireltet og viser til i sine nettressursar

i arbeidet med klasseleiing:

"Forskning viser at leerer—elev-relasjonen har betygfor elevenes
laeringsresultat og atferd. En positiv relasjon ®yqua laererens vilje til a bry
seg om alle elevene, vise interesse for den en&gltens eller hennes
situasjon, veere stgttende og ha forventninger erklung”

(Utdanningsdirektoratet, u.a.).

Det som er spesielt med denne relasjonen og sdrdeskiein del fra andre relasjonar
og forhold mellom menneske er det asymmetriskepe&ts/et som oppstar i mgte
mellom ein elev og ein lzerar. | tillegg har leeraiastor oppgava i a skape relasjonar
ikkje berre mellom den eine, som kanskje andregsjohar har, men ein Iyt handtera
fleire samstundes som ein legg til rette for g@ddngssituasjonar (Heggen og
Terum, 2010, s.91). Denne evna til & handtere skegam eit kollektiv
problematiserer Heggen og Terum (2010) og ssl@rsmalet ”... om kor vidt denne
kompleksiteten i denne sida ved leerarrolla erréildteleg forstatt og reflektert i
leerarkvalifiseringa”(s.91). Leeraren har i sitt manei plikt og eit ansvar for a fylgje
formal og paragrafar i den norske skulen som tek pa elevane sine interesser og
krav til ei god fagleg og sosial oppseiing. Berg@®l1) seier at "Det mest
grunnleggende ved denne relasjonen er at derr gfidleen i sentrun(s.27), og det er

viktig & hugse pa nar det kan by pa utfordringawiet med enkelte elevar.

Relasjonen som oppstar mellom laeraren og elevdmipa eleven til & fa kunnskap
og erfaring til & meistre sitt eige liv, likevel wifte eit slikt forhold f& nokre sjelelige
og kjenslevare opplevingar for leeraren og. Dettedlea om at ein i eit kvart mgte
investerer noko av seg sjalv i relasjonen og eihp@verka og rart av den andre
personen. Noko som er spesielt med elev-leeraroglasjer at ein som leerar
investerer i eleven sitt liv og det er ikkje alleh far tilbake det ein forventar. Som
laerar engasjerer ein seg i eleven sitt liv medegrka hjelpa og statte eleven i bade
det faglege og sosiale i skulen. | motsetningrtdra former for relasjonar kan ein
derimot ikkje forventa at eleven tar del i leeraséhliv (Bergem, 2011, s.28). Det er
spanande a arbeida med menneske og relasjonsbyamifrgrdi det er basert pa et

samspill vil ingen av partene ha full kontroll agring pa det som skjer i relasjonen.
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Gjennom det mgtet som finner sted, kan det skapesiyit som begge parter
sammen far del i” (Bergem, 2011, s.28). At leerameklar over at det er eit samspill
det er snakk om og at han ikkje prgver & endreoogd eleven slik han ynskjer er
viktig & ta omsyn til om elevane skal fa tillit kieraren og relasjonane kan utviklast. |
fylgje Bergem (2011) atvarar Skjervheim mot dette @ innfgre omgrepet "det
instrumentelle mistaket”. "Laereren kan objektivereelev og betrakte han eller
henne som en gjenstand som kan eller bgr omfotrhes det skjer, begar leereren en
instrumentell feil. Da opptrer leereren som produsder tilvirker, og ikke som

oppdrager i relasjonen mellom partene” (s.29).

Mgatet

Kva er det som oppstar nar ein leerar entrar sckla@serommet og star ovanfor ei
klasse eller publikum om vi vel a bruka metafor®e®te matet krev sveert mykje
kunnskap og erfaring av leeraren og resultatet leeragig av leeraren sine handlingar i
augneblikket. Leeraren far i utgangspunktet ikkjergj sjanse i akkurat den hendinga
eller opplevinga, men ein kan leera og erfara oged seg dette i neste hending og
mgte med elevane. Eit mgte mellom laerar og elevidiagiei som er pa utsida verka
framande og ukjent. Det alle likevel har med sag sofaring er eit mgte med laeraren
og Vi har alle erfaring med nye situasjonar, mea p&verknad leeraren har i denne
sveert sarbare situasjonen med elevane ma ein giélanior & kunne seie noko om.
Dei fleste menneska i var vestlege verd har oppéevera i eit mate med ein laerar
som elev, men & sja mgtet og kva som oppstarfi@éeraren sin stastad krev ei anna

tilneerming og forstaing.

| augneblikket som oppstar nar laeraren mgter elevelet rom for eit mgte. Eit mate
med mange individuelle subjekt og mgte med eirasjan. | fylgje Bollnow (1969)
tyr Guardini i denne situasjonen som mennesket &idtre til omgrepet "mgte” som
han oppfattar som mennesket sitt mgte med einrbéstaiasjon. Guardini uttrykker
det slik: "I det jeg mater en engangssituasjonteavigg pa den pa en slik mate som
bare kan skje i denne situasjon. | denne engangjgialse blir jeg til. Gjennom
denne oppfylles min skjebne” (s.100). Slike sitaagr vil og prega utviklinga av
relasjonen mellom laeraren og eleven vidare ogmdif@r av interesse for leeraren a

vera mest mogeleg farebudd | "mgtet”.
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Laeraren star ovanfor mange slike mgter i lgpefradag og han star ovanfor mange
sveert ulike individ som han ma forholda seg tilt Breeit mgte med gruppa som
heilskap og det er eit individuelt mgte med kvékadnelev. "Buber betegner mgatet
med den andre som et vagestykke, fordi man invastere av seg selv i dette”
(Bergem, 2011, s.28). Ein laerar som er engasjeoppgktig glad i arbeidet sitt med
elevane vil f& mykje ut av dei genuine mgta medarie om han er open for det. A
vera klar over kva rolle og tyding ein har for edaer viktig a reflektera over og ta
med seg inn i mgta med elevane. "Gjennom det nsgtatfinner sted, kan det skapes
noe nytt som begge parter sammen far del i” (Berg@l, s.28). Dette nye som
skapes er til glede og utvikling for begge partgikan bidra til at relasjonen vert
betre og dermed og leeringa og resultata for eleNeko som er ei av
hovudoppgavene til laeraren. Henriksson (2004) p&igaa kor viktig dette matet og
blikket mellom ein lzerar og elev er for elevensyin pa seg sjalv. Er "vi-relasjonen”
mellom leeraren og eleven fylt av respekt, intereggsllit vil eleven ofte ha gode
opplevingar i desse mgta, men "l samsta fall, fanga barn aldrig uppleva varmen i
en Vi-relation med sin larare; de upplever snal@arens blick som en

forbipasserande pil” (s.113), noko som lzerarar r&va etter & unnga.

| magtet med elevane ma laeraren vera profesjonetspektera og akseptera kvart
enkelt individ. Samtidig har leeraren i oppgavendarvisa borna i trdd med skulen
sitt mandat. Kristiansen (2001) viser til Buber sd@emonstrerer dette mangfaldet og
spenninga i mgtet med elevane i ei kort skildrmdgararen som entrar klasserommet.
"Han ser ansikter som er tiltalende, som er tonsoe) har en nobel karakter eller
som er fiendtlige- men leereren star der foran dettegfoldet og ”... the glance of
the teacher accepts and receives them all” (s.&ifjgta "den andre” krev noko av
leeraren bade som fagperson og som menneske. Detrbssltatet oppnar ein nar ein
aktiv er tilstade i mgta og deltar i dei som eitesdg naer person. Bergem (2011)
viser og til Buber som legg vekt pa at laeraren eva aktiv og deltakande i sitt mgte
med elevane og ”...hevder at man ikke kan mgte ddreanen selv & veere
deltakende og medvaerende” (s.28). At ein sjglvéyt deltakande og aktiv i mgtet
med den andre og samstundes vera open for detaomwpipsta er i trad med Bollnow

si skildring av eit slikt mate som ei gave til mesket.
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"Men at det skal komme i stand et slikt mgte medgter ikke noe som jeget
kan se fram til som et resultat av anstrengelsglagegging. Fra jeget betraktet
er det alltid en hendelse som ikke kan forutsee=n Wkt er en erfaring som
fyller mennesket med dyp lykke, fordi det bare jengom denne at jeget kan
finne seg selv og saledes oppleve at det virkeligi. Ethvert mgte er til
syvende og sist en gave som mennesket faitp:(/www.otto-friedrich-
bollnow.de/doc/Moetet.pdf.97)

Eg ma sei meg einig i at mater er ei form for gagesg trur nok at mange gode
laerarar som "har det i seg” og utnyttar mgta mestagie til det fulle. Og nar ein er
merksam pa elevane og det som kan oppsta er egy sikat det vil ha positiv effekt

pa relasjonen mellom eleven og laeraren.

Samtale prega av dialog

"Den korteste vei gar ikke i den rette linje, megmi stor bue utenom. Et forhold til sin
leerer far barna gjennom at leereren fanger dem foe annet. Sapass paradoksal er
den menneskenatur man har med a gjgre” (Bjgrnebéterert til i Kristiansen, 2001,
s.175).

Det er mange mogelege métar & kommunisere mednel@éa A skapa relasjonen
som bidrar til at eleven trives og kjenner seg ptex¢ og vel i skulesituasjonen er ei
viktig oppgave for den gode leeraren. Den vaksnehavaret for denne relasjonen og
ma ha gode kunnskapar om og erfaringar i a etatiisirgode relasjonane prega av
tillit og respekt. A Iytta til eleven meiner eg\aktig for & unngé ein einvegs
kommunikasjon fra lzeraren til eleven, slik kommuasijon er ikkje god dialog. Det er
mange matar a lytte til eleven pa og Gordon (19@8)hevar "aktiv lytting® som eit
godt verktgy for a skape ein god kommunikasjon eleden. "Aktiv lytting skaper et
klima i klassen som gjar at eleven fgler seg ff@ tenke, diskutere, spgrre og
utforske nettopp fordi den feedback lsereren gifulstendig fri for vurdering”

(s.61). Essensen slik eg ser det er at det eguklytte til eleven og prave a forsta og
ikkje avfeie eleven , men prgve & koma fram tilrgven til at eleven reagerer eller

oppfarer seg slik han gjer.

5"Det er en metode for & sette visse holdningetiuet- holdninger til elevene, til deres problenog til seg selv, dvs. til
leererens rolle som hjelpende person” (Gordon, 1999).

33



Samtalen bgr bera preg av ein god dialog som "grageen selvforglemmende
dimensjon uten at man dermed mister seg selv” {ldrnsen, 2001, s.175). Dette viser
at det er viktig med refleksjon i situasjonen ogl@it er noko lserarane bgr arbeida
med. Det er viktig at leeraren evnar a setja seg @even sin stastad og ta den andre

sitt perspektiv.

Noko av det som kjenneteiknar ein god dialog dolatiset i samtalen er flytta fra
individet til relasjonen og at ein ser og er merkga kva ein finn mellom partane.
(Kristiansen, 2001, s.177). Eit anna avgjerandmel¥ i den gode dialogen er at det
er etablert ein tillit mellom partnarane som eralaog (Kristiansen, 2001, s.175).
Tilliten ma leeraren arbeida med fra fyrste stunetaipleringsfasen av ein positiv
laeringskultur er kritisk i & fa plass den godesgaen. "Det er maten man forholder
seg pa som er avgjgrende. Mer viktig enn det & kerfnem til enighet er det at
leereren er villig til & pata seg det ansvar sortalelse i elevers liv innebeerer”
(Kristiansen, 2001, s.177). Laeraren ma forsta &ggena kor viktig eit mgte med
elevane er og at utfallet av dialogen og samtabem sppstar er til nytte og vekst for

eleven.

Etikk og omsorg

Det er leeraren som har det overordna ansvaretdka@a gode relasjonar til kvar
enkelt elev. Ein god relasjon er ein av fgresetnadar at eleven har eit optimalt og
utviklande leeringsmiljg. Relasjonen mellom elevgraararen er prega av dei val
leeraren gjev i mgtet med eleven. Her er det snakletikk og etiske val som laeraren
ma tenkja gjennom. Dette er eit ansvar ein ma tsegd det direkte matet med
eleven. Korleis ein vel & handle vil paverke relasp til eleven. "Levinas mener at
etikk i sum handler om mgtet med den andre ogm®taa som dette matet palegger
den enkelte” ( Bergem, 2011, s. 104). | kva graditem vil oppleva at elevane far
tillit til seg er i stor grad styrt av leeraren sieremate. Dette er sjglvsagt sveert
personleg og subjektivt, men leeraren kan trenag&kje minst vera merksam pa
kva som kan paverka dette mgtet med elevane ogetisjon som vert skapt mellom

dei. Mangel pa tillit kan ha store konsekvensarétasjonen mellom elev og laerar og
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skapa hindringar i laeringsarbeidet. A vera medvitgverknaden til andre er viktig

for at relasjonen skal verta sa god som mogeleqyede (2011) papeikar at

"Det er ikkje ngdvendigvis med snakk eller teosiesetter tone pa den
andres liv. Det kan vi like gjerne gjare gjennomevidoldninger og vart blikk
og med var stemme. Ofte er det tonefallet og delemsom ordene uttrykkes
pa, som er avgjerende for hvorvidt den annen pagtever oss som avvisende
eller aksepterende” (s.106).

A sja den andre og vise omsorg, i dette tilfelleven, er ei sveert viktig oppgave i
leeraren sin kvardag. Det er ei stor utfordring ideyet av palegg, oppgaver og
ansvar som leeraren er forplikta til, men "De gasedrne har forstatt at det er
atskillig viktigere & baere omsorg for elevene emmskolefagene, og vet hvor den
primaere lojaliteten skal veere.” ( Befring, 2001,68). Dette seier noko om det etiske
og moralske ansvaret som leeraren star ovanforrdiegen. Er lojaliteten forankra til
leereplanen og dei faglege mala eller ser leeramsh dg fremst pa kva eleven treng av
omsorg for a utvikla seg til "gangs menneskje”? &i@n star dagleg ovanfor etiske
spgrsmal angdande undervisninga si. Til demes na&deevurdera kor mykije tid kan
brukast pa enkelte elevar, er leereplanane tolkig rié&r han tru mot forskriftene? osb.
Desse daglege utfordringane vil sette leerarenegjlefle og pedagogiske kompetanse

og innsikt pa prgve. (Bergem, 2011, s.43).

Mi meining er at det er viktig at leerarar er medeisin mate & vera og opptre pa
sidan dei ofte er eit farebilete for borna. Deitedgi automatisk eit moralsk ansvar
for & handle i trad med etablerte samfunnsnorneerakane har mogelegheiter til a ta
dei rette vala basert pa erfaring og kunnskap oander ynskjer a formidla til borna.
"Hva jeg velger som min handling, forteller hveng j@nsker a veere i normativ
forstand” (Vetlesen, 2007, s.42). Dette er etigk@rsmal som krev gjennomtenkte og
reflekterte handlingar hja den gode laeraren. Onegrgosial sensivitet” tar for seg
laeraren si evne til & fange opp signala bade eteggrklassen sender ut og deretter
handle formalstjenleg pa dette (Bergem, 2011, $.¥88zeraren bryr seg om elevane
heng saman med evna deira til & handle godt ettea Kjensle og intellektuelle
engasjement pa ein mate som tenar elevane poBitvt’sosiale sensiviteten”

paverkar relasjonane som laerarane har med eleggin@@held bade ein kognitiv,
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kjenslemessig og viljeskomponent (Bergem, 20158).1Ein lserar som har empaiti,
set seg inn i eleven sin stad og handlar med usgamit i eleven sine behov har god
evne til "sosial sensitivitet”. Utdanningsdirekttesitt rettleiingsmateriell pa
klasseleiing set blant anna fokus pa leeraren s &l/a sja pa situasjonar i
skulekvardagen med eleven sine auge (Utdannindisoieget, 2013). Med andre ord

er dette viktige eigenskapar som vert framhevaasyomale myndigheiter.

Makt

"Den sterke laeraren gjer i sanning barnehugen ¢iks i hendene sine. Varig, ja
uboteleg skade skjer nar han gar over grensa forsit her. Jamt ma han hugsa pa

at han berre er tenar, aldri herre” (Kristvik, i Bgem, 2011, s.34)

Laeraren har ei form for makt ovanfor elevane. Defkdig at leeraren reflekterer over
dette og ikkje misbrukar paverknadskrafta si i mated elevane. Bergem (2011)
viser til Kristvik som indikerer at laeraren innetige formar for makt som gjer seg
utslag pa ulike omrader. Det er formell, faglegkagismatisk makt (s.34). Makt er
ikkje ngdvendigvis noko negativt, men det er karleeraren brukar makta si og er
medviten og reflektert over konsekvensane det &arlfen kan enten brukes til &
holde den annen part nede eller reise den annéogar (Bergem, 2011, s.35). Den
gode laeraren har dette i seg og klarar & balansakéa slik at den vert brukt positivt
og han meistrar a lgfta og frigjera elevane. Laerakal lgfte elevane og oppfylle
mandatet til skulen slik at elevane vert sjglvsigaag reflekterte individ som
meistrar samfunnet. Til dette kan laeraren brukatansik men med riktig utgving. |
fylgje Bergem (2011) meiner Lagstrup at det erigikit laeraren er klar over at "Den
enkelte har aldri med et andet menneske at ggre atdean holder noget af dets liv i
sin hand” (s.35). Gordon (1999) presiserer leeraremogelegheit for a uttave makt
strengt nar han papeikar at "Makt gir aldri innélige” (s.152). Det er viktig &
kommentere at Gordon utbroderer maktomgrepet ntkgirleg, men at eg ikkje
ynskjer a bruka meir plass pa det i denne oppgava.
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Ansvar

"-| skolen skal man treede varsomt, thi der blivesrmesker til”

Grundtvig

Leeraren er og skal ha ein profesjonell rolle i mated elevane. Elevane vil
uavhengig av kva leeraren gjer ha ein form for jetasl han eller ho. Dette ansvaret
som kvilar pa laeraren gjer at forholdet og relagsjpmellom den vaksne og eleven vil
vera prega av asymmetri. Denne asymmetrien betje & det ikkje skal vera
likeverd og respekt i dette matet, men laeraren stdrie grad sja pa kva han eller ho
kan gjera for & betre relasjonen og ikkje arsak&ioa ein eventuell darleg relasjon
med atferda til eleven. Vetlesen (1996) visert ¢ivinas sitt omgrep om ansvar som
seier noko om balansen i eit mgte med ein annamsvVar vekkes i meg av Den
andre. Men ansvar gar bare i én retning: fra nid2gth andre. Det er ingen andre
som har eller kan overta det ansvaret Den andeggél meg for akkurat ham eller
henne” (s.37). Relasjonen mellom eleven og leerarelen vaksne sitt ansvar og
uavhengig av korleis eleven stiller seg til dethd kkkje laeraren fraskrive seg eit
ansvar for & sja og hjelpe eleven. Som laerar maogiansvar for relasjonen i kraft av
sin profesjon. "Hvorvidt Den andre gjengjelder mgjerninger, er utelukkende hans
sak; men det bergrer ikke mitt ansvar. Ansvar seleet fra gjensidighet og
gjenytelse” (Vetlesen, 1996, s. 37).

Ein leerar har ansvar for a skape ein genuin reiasj&var enkelt elev. Dette er ei
utfordring i ein stor klasse der ein ofte ma stiéay til mange elevar samtidig og ma
ta omsyn til mange faktorar som spelar inn pa dsiage samspelet i ein klasse.
Vetlesen (1996, s.42) refererer til Levinas somdag\at nar den tredje part dukkar
opp i bryt den samtidig asymmetrien og relasjoneiom meg og Den andre og eg
kan ikkje svare for relasjonen mellom Den andréredje part. Klassen i seg sjglv
kan oppfattast som "stgy” for relasjonen. Eg vildmentreden av den tredje part
samtidig legge merke til og betrakte relasjonenonedei to andre. Dette er med pa
a skape endringar i og korrigeringar i korleis amevog relasjonen var i
utgangspunktet. Samtidig som eg betraktar dei tioeahar eg sjalv gjort meg til den

tredje part. Dette gjer noko med balansen i retasje.
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Barhaug (2005, s.55) viser til Levinas som er opjta og fokuserer pa det
personlege, etiske ansvaret vi alle har overforeme®ette er ei viktig oppgave som
leerarane ma handtera etter beste mate i sveertaglikarierande situasjonar i
kvardagen.

2.2 Den autentiske laeraren

Omgrepet autensitet er mykje brukt nar vi skalmisth ein god leerar. Boka "Den
autentiske leeraren” av Laursen (2004) far fram apda tankar rundt omgrepet og
viser til blant anna Taylor som peikar pa filosafamlen romantiske perioden
deriblant Rousseau og sjglvbestemt fridom (s.22allE handlingane til ein leerar
autentiske, og kva er det som styrer handlingari2ét’er bare handlingar vi kan
oppfatte som skapende, kjeerlige og oppbyggendesalia vi betegner med en annen
positiv moralsk verdi, vi vil betegne som autengisid_aursen, 2004, s.23). Kva seier
dette om den autoriteere laeraren som til tider sifaplet blant elevane, er han
autentisk? | kva grad har pedagogikken utviklasegy tid, er leerarane like
autentiske i augneblikket og handlingane sine istag i ein skule av ei anna tid? Er
autensitet noko "du har i deg”? Dette er spgrsmod sg gjerne skulle tatt med
vidare, men som pa grunn av omfanget til oppgaki iktfyller meir her. Spgrsmala
har likevel vore med & forma tanken bak analysegjegnomgang av filmklippa. All
teori som eg har gatt giennom har gitt meg aukaiktiog paverka meg i mi tolking

av filmen min.

| dagens samfunn er vi prega av individet sinareter sjglvrealisering star hagt.
”Autentisitet tipper over i egotripp og blir en ttighet” alle gjer krav pd” (Vetlesen,
2007, s.43). Leeraren ynskjer ofte a vera autonsingjerning og "tru” mot si gjerning
i klasserommet, sin autentisitet. Mange slike lagrpé ein arbeidsplass kan skapa
motsetningar til grunnverdiane skulen star for vg &kom vert formidla i
klasserommet. A vera ekte, tru mot seg sjolv, dislersamtidig som ein lyt ta omsyn

til lover og palegg utanfra kan vera ei utfordriiog leeraren.
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"Ogsa autentiske valg innebaerer aerefrykt og ydmiy&herfor horisonter sa
vel som verdieutenforindividet. Det Taylor vil frem til, er at jeg velgen
bestemt handlemate fordi jeg erkjenner det hgygertdet godet jeg
understatter ved & utfare akkudanhandlingen. Jeg velger det fordi det jeg
velger er godt, er verdifullt, fortjener beskyteelsil forskjell fra at noe er
godt, eller gnskverdig, fordi jeg velger det, fontin preferanse bestemmer
det (Vetlesen, 2007, s.45).

Laerarar er i stadig utvikling som alle andre mekaeésndre yrker. For & verta ein
betre laerar er det viktig a sja mogelegheitenaifaikling undervegs. Er laerarane
klar over sin eigen praksis og stadig stoppar opgfreflektere og eventuell endre
praksis kan klasserommet verta ein betre arenlagiong bade for elevar og leerar.
Ofte kan gapet mellom teori og praksis vera stmrniange leerarar og ikkje minst er
det viktig at leerarutdanninga fgrebur komande laeé best mogeleg mate. | fylgje
Heggen og Terum (2010) kalla Ryle dette "distinksgjo mellom a ha kunnskap om
noko ("knowing that”) og kunnskap om korleis eirabga fram i praksis ("knowing
how”) (s.78). Vidare presiserer Heggen og Teruni (@@t "For & utvikle praktisk
kunnskap som leerar ma ein sjglv delta i klasseranogyerfare korleis det er &
organisere og presentere laerestoff, og dei komeleNasjonane som er involverte i
leeringssituasjonar” (s.78). Det er viktig med ettdanning der leerarar kan fokusera
og reflektera over kven dei er og ikkje kven deilskerta (Gilje, 2001, s.76). A ga i
seg sjglv og utvikla sine eigne personlege eiggraker for mange ei utfordring, men

som vil gi gode resultat for undervisninga og matet borna.

Veremate

"Der er livsytringer, der allerede i deres pa forhd givne karakter er moralske eller

umoralske, og ikke farst blir det takket veere ppper” (Lagstrup 1972, s.46)

"Naerhetsetikk” og understrekinga av at vare lipexga av relasjonar er viktig &
tenkja pa i mgtet med elevane. | mgtet med elevppstar det automatisk relasjonar
og liva vare vert vikla inn i kvarandre. Lggstrupderstrekar tydinga av relasjonane
mellom menneske og at dette skapar ein avhengigbeitpregar oss gjennom livet
(Bergem, 2011, s. 105). Verematen og personlegdaitlesraren spelar inn pa
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korleis mgtet med eleven vil utarta seg og dehailnnverknad pa kvaliteten i
relasjonen. At veremate er viktig og noko laerafameha i tankane i praksis
understrekar Gordon (1999) som viser til at "Eleen forbausende vare overfor
leererens egentlige falelser. De leerer seg a tyalgpkspraket- muskelspenninger,

stramhet rundt munnen, mimikk og kroppsbevegel&eB1).

Som forklaring pa variasjonen i leerarane sine véterar i dag "credobegrepet”
mykje brukt. Omgrepet Credo inneheld fleire dimenay og Gilje (referert til i
Bergem, 2011) har arbeida mykje med & analysefraldet i omgrepet og peikar pa
laerarane sin "selvrelasjon”, "Den henspiller pa dakelte leerers forstaelse av seg
selv bade som person og yrkesutaver” (s.153). Be(@®11) refererer vidare til
Gilje som hevdar at "Det er i selvrelasjonen at dekelte lserers personlighet,
identitet, virkelighetsforstaelse, selvbilde, verdiivssyn, falelser og fornuft ligger
nedfelt...”(s.153).

Det er viktig at vi er merksame pa kva for paverkmahar pa andre menneske og
spesielt har leeraren eit ansvar her i kraft a\psifiesjon. Det krevst at lseraren er
etisk medviten og har ein yrkesetisk kompetansegdéwa, 2011, s.105). Elevane er
sveert merksame pa korleis leeraren opptrer i relagjog i matet med dei. Tilliten
elevane har til leeraren vil verta paverka av vetemél leeraren. Det skal lite til i
laeraren sin framtoning som farer til at tilliten logaliteten pa relasjonen vert svekka.
"Neerhetsetikken understrekar at var veeremate ogjhamdlingar har avgjgrende

betydning for andres livsutfoldelse” (Bergem, 204.105).

| leereplanen vert det presisert at laeraren simvéte har stor tyding for elevane sin
motivasjon og iver i skulekvardagen. Dette stiftare krav til laerarane sin veremate
i undervisninga. Det er viktig & hugse pa at lagraraveert ulike og at det ikkje er
meininga av dei skal vera like med tanke pa badewmsning og opptreden, men at
dei er medvitne den etiske kvaliteten i arbeidegger ( Bergem, 2011, s.115).

Det er viktig at leerarane er seg sjglve og er teyod sin framtoning. Resultatet av
korleis laerarane ter seg kan vera sveert utslagde/éor opplevinga av leeraren og
relasjonen eleven etablerer til lseraren sin. Ber@@ot1, s.116) viser til den
amerikanske filosofen Garry Fenstermacher somadreatdmerksemda har gatt fra

metode til veremate og har kome fram til presiggirknytt til dette innanfor
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pedagogikken. Fenstermacher peikar vidare pa tplementaere faktorar i laeraren
sin yrkesatferd som han kallar Intellektuelle dydgmoralske dyder som speglar
leeraren sin veremate. Dei intellektuelle dyden&arsgifyrste omgang pa laeraren si
evne til & arbeida fagleg, utvikla seg og ta i nettleiing fra andre medan dei
moralske dydene manifesterar seg i laeraren siimé&teemot elevane. Det gjeld blant
anna om laeraren er open mot elevane, viser engasierlevane og om laeraren har

ein inkluderande og aksepterande halding til dégane.

Laeraren sine haldningar til elevane og i yrket wegrprega av evna til a leve seg inn i
andre sin situasjon. Dette har blant anna storrgéae pa leeraren si utvikling og
utagving av etiske haldningar. Det er i praksissatdren formidlar sine etiske normer
mest effektiv og dette stiller store krav til paratet i skulen sin integritet (Bergem,
2011, s.117). Like viktig er det at laeraren hareetina sja konsekvensane av sine
eigne handlingar og korleis verematen paverkaraglevBergem (2011) viser til
tidlegare publikasjonar der han omtalar dette ogy s "Det er klart dokumentert at
leereres holdninger og evnen til & vurdere konsedems av sine handlinger kan virke

avgjgrende inn pa leererens veeremate overfor ele(znds).

Leerarane sin veremate er samansatt og leerarankhalikt sjglv om dei har mange
av dei same verdiane og er ein del av ein forhaddgwvlserarkultur. Bergem (2011)
peiker pa denne kompleksiteten i samanhengen médbyaren sine haldningar,
dyder og personlegdom og fokuserer pa det hanrkatlellomliggande variablar”
(s.157). Kan hende er slike variablar noko av fanikiga til at lserarar ofte handlar
ulikt og har ulik praksis. Bergem (2011) referéRest og Narvdez som meiner at
"Bade moralsk motivasjon, sosial sensitivitet, aviieetisk tenkning og personlig
karakterstyrke synes & veere viktige og avgjgramadiabler i denne sammenhengen”
(s.157). Tar vi med dei ulike variablane ser ViGgdde dyder alene ser ikke ut til &
veaere noen garanti for en leereradferd som tilfrBeistigye etiske krav og standarder”
(Bergem, s.157). Med tanke pa at dei ulike variablspelar inn pa leeraren sin
veremate er det viktig at laerarane vert merksana pgétte er noko ein ma arbeida
med til dagleg. Ser vi pa den generelle delenéfdanen under "rolla at lseraren” ser
vi at det stilles krav og ynskje om leeraren sirewadite for & ivareta borna best

mogeleg.
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"Laerarane avgjer ved sin veremate om elevaneeidgsse skal bestd, om
elevane kjenner seg flinke og om deira iver ska¢weed. Den viktigaste
foresetnaden for det er respekt for elevane sagiitet, fglsemd for deira
ulike faresetnader og trong til & fa elvane tirdke sine sjansar og komme ut
| sitt eige grenseland. Ein autoriteer, ironisk egativ laerar kan slgkkje
interessa for faget og skade sjglvoppfatningdditane. Ein god leerar kan
inspirere med oppmuntring, ved a gi elevane oppbgi av eiga meistring og
ved a gi stadfestande tilbakemeldingar om vok3temggleik er ein vesentleg

faresetnad for leering” (Utdanningsdirektoratet,)u.a

Dette er ord som stattar opp om Bergem sitt fokusariablar i den samansatte
kvardagsutfordringa til laeraren.

Har ikkje leeraren evne til & leve seg inn i ogsifaasjonar fra eleven sin stastad kan
relasjonen til og tilliten som eleven har til leenawverta darlegare. Elevane er prisgitt
leeraren og det er viktig at leerarane tek omsyasplektet med ufriviljuge og
asymmetri i relasjonen mellom leerar og elev. Kaissien (2001) synleggjer tydinga
av verematen til leeraren som mgter ein elev soevatmar han seier at "Laereren kan
ikke erstatte en god venn, men ved sin vaerematbaeller hun hjelpe eleven med
a fa livet pa skinner igjen” (s.177).

| mgtet med elevane er det viktig a vera seq sigltrygg pa kven ein er. Elevane
merkar fort nar ein leerar prgver a vera noko ammaden han eigentleg er. Skal
laeraren fa til ein god relasjon med elevane truatedgt er viktig a vera personleg og
tora a vera eit menneske med alt det inneber. Siksewn og profesjonell har laeraren
ansvaret for & arbeida med dei sosiale relasjondasserommet medrekna sine

eigen relasjonar.

Kontakten med borna betyr sveert mykje og det eigvékt leeraren er klar over dette
og reflekterer over sin eigen veremate i mgtet bwda. "Kontakten er laererens- og
pedagogens-hovedinstrument, uansett om man erkjeeneller ikke” (Jgrgensen,
2001, s.152). Eg tenkjer at her har mange laerayljend vinna ved & vera seg
medviten kva eventuell mangel p& kontakt med bkamafgra til. For & fa til ein god

og ekte form for kontakt med elevane slik at detenéeraren med opent blikk og
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sjel ma den vaksne vera ekte og interessert i bhmaaren ma arbeida med seg sjalv
som person og menneske. Jgrgensen (2001) meider @t mogeleg & leera a verta
personleg og vera i utvikling og tar for seg tredni arbeidet med dei sosiale
relasjonane(s.152). "De tre nivaene handler onpdetonlige, det sosiale og det

samfunnsmessige nivaet (Jargensen, 2001, s.152).

For & verta ein betre laerar som stadig utviklag giersonlege sider er det naudsynt at
ein aldri stoppar opp a reflektera over eigen $egiarsonlegdom og at ein brukar
praksis og teori medvite i utviklinga si. Alle laemaer ulike og unike i sin veremate
og i sin kontakt med elevane. Det er ikkje slilake lserarar kan og bar verta like, og
skal ikkje ngdvendigvis kopiera kvarandre. Ei hedlemalet & klona den gode
leeraren, men at alle leerarar vert betre til & kedie over eigen praksis slik at vi kan
sikre oss eit stagrre antal elevar som oppleveréaeldig med leeraren”. Jgrgensen
(2001) seier at

"Fremfor alt er det ikke snakk om teknikker og ntetosom skal leeres og
kopieres. Snarere er det en personlig epistemaliegivil si en metamodell
som kan fungere som en styrking av den personligiegionalismen i retning

av stgrre sammenheng og personlig autensitet”3%.15

Det er viktig at den personlige profesjonalisméfediraren vert verdsatt og far hgve
til & utvikla seg bade i den spede byrjinga pammézga og i resten av ei
forhapentlegvis lang karriere som ei viktig protemll og personleg brikke i elevane
sitt liv.

Farebilete

"Jeg harer ikke hva du sier, for dine handlingeeadgver dine ord” (Kinesisk
ordtak)

Laeraren er for mange elevar eit farebilete og nala@rser opp til og vil modellere.
Uansett kva ein leerar gjer i skulekvardagen erdrater oppsyn av elevar som ser og
har ei meining om kva leeraren gjer. Det ma verassami lzeraren si oppseding av

borna og kva han gjer i ulike situasjonar. "Desamsvaret mellom liv og leere som
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mer enn noe annet medvirker til & styrke troverdigh i leererens budskap” (Bergem,
2011, s.41). Elevane er arvakne og fylgjer medsg@ien og som fgrebilete ma
leeraren vera klar over at det ikkje berre er haigdine elevane legg merke til.
"Elevene fornemmer nyansene i leererens tonefalppssprak, holdninger og atferd”
(Bergem, 2011, s.41). Det hjelper ikkje a snakksitpxd om og til ein elev om
kroppsspraket ditt signaliserer at du ikkje likeven. Da skal det mykije til at eleven
tar det pa alvor og leeraren svekker truverda si.

A vera lzerer er eit stort ansvar som har mangegpalgllegg til den meir personlege
etiske sida som ein lyt og ber ta omsyn til. A veslemodell og farebilete for
elevane er noko vi er for mange born uavhengig ben merksame pa det eller ei.
Diskusjonen kring leeraren som farebilete var nokdgje Befring (2001) Stigen tok
opp til debatt i 1985. D& argumenterte han foeatrane skulle avlegge "laerared”
som skulle binde laerarane til ein yrkesetikk sidlan meinte at mange tok for lett pa
denne delen av leerargjerninga (s.162). Om leerakéjeeaviegg "leerared” er det
etter mi meining viktig & vera medviten rolla eiartsom laerar i mgtet med elevane.
Sjalv om ein ikkje legg for store band pa blantataararen si fritid, er det viktig at
leerarane er medvitne yrkesrolla si og at dei haollg2 som modell og farebilete for
mange born. Befring (2001) uttrykkjer seg slik oettd "Den gode leeraren er ein
person som vinn vyrdnad ved a veere eit truverdiggkeleg menneske” (s.169).

Befring (2001) peikar pa lzeraren som etisk-pedaiogiodell og kva rolle leerarane
har for & ivareta grunnleggande oppvekstfunksjogaseier at "Den gode laereren er
modell, etisk og pedagogisk, for et samfunn sonmi@rav seg a veere for alle, og
som har menneskeverdet som grunnleggende malegmkk89). Enten ein ynskjer
det eller ikkje slepp ein nok ikkje unna det mdkalsnsvaret som fylgjer det a vera

ein god leerar og eit godt farebilete i skulen i.dag

2.3 Refleksjon/kompetanse

A uteva lzerarvirket krev bade kunnskap, dugleilggkompetanse. Ein del av
kunnskapen skal ein ha fatt pa plass i lgpet aarutithga. | tillegg bar ein ha leert seg

nokre strategiar for korleis ein kan auka bade ketanpsen sin og dugleikane sine i
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yrket. A laera av og gjennom erfaring er bade nyitigviktig viss ein ynskjer &
utvikla seg som laerar. Er ein medviten situasjorsame oppstar og tar leerdom av det
vil ein etterkvart kjenne att situasjonane og basemndlingane sine pa erfaringar og

tidlegare refleksjonar.

A reflektera over arbeidet og handlingane ein et@nfor vil vera med péa & utvikle
dugleikane ein har som leerar. Klarar ein i tilléggera arvaken og tilstade i
augneblikket og reflektera over kva som skjer kiuiklinga i klasserommet og
situasjonen fa ein enda betre utvikling. Schon £G@ier at "Det er hele denne
proces af refleksion-i-handling, der er sa viktig len kunstfeerdighed, hvormed det
indimellem lykkes praktiserende at handtere usiier ustabile situationer” (s.52).

| dette kapittelet vil eg koma inn pa teoretiskespektiv som tar for seg leerarane sin

profesjonalitet, kompetanse og korleis erfaringapian pa laerarrolla.

Den gode leeraren star kvar dag og time ovanfor maatjog handlingar som han

ikkje har mykije tid til & tenkja over og han maatajersler i augneblikket. Gjennom
utdanning, praksis og etterkvart erfaring har thsté leerarar eit arsenal av mogelege
laysingar pa situasjonar som oppstar med elevaaagklav hendingane og
episodane i klasserommet kan leeraren kjenna attio@tterkvart kva som er lurt &

sei eller gjera i ulike situasjonar. Kunnskap oevahe, relasjonskompetanse er dgme
pa forskingsbasert kunnskap som vi kan lesa odstfirdringa for leeraren er likevel

a handle riktig sjglv om kunnskapen er innarbeigléiloserma automatisert. Nar ein
arbeidar med menneske vil aldri nokon situasjoma \i&r men ein vil dra nytte av

tidlegare opplevingar og erfaringar og handle deret

Aristoteles skil mellom tre intellektuelle dydemigte med elevane ma leeraren
mestre phronesis som er sentral i den moralskesgsta®hronesis er praktisk
kunnskap, praktisk visdom; en kunnskap vi har oaxist Mer presist handler
phronesis om hvilken handling som passer i situnsjpsom er "rett” handling i
betydning i samsvar med dydene” (Vetlesen, 20@B)sDenne praktiske visdomen
og kunnskapen er noko leeraren tileignar seg odlergidet er viktig at leeraren evner
& sja dette i samanheng. A ha med seg kunnskateeys, samtidig som ein tar gode
giennomtenkte val i situasjonar er med pa a skapgatle augneblikka og resultata

for eleven.
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"Phronesis skiller seg dessuten fra techne vedré wea handlinger som er mal
i seg selv, og som ikke har noe annet felles malagmver av dem skal "gjare
vel”, mens techne er om produksjon og dermed onsooesikter mot et annet
mal enn seg selv. Phronesis, derimot, er om dettsamger overveielse, skjgnn
og skjelningsevne, fordi det ikke er fullt ut kjeag ngyaktig erkjennbart, og

fordi det kunne veere annerledes” (Vetlesen, 2081, s

Laerarane leerer og erfarer kvar dag. Malet ma venaradlingane til laerarane vert
stadig stgdigare, tydelegare og prega av at dei pékidlegare erfaringar. Laerarane
vert tryggare og meir medvitne og reflekterte i daia dei gjer i kvardagen.
Handlingane vert forhapentlegvis betre forankradetidlegare erfaringar og det
teoretiske grunnlaget dei har. Det er viktig atane far ei utdanning som gir dei ein
god didaktisk og metodisk start pa yrkeslivet. Beng2011) viser til at "Gjennom de
siste 15-20 arene har arbeidet med & styrke lasy&orapetanse i de fleste vestlige
land vaert konsentrert om & utvikle deres evneeadjgheter til didaktisk refleksjon,
kommunikasjon, og teoribygging” (s.143). Idealetubgangspunktet for dette

arbeidet har vore & utvikle lzeraren si refleksjonsgBergem, 2011, s.143).

Er laeraren god til & stoppe opp og reflektere pvaksisen sin kan det medverke til at
handlingane i framtida vert av betre kvalitet olgsg@nen til elevane vert styrka.

"Den didaktiske rasjonaliteten kan betraktes sormmalyseredskap eller et verktay,
som laereren kan bruke til & bygge opp en handlergsiskap som kan aktiveres i
ulike faser av undervisningsprosessen” (Bergem128143). Er det etablert ein god
kultur for samarbeid og erfaringsdeling i kolledkein viktige og gode spgrsmal om
sin eigen praksis og forstaing av den bidra tikfibar utvikling av gode reflekterte
praksishandlingar.

Erfaring

Leeraren leerer gjennom erfaring. Som leerar hart vitgangspunkt for eit
handlemgnster som bestar av blant anna teoretigkinan og personlege
eigenskapar. | mgte med nye situasjonar vil viigtadfara noko nytt og ta med oss
dei erfaringane i nye mgte med elevar. Vi utvidar vorisont og kan bygge vidare pa

ein erfaring i ein bestemt situasjon. Ei erfarirag byggast pa ei anna, men vi kan
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aldri erfare det same to gonger. Holm-Hansen (20B@Y til Gadamer som seier at
"Strengt tatt kan vi ikke "gjgre” den samme erfgen to ganger” (s.318). Vi kan laere
av alle erfaringane vare som dei fleste tar medrsegnye situasjonar og vert meir
medvitne sin eigen praksis og far utvida horisorsienVi vert dyktigare, meir

erfarne og forhapentlegvis gjev dette positiveagsimate med elevane og vi far det

"meir i 0ss”. ” Den erfarende er blitt bevisst pd sgen erfaring- han er en erfaren”
(Holm-Hansen, 2010, s.319).

Vi ber alltid med oss erfaringane vare og etterkvauvi ha eit stort utval av "lagra”
situasjonar som vi kan trekka fram i liknande sjanar ved seinare hgve. Sjglv om
situasjonen og erfaringa er ny vil vi sta stgdigasituasjonen og kan auka kvaliteten
pa hendinga og relasjonen. Schon (2004) skildraneléorm for erfaring som at den
”...praktiserende har oppbyggetrepertoireaf eksempler, billeder, forstaelser og
handlinger” (s.124). Tidlegare i boka tar Schén0@0opp omgrepet "viden-i-
handling” og "know-how” som tar utgangspunkt i ak&kiuden erfaringsbaserte
kompetansen som ein utviklar ved a blant annakigite over handlingane sine.
Noko av denne kompetanse er nesten som a "hasdgt.i”’Know-how” er i fylgje
Schon (2004) noko du gjer utan at du ngdvendigwisliruk innleert kunnskap pa

omradet.

"Der er intet i den almindelige fornuft, der bydes sige, at know-how har
noget at ggre med planer og procedurer, som videag&nnem, inden vi
skrider til handling. Selv om vi nogle gange teenker vi handler, sa geelder
det ogs4, at vi i megen feerdighedsbetonet spomtksipadfaerd afslarer en
form for viden, som ikke stammer fra en forudgaeimdiellektuel

overvejelse”. (s.52)

Dette far meg til & tenke pa leerarar som vi sekamgseie "har det i seg”. Dei handlar

intuitivt, men pa bakgrunn av tidlegare erfaringgrkunnskap.
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Yrkesetisk kompetanse og haldningar i mgtet med elane

Mgtet med elevane er prega av at det er ei formmggmmetri i maktforholdet
mellom lzeraren og eleven. Dette medfgrer automatifderaren star ovanfor nokre
etiske vurderingar han eller ho ma ta stilling tilgtet med elevane. For leeraren er
mgtet og handlingane med elevane malretta og imgsdrientert og elevane er
prisgitt leeraren sine val av handlingar. Leerarandyar einaste dag verdibaserte val
som har konsekvensar for medmenneska dei har segdDette er ein del av den
yrkesetiske kompetansen deira. Bergem (2011) defimkenne kompetansen til
leerarane ”...som medfadte og tilegnede forutsetnifayet mestre de etiske
utfordringene som er knytttet til et malrettet aglfg begrunnet mate med barn og
unge”(s.146). Det viktigaste tenkjer eg er at keddin pa mgtet med elevane er god
og legg grunnlaget for vekst og utvikling hja keakelt elev. Det ma vera mogeleg
for leerarane og utvikle sin yrkesetiske kompetastikeat kvaliteten i mgtet med
elevane stadig vert betre. Eg ser for meg at deter@amotiverande for leeraren at
mgta med elevane vert styrka slik at ein oppleu&aarad av eit positivt

leeringsmilj@.

Thuen (2012) summerer opp Hernes sine formuleringan prinsipielle delen av
rammeplanen for allmennlaerarutdanninga kring defedaerar versus den
profesjonelle laeraren slik "Kort sagt: Den profesle lserer kan sin teori, mens den
gode leerer star for noe mer- det er laereren somgogisk evner a vinne fram til

eleven i klasserommet” (s.174).

Det er ulike faktorar som spelar inn pa leerarentemmzed elevane. Alle laerarar er
ulike og mater elevane mykje basert pa kven dsoar personar. Alle laerarane har
med seg sine eigne verdiar og haldningar fra et ley gjennom bade praksis,
utdanning og det dei har fatt med seg gjennonmgsi eppseding. Matet med elevane
vil bera preg av dei ulike verdiane som leerararexener med og utfallet av mgtet vil
ha preg av dette. Bergem (2011) meiner at "Deigesbm i praksis danner
fundamentet for den pedagogiske virksomhet, \@krsfe rekke veere knyttet til det

menneskesyn, kunnskapssyn og elevsyn som styrerelasrvirksomhet” (s.150)
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Laerarane har gjerne ulike kulturar seg mellom sarever fra skule til skule. |
utdanninga skal laerarane utvikle nokre grunnhalghnimtrad med gjeldande
regelverk for yrket og gjennom praksis og rettlgibyrjar den grunnleggande
yrkesetiske plattforma & etablere seg hja den etikéerar. Nar leerarane kjem ut i
praksis vil dei mate sveaert ulike skular med ulikétlrar for haldningar til bade

elevar og foreldre. Leerarane har med seg ei grudimigafra utdanninga i tillegg vil
"Ofte de holdningene som laererne legger til gruomsin omgang med elevene,
gienspeilegrunnholdningeisom de ifalge leereplan og rammeplan er forplikéét p
(Bergem, 2011, s.155). Sjglv om lover og reglegléayingar pa den yrkesetiske
praksisen til leerarane, kan likevel andre leerdrer Isaldningar til elevane forme og
paverke andre i sin veremate ovanfor elevane. Bergser dette ved eit eksempel
som at "En tilfeldig bemerkning fra en kollega otriTaine er sur og gretten, kan veere
nok til at andre leerere ogsa oppfatter Trine slikae mater henne i klasserommet”
(Bergem, 2011, s.155). Det er ikkje alltid at laarer handlar i trdd med dei "riktige”
yrkesetiske prinsippa, sa ei viktig oppgava fonbknna leiinga ved skulen er &
utvikle ein god kultur pa skulen der refleksjonngrihaldningar og veremate vert satt
pa dagsorden. Bergem (2011) seier at "Erfaringevisaat antikkens tese om at den
som kjenner det gode ogsa vil gjgre det gode, likikder stikk bestandig” (s.155).
Dette viser at yrkesetiske haldningar er ein vikléd av arbeidet som leerarane ma ha

fokus pa og arbeida med i det daglege.

| dette kapittelet har eg gjort greie for dei teistee perspektiva mine. Eg valde a sja
pa dei ulike fenomena som underkategoriar av dasjonelle perspektivet. Dette
fordi eg er overtydd om at dei fleste faktorane spelar inn pa korleis vi oppfattar
den gode leeraren som har det i seg, paverkaroaksjmellom eleven og laeraren.
Dei teoretiske perspektiva som er giennomgatt et pded skapa eit grunnlag for

analysen av filmen eg har valt i oppgava.

| neste kapittel gar eg giennom sentrale elem@érfilinteorien som er med pa a statte
opp om problemformuleringa mi. Spesielt er kapitteiktig for a svare pa
delspagrsmalet mitt om kvifor film er eit godt pedagsk verktay for & visualisera

kvalitetar ved den gode leeraren.
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3.0 Filmteori

"Det skrevne ord blir lest og oppfanget av viljetospann med intellektet; smatt om
senn virker det inn pa fantasien og falelsene. &ssn er forskjellig nar det gjelder
en film. Nar vi opplever en film, forbereder vi evisst pa en illusjon. Ved a sette
vilien og intellektet til side, baner vi vei foluisjonene i var fantasi. En billedsekvens

spiller direkte pa vare falelser” (Bergmann, refarél i Erstad og Solum, 2007, s.5)

| dette kapittelet gar eg gjennom ein filmteori somhandlar bade kva som skjer med
oss som sjaarar i tillegg til filmen sine verkenmatld arbeidet mitt med oppgava
meldte det seg eit behov for teori kring film ogiken av det i tillegg til at det er med
pa & statte problemformuleringa mi. Dette kapitteta film utfyller metodekapittelet
mitt og eg synes det var naudsynt med eit innkliilknteori sidan sjglve oppgava er
inspirert av bruk av film i pedagogikken og kunnss@epartementet sin bruk av film

som virkemiddel i Gnist- satsinga.

Eg har brukt film for & gjera teorien om den goabedr meir levande og for & mgta det

skrivne ord om eigenskapane til "den gode leeravesuelt.

“I mgte med en film trer vi inn i en fiktiv verdesom kan fungere som en
modell for noe i var virkelige verden. Denne modeitienen, eller
"lekeverdenen”, gjar det mulig for oss a utforskgleve oss inn i noe som, i
virkeligheten, kan virke skremmende og vanskelanut vi mister kontroll
(Braaten og Erstad, 2000, s. 76).

"Gjennom film far vi mulighet til a ta del i fiktie eksempler pa hvordan noe kunne ha
veert” (Kluver, 2010, s.60). Dei fiktive eksemplarseqg viser til i analysen kan vera
med pa a skapa kjensler hja sjaaren som igjenkapagefleksjon og debatt kring

den "gode leeraren”.

"Film placerer ofte tilskuere i situationer, derangor effektivitet er beregnet
til at fremkalde andre falelser end dem, tilskuarermalt fgler, og
tilskuersituationen er yderligere om end ikke ansiees sa mindre eksistensielt
forpligtende end tilsvarende situationer i virkéleglen” (Grodal, 2003, s.74).
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Dette kan verke positivt pa sjaaren som dermectikdegng a forplikta seg eller matte
sta for noko sjglv. Det kan bidra til & lgfte réf@nane utan at det skal matte
forplikte sjdaren til & endre seg eller praksis sjalv om det ofte er malet for ein
skuleleiar for eksempel. Her tenkjer eg spesielbpadet er leerarar som ser og nyttar
film som verktgy. Film vekker kjensler hja sjaassm kan bidra til at sjaaren set sine
kognitive evner og erfaringar i samanheng med kk&ti filmen si handling. Grodal
(2003) viser til kva kjenslene sjaaren oppleveraaeie for forstainga av historia som
vert fortalt. "Fglelserne er teet knyttet til tilssens kognitive forstaelse af
filmfortaellingens historier...”(s.82). Film set i gakjenslene vare og det interessante
er at "Fglelser er mader hvorpa vores krop og kjetrykker vores veerdier og
interesser, og derfor motiverer fglelser med stynke vores handlinger” (Grodal,
2003, s.81). Slik kan film rgra ved oss som sjaagakanskje paverke eventuelle

leerarar i sin praksis og bidra til kompetansehewagl ein for mange ny metode.

Film kan brukast som eit medium for & vekke kjenstgskapa refleksjon i eit
kollegium. Det kan og vera lettare a fa tilgangtiliasjonar som er iscenesatt enn a
diskutera "ekte” hendingar blant kollegaer. A "wiea” eigen praksis er for mange
utfordrande og difor kan filmen fungere som eieaiativt pedagogisk verktgy i
arbeidet med skuleutvikling. "I mer eksistensfilbsk retning kan man her snakke
om etmgtemellom film og tilskuer... Spesielle opplevelser kry seqg til
uforvarende situasjoner der et mgte med noe askegber en helt ny erkjennelse og
innsikt” (Erstad, 2007, s.167). Dette er i trdd nogdstatter malet mitt for denne

oppgava.

| dette kapittelet vil eg sja pa korleis film verkza sjaaren og kva som er det unike
og spesielle med film. Gjennom kapittelet vil edridm viktige teoretiske perspektiv

pa film og kva det har & seie for oppgave mi ockénuav film.

3.1 Realitetsvurdering og realisme

Vi veit at film er iscenesatt og ikkje eit ektediié pa rgynda. Likevel er filmen eit
mektig medium som paverkar oss og som vi vert uraldt av. Eg har valt & bruka
filmen for & representera noko som kunne vore egjtiaktisk ha rot i raynda. Filmen
er ein representasjon av noko, "Men forskellen emlen fotografisk repraesentation

og f.eks en sproglig repraesentation er, at filnflodggrafi er simulerende
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presaentationer, far de er repraesentationer” (Gr@0aB, s.86). Vidare meiner
Grodal (2003) at filmen inneheld element av sagselalisme som paverkar
hjernemekanismane vare pa same mate som om vivoleptey sag handlingane i
rgynda (s.86).

Simuleringa og realismen i filmen medfarer likeikddje at vi forvekslar filmen med
raynda, vi er klar over at vi ser pa ein film odtdéxan paverke intensiteten i
verknaden simuleringa har pa sjaaren. Det er iddali i kva grad vi vert paverka av
film. Realitetsvurderinga vil skape ein viss awstail det vi ser pa skjermen, vi vert
grepen av historia, men vi klarer som oftast adess kjapt inn igjen. Filmen kan
paverke og minske avstanden til filmen sitt innhzddulikt vis. Ved & "bombardera”
oss med hendingar som paverkar oss og fyller dpgiggshukommelsen var i hjernen
kan realitetsvurderinga var verta svekka og vil@ss sterkt inn i filmen (Grodal,
2003, s.87). Desse effektane vil paverke oss igkad vi kan leva oss inn i den
"gode leerar” sin praksis og i kva grad vi lar ogentyde og om vi set i gang
refleksjonane kring eigenskapane til leeraren viepgr. "Vores forestillingsevne gar
det muligt at leere af hypotetiske eksempler. Ognaerer film alene ikke
fantasiprodukter, men ogsa nyttige redskaber téeag” (Grodal, 2003, s.88).

Ved a spegle rgynda gjennom filmklipp kan vi learé den gode laerar” pa film og
sette det inn i var eigen kvardag og praksis. Gjemfilm kan vi giennomleve
hendingar som er basert pa raynda. Breidda og mglgeitene til filmen kjem til
uttrykk nar Grodal (2003) seier at "Gennem dissdieremuligggres en
sanseliggarelse af forestillinger og fantasierdeges mediekarakter muligger, at
andre mennesker kan delagtiggares i tankesimuksmegpa tveers af tid og
rum’(s.89).

Vi kan sette saman var diegeti8kerden med blandingar av verkelege og fantastiske
trekk og pa grunnlag av dette har i fylgje Gro@4l(3) fiksjon ” ... ikke en fast
virkelighedsstatus, men forskellige grader af sgaé og fantastik” (s.90).

| filmen ma vi stole pa skodespelarane og dei nkevuverdige i situasjonane for at
vi skal kunne leve oss inn i handlinga og kjenngiggn. | denne oppgava er dette

6 Diegesen: "Nar vi leger, danner vi os en forestillom de faenomener og de spilleregler, deer gaettiar hypotetiske verden.
Denne verden kaldes inden for filmforskingendargeseri(Grodal, 2003, s.89).
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spesielt viktig sidan eg ynskjer & bruka filmen seitnverkemiddel for &
eksemplifisera teorien om "den gode leeraren” gjems&odespelarane. Vi er i
utgangspunktet passive mottakarar til bodskap#meh. Eg har valt & peika pa
aktuelle klipp som eg tykkjer er engasjerande og stetter det eg ynskjer & oppna
med oppgava. Vi kan ikkje handle og styre hendiegdiimen, "Men selv hvis
tilskueren ikke kan handle, sa kan skuespillermalleapa vores vegne, hvorfor
oplevelsen henlaegges til en mulig virkelig verdsam vi simulerer” (Grodal, 2003,
s.94). Simuleringa av rgynda kan vise oss dei peglake augneblinka som teorien

oftast brukar ord for & skildra.

3.2 Avsendaren

Det er viktig & nemne at det ikkje er ubetydelegrésultatet av filmen kva
avsendaren har som mal med framstillinga og agfilsin status i reynda er avhengig
av avsendarens sitt faremal med kommunikasjoneod@r2003, s.96). Filmen vil
alltid bera preg av instruktgren sine intensjorgadet vil paverke graden av realisme
i filmen, som igjen vil verka inn pa oppgava ogforistaing av filmen. Innramminga
av filmen vert prega av synsvinkelen til instrulemi(Grodal, 2003, s.110). Nar vi

skal sja filmen fra vart utgangspunkt er det nanti§yta omsyn til dette slik at vi kan
prgve a skilje ut dei faktorane som kan paverke opplevinga.

Menneske som produserer film har som oftast eitmeil produksjonen av akkurat
den filmen. Pa same maten ynskjer eg & oppna nekbantra inn i filmverda og
bruka dei gode verkemidla som film er i ein pedagjogamanheng. Produsentane
ynskjer gjerne a ragra ved og skape kjensler hgrefasom skapar interesse og
underhaldning. "Filmoplevelsen er baseret pa saigenii modsaetning til f.eks.
oplevelsen af litteratur, der stgtter sig til imaagion” (Grodal, 2003, s.118). Pa
grunnlag av dette meiner eg at film eit viktig laigri & vise og eksemplifisere "den

gode leeraren”.

Avsendaren av filmar med innhald som kan stgtteadkdnelle teorien eg har valt ut,
trur eg medvite har pravd a vekke kjensler som lgmee til sjdaren gjennom sine
leerarportretteringer. 1 eit direkte mgte mellorsendar og mottakar er

kommunikasjonen ulik den vi opplever gjennom filbet kan vera lettare a
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kommunisera fram bodskapet og avsendaren har djeireeopplysningar om
mottakaren. ” | sestetisk kommunikation er forholeléangt mer komplicerede, idet
afsenderen ikke blot gnsker & kommunikere et irdjhmkn ofte ogsa @nsker at

frembringe en staerk oplevelse hos tilskueren” (@ra20D03, s.213).

Sjaaren av film vil skapa sin eigen unike histaggoppleving av verkemidlane til
avsendaren av filmen. Kva historie sjaaren famftlanen er blant anna avhengig av
kva for effektar avsendaren brukar. "Filmens folégekr derfor den proces, gennem
hvilken tilskueren omformer stil og syuzhét en fabuld, og dette er en proces, der
foregar kontinuerligt under filmoplevelsen” (Groda003, s.226). Dette er ei
utfordring i mi drgfting av filmklippa der det erimfabula som kjem til uttrykk,
medan det vil potensielt kunne etablerast like nredafulaer som sjaarar av dei
aktuelle klippa. Grodal (2003) viser til Bordwetira presiserer dette og fokuserer pa
sjaaren sine mentale prosessar og seier at "Tangegaer, at om end det er
filmskaberen, der er den reellle udformer af filmdorteellestruktur, sa oplever
tilskuerne samtidig at de via deres fortolknindilafiens data er aktive forteelere af
filmen” (s.227). Dette er viktige hermeneutiskegessar som eg har gatt giennom
ved & studera dei teoretiske perspektiva om laesaenidig som eg har sett filmen
igjen og igjen. Dette drgfta eg i kap. 2. Eg eraditiv fortellar av flmen gjennom
mine analyser og drgftingar.

3.3 Innleving og identifisering

Nar vi ser film med det faremal a kunne relategetdgpersonane i filmen vil vi i ulik
grad kunne leve oss inn i og identifisera oss nadKierane i flmen. Det er mange
grader av innleving og den enklaste form er atwi kegistrerer personen pa lerretet
og det vekker fa eller lite kjensler og engasjememtotsetnad kan personen sine
handlingar og sentrering i filmen skape eit st@mgasjement og innleving hja oss.
Grodal (2003) referer til dette som karakterseirge(s.149). Malet var a finne dei
gode sekvensane i filmen eg valde ut slik at deidé@pe ei form for engasjement og
karaktersentrering. ”...karaktercentrering er af aégde betydning for vores
forstaelse af en given forteelling, fordi denneistyhar stor betydning for, hvilke

falelser en film fremkalder og hvilke gnsker, tilgken har til den videre

7 Handlingselementer som t.d. scener, strukturamgliay. (Grodal, 2003, s.226)
8 Historia til filmen
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handlingsgang” (Grodal, 2003, s.150). Dette undekar at det ikkje er utan tyding
kva film og sekvensar eg har nytta i oppgava ma@éa(2007) referer til dette som
"fiksjonsparadokset”, evna var til a leve oss irogiengasjere oss emosjonelt i film
sjglv om vi veit at historia ikkje er sann (s.33).

For at vi skal kunne la oss begeistre og involwasi filmen er det naudsynt at den
vekkjer noko i oss. Den Iyt vera truverdig. Dettataler Solum (2007) som
"truverdighetskravet”, som er fiksjonen si evnéedtitngasjere oss kjenslemessig i
filmen (s.54). "Et ngkkelforhold er i denne sammemip forbundet med
karakterskildringene og hvorvidt vi opplever kaeakines reaksjonsmgnstre som
psykologisk plausible og mulige innenfor det unsetrhvor handlingen utspilles”
(Solum, 2007, s.54).

Malet er at filmklippa eg har valt skal vise dedgoeksempla og at det ikkje skal vera
for stort sprik i kva sjaaren ser i dei aktuellev@nsane. Om sjaaren kan kjenna seg
att i handlinga leeraren spelar ut i filmen, kldran a identifisera seg med og
engasjera seg i laeraren og forhapentlegvis kunika pé sentrale element i teorien
om "den gode leeraren”. Grodal (2003) problematisgeane simuleringa og

identifiseringa og stiller spgrsmalet:

"Vil vores fglelser og interesse veere af sammeditrende art som dem, vi
faler overfor andre mennesker i en ikke-fiktiv vemdeller vil vores
opplevelse veere en simulering af individernes agd®ar og handlinger,
saledes at vi identificerer os med personerne2513.

Klarar vi & identifisera oss med hovudrolleinnehlramalzeraren, kan vi aktivt bruka
filmen som eit verktgy for refleksjonen kring vaga utvikling som "den gode

leerar”. "Som tilskuer kan vi forestille oss at e\ er i samme situasjon som
karakteren, og ha sterke opplevelser omkring detés at det betyr at vi mistar oss
selv for & vaere karakteren i denne situasjonergl§@ik, 2007, s.18). Vi lever oss inn

i filmen. A leva seg inn i film synes eg er ein gusess der vi kan leera av lzerarane i
filmen kombinert med teori kring den gode laerard\&bruke filmen pa denne maten
kan vi opne opp for interessante perspektiv partadta Vi har alle eigne meiningar

og er sjalvstendige individ. Gjelsvik (2007) meia¢r'Tilskueren evner selvsagt ogsa
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a foreta egne vurderinger og valg. Vi kan difomgjem egne moralske og
ideologiske vurderingar ta stilling og velge onvitiveere lojale mot karakteren”
(s.22). Her vil sjaaren sine subjektive erfaringamoko a seie og eg Iyt vera klar
over mi eiga deltaking i analysen av film. Hermetiéen peikar pa utfordringa eg
som forskar har nar eg gar inn i analysen av filpgid. For at resultata og tolkinga mi
skulle vera til nytte og fa legitimitet for andrarvdet viktig at eg grunngav prosessen

i arbeidet med materialet grundig .

Film har ulik paverknad pa sjaaren og i fylgje Gabg003) er film ”... med til at
forme tilskueres opfattelse af kultur og samfundratyirker potentielt i formningen
af tilskuernes adfeerd og kan derved pavirke kokttmen af samfund og kultur”
(s.297). Vidare pastar Gjelsvik (2007) at film kzstensielt forandre oss gjennom det
kienslemessige engasjementet vart og seier at dbersin pastand her er riktig, vil
teorier om hvordan film skaper fglelser veere av @idighet, fordi dette vil gi oss
gkt innsikt ikke bare i filmen, men ogsa i oss $€&27). Da synes eg det er viktig at
Gnist- satsinga peikar pa dei rette eigenskapamketamike pa kva verknad film kan
ha pa sjaaren. Filmane deira bgar vera gode eksesnpeandre kan ta laerdom av og
til og med vera til inspirasjon for sin eigen prak€rodal (2003) uttrykkjer seg slik
om dette: ” Jo teettere vi bindes til en protagdnist centrering og allegian®edes
mer vil vi simulere sansninger, fglelser og hargimuligheder med tilknytning til
karakterenes handlings- og falelsesmuligheder sefinatet af fiktionen” (s.152).
Denne bindinga og karaktersentreringa viser atefiirkan vera eit godt og
inspirerande verktgy for a sja pa og laera av peglage uttrykte tankar om

leerarrolla.

3.4 Filmtolking

Vare kjenslemessige reaksjonar i mgte med film laarikkje berre om forma, men
og om innhaldet og var evaluering av dette. Nawdluerer innhaldet, karakterar og
tema i filmen opp mot var eiga erfaring og bakgruitivi koma til konklusjonar og

realisasjonar som far tyding for forstainga av \&gmne liv (Neess, 2007, s.156).

9 Protagonist (fra gresk protos, «farste» og agasisteampdeltaker») var opprinnelig den som haddedrollen i et gresk
drama (Wikipedia)
10 karaktersentrering
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Det er mange omsyn & ta nar ein skal sja pa film efieanna utgangspunkt enn einast
det & verta underhaldt. Gjennom mine uteljelegergyengangar endra eg stadig bade
fokus og ikkje minst endra utbyttet mitt av hisere seg undervegs. Dette gjekk
parallelt med at eg har stadig fekk auka innskkta det vil seia & vera "ein god

leerar” og at eg reflekterte meir over teorien kriten gode laeraren. Analysen min av
filmklippa var i stadig endring og som tidlegarem vil det nok oppsta ulike
"fabulaer” alt etter kven som ser filmen. | fylggrodal (2003) hevder Gadamer at eit
verk eksisterer pa bakgrunn av ein vilkarsbundeveiatningshorisont. "Termen
forventningshorisont er sadledes en term, der deaklede implicitte og eksplicitte
antagelser og den kulturelle viden, som en givefafier eller instruktar tager for
givet pa det tidspunkt, hvor teksten producere64). Dette matte eg ta omsyn til i
val av film og filmklipp. Malet var a representeten "gode leerar” uavhengig av tid
og stad. Film kan nyttast som ein spegel som skiltilrdemes samfunnet, ei gitt
gruppe, kultur o.l. "For en tilskuer med adeekvaieifilsaetninger vil denne tilskuers
filmoplevelse veere en spejling af nogle social&wolturelle forhold” (Grodal, 2003,
s.291). Eg manglar kan hende noko av intensjohskdparen av filmen og eg har
ikkje same innsikt i staden og tida filmen vartdaef. For & "bgte” pa dette ma
fortolkarar ”... forsgge at rekonstruere et giventksdorventingshorisont for at
skabe en horisontsammensmeltning mellem forfatseediar instruktgrens og
fortolkerens forudseaetningsgrundlag” (Grodal, 2060364). Til demes meiner Grodal
(2003) at moralske normer (syn pa undervisning bj& tilskodaren i dag, kan skape

ei anna oppleving enn det som var tilsikta fra adseen si side (s.264).

Det er viktig at vi tar omsyn til forteljarstemmg andre faktorar som tid og stad nar
vi skal sj& og analysere ein film. "Fortolkningeentrale forehavende er ... at
inordne og kategorisere de forskellige meningesargsninger i film ved hjeelp af en
mindre maengde af meningskategorier” (Grodal, 2603/1). Eg har ikkje hatt til
hensikt a fortolke filmen eg har brukt i oppgavama sja pa kvifor den eignar seg
som eit verktgy for & eksemplifisera dei gode lararg kvalitetane ved dei. Film
kan og ha nytteverdi for dei som ikkje kjenneskllekvardagen og har same innsikt
i ein leerars kvardag som dei som kjenner til dgkefige | pedagogikken. "Film bliver
saledes ikke kun set af deres kernepublikum, mea afjtilskuere der — for
halvanden time- kan leve sig ind i andre miljgedratarre eller mindre

identifikation, men f.eks. ogsa kunne leve segjidenne verden som en dagdrgm
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eller utopi” (Grodal, 2003, s.296). P4 denne mé&mmfleire, bade leerarar og
utanforstaande fa ei kjensle av og innsikt i kvauileseia & "ha det i seg”, utan at ein
ngdvendigvis har lest mykje teori kring tema.

Det kan vera pa sin plass & nemne det hedonistisispunktet pa filmopplevingane

som ei motvekt til evna til & fortolke innhaldet.

"Hedonistiske synspunkter dyrkes af mange almigediiiskuere, dels fordi
de ikke har megen forstaelse for formalistiske pun&ter, men ogsa fordi
nydelse er en meget enkel og forelgpig bedemmedsde er maske ikke i
stand til at foretage mer indviklede begrundel$eleaes behag ved at se en
film” (Grodal, 2003, s.280).

At filmen kan ha verdi for sjaaren i kraft av aaeseg sjglv og einast til glede og
underhaldning er og viktige perspektiv pa filmemsmedium. Vaage (2007)
problematiserer sjaaren si evne til & vurdere filrgieuttrykksform og referer til Tan
nar ho seier at "Den distanserte tilskueren vielet kunne vurdere filmen kritisk, og
ogsa muligens sette pris pa dens konstruksjon, sfeesaleffekter eller skuespill, for
eksempel” (s.37). Dette kan vera gode perspektia ar ein skal mgte filmen med
eit fagleg fokus. Ofte kan det likevel vera nokaagode opplevingar med filmen for
at vi skal kunne stoppe opp, leera noko og reflektenkjer eg.

| kapittel tre har eg gatt gjennom teoretiske peksp pa film som medium. Eg har
sett pa film som verkemiddel og pa korleis film pékar oss som sjaarar. Kapittelet er
og med pa & understgtte problemstillinga mi omdovifm er eigna som eit
pedagogisk verktgy for a vise kvalitetar ved dedeglaeraren. | neste kapittel tar eg
for meg metode og gar gjennom arbeidet med oppodwevsluttar med saerleg fokus

pa filmanalyse.
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4.0 Metode

| dette kapittelet grunngjev eg val av metode fpser neerare pa Hermeneutikken si
tyding for oppgava mi. Gjennom kapittelet vil e@gj greie for korleis eg gjekk fram
for & finna svar pa oppgava mi. Eg vil sja pa wforgar knytt til validitet og

metoden eg har brukt. Til slutt vil eg presentdradnalyse og grunngjeving for det

valet.

Oppgava mi er ein kvalitativ studie der eg har bfilknen "Freedom Writers” for a
eksemplifisera teori om ” den gode laeraren” ogfeise kvifor film er eigna som eit
pedagogisk verktgy. Den utvalde teorien vart aingtag for & velja ut filmen og

filmklippa i studien.

Forsking startar ofte med ei undring over eit ferarsller eit spgrsmal om noko som
vi ynskjer a finne ut av. Til dette arbeidet meldet seg ein trong til nokre reiskapar
som vi treng for & fa innsikt i og auka kunnskapfemomenet vi undersgkijer.
Reiskapen er metode og betyr "det & falgje ein wégsmot eit mal” (Ordbok, u.a.). |
oppgava mi har eg sett pa eigenskapar som vedrakiteorien kring den gode
leeraren og kvifor film eignar seg som eit pedagogerktay for a eksemplifisera
delar av denne teorien. For & fa auka innsiktviegkva eigenskapar det er snakk
om, melder det seg eit behov for & undersgka ogsera film og eventuelt
tekstmateriale. Pa grunnlag av min sgken ettepéysa og utvida omgrepet og
kunnskapen var om den gode laeraren naermar eg meanisiisk forskingsmetode

og Hermeneutikken.

Humanistisk forskingsmetode og tradisjon arbeidad mnalyse av blant anna
tekstmateriale. Oppgava mi har ei hermeneutiskgtiining. "Hermeneutikk
innebaerer en omhyggelig sgken etter mening uterfitminger om at det er mulig a
finne akkurat en mening, eller at den vil veereri@rat i et uangripelig grunnlag”
(Noddings, 1997, s.95). Eg har ei kvalitativ tinaeg til materialet og teorien min.
Metoden min er kvalitativ og er ei form for visutdkstanalyse. Eg har valt &

analysere og drgfte film framfor tradisjonell teitsk tekstanalyse.
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Eg hadde tidleg lyst til & nytta "levande” forteljjar om den gode lzeraren for & utvida
referanserammene til sjdaren og som eit grunnlagefteksjon. Forteljingar kan vera
med pa a paverke og engasjere sjaaren. Val awstiimmedium for formidling av
"forteljinga” er medvite og eg ynskjer at "Pa derméten kan fortellingen veere et
potensial for ny innsikt og forstaelse for oss gotkere, enten vi er tilskuere,

tilharere eller lesere, ved at referanserammerkasdbli utfordret” (Braaten, Kulset

0og Solum, 2006, s.12).

4.1 Korleis lgyse problemformuleringa?

Prosessen med & koma fram til gode forskingsspagramatfordrande og eg leita
mykje og lenge etter masteroppgaver som hadde awkien same vinklinga, men eg
fann lite. Det verkar som det er f& som har brikgjonsfilm som materiale i ei
pedagogisk oppgave om leeraren. Etter sveert mykgidaog fleire sider med forslag
enda eg til slutt medKorleis ser det ut & "ha det i seg” og kvifor eigniim seg som
eit pedagogisk verktay for a illustrera den "goderaren”?som overordna
problemformulering. For a kunne arbeida grundigayeneir systematisk med
oppgava mi kom eg fram til fylgjande underspgrssadh gjorde det lettare a endeleg

velja ut filmen eg ynskte & bruka som grunnlagdioalyse.

» Korleis ser det ut "a ha det i seg” og korleis forndlar filmen "Freedom
Writers” dette i eit relasjonelt perspektiv?

» Kuvifor eignar filmen "Freedom Writers” seg som eit pedagogisk verktgy
for & visualisera teoretiske perspektiv pa kvalitear ved den gode

leeraren?
Da eg hadde bestemt meg for forskingsspgrsmalrddimy pa oppgava mi byrja eg a

studera og leita etter filmmateriale, teori og ndetslik at eg best mogeleg kunne

kaste lys over og svare pa problemformuleringa mi.
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4.2 Framgangsmate i utveljing av filmen "Freedom Writers”

Eg tenkte at det skulle vera ei grei sak a fingaaifilmar til studien min, og det var
for sa vidt ikkje sa vanskeleg. Det er mengder filethr der ute som har som mal a
portrettera den gode leeraren som meistrar a snéeelerklassen til ein "superklasse”.
Utfordringa var heller a velja og koma til semjedmeeg sjglv pa kva film og utsnitt
eg ville nytta i oppgava. Dette endra seqg statbiget av arbeidet med og innsamling
av teoretisk materiale. Alle filmane eg sag kunreslrfordel brukast og eg forstod
etterkvart at eg hadde altfor mange filmar og ilis¥inklar til oppgava mi. Eg matte
avgrensa meg mykje bade med tal pa filmar og tedér sveert sa omfattande og

vide teoretiske perspektiva.

Eg sdg og saumfarte sveert mange bade gode og nhiredfiémar om laeraren i
praksis, i arbeidet med oppgava mi. Dei fleste leugigna seg godt som grunnlag for
vidare analyse og diskusjon. Filmane eg gjekk gpemer sveert ulike og har store
spenn bade i tid, geografi og miljg. Det var eoudfing a lande valet mitt av film da
det var mange genuine augneblikk i dei ulike fil@a&g kunne tenkt meg & ha med i
oppgava mi. Etterkvart levde eg meg og sa godt dwi ulike leerarrollane at det vart
litt trist & matte skrinlegga ein film. DA eg ingsé@ eg matte avgrensa meg med tanke
pa bade mengde og struktur vart det ei utfordrifigréa ein film som viste mange
nok eksempel pa gode situasjonar som kunne kaildsi teoretiske perspektiva
mine. Eg vel & sja positivt pa dette da det i @ekelege liv og er vanskeleg & finna
ein laerar som einast tar gode val og arbeidar eétter’perfekte” leereboka. For a fa
ein samanheng mellom teorien kring den gode lee@ggroblemformuleringa mi
gav det seg etterkvart sjglv kva for film eg vitliaika for & fa fram dei spesielle og
genuine augneblinka eg var ute etter. Eg haddgaingispunktet tenkt & bruka fleire
filmar, men eit stykke ut i analysen fann eg sogt s at det var best & bruka ein film

for & fa formidla og arbeida ut bade analysen atkkesjonen.

Valet falt pa filmen "Freedom Writers”. Noko av gmnen til dette var at eg allereie
hadde funne mange gode eksempel i filmen som edehlaytja a arbeida med. |
tillegg var eksempla gode med tanke pa & fa framee og fenomena eg ynskte &

diskutera. "Freedom Writers” er ein amerikansk ffiéa 2007, regissert av Richard
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LaGravenese. Filmen er inspirert av ei sann histogi dagbgker til ekte tenaringar
fra California. Filmen er satt til omradet rundtl¥din Classical High School i Long
Beach, California, frd 1994-1998, og med dobbeiher av Academy Award, Hillary
Swank som engelskleerer Erin Gruwell (Wikipedia, 201 klassen til Erin er det
mange elevar som lev og veks opp under tgffe fdrbglmange av dei har store

utfordringar bade fagleg og sosialt.

Intensjonen med oppgava er a vise til eksempekpdgdde laerar ved a bruke film
som ein tankevekkjar og kjelde til inspirasjon efleksjon hja den enkelte og a vise
kvifor vi kan bruke filmen som eit eigna verktgglen pedagogiske verda. Derfor har
eg heller ikkje tatt omsyn til heilskapen i filmsjwlv om utviklinga i filmen pregar
analysen av dei klippa som kjem eit stykke utméh. Det er nok og sveert individuelt

og subjektivt kva vi synes er brukbare og eignadil i denne debatten.

Filmane eg saumfarte sag eg for det meste aleisamgn med sambuaren min.
Sambuaren min er arkitekt sa det var greitt atf&yai pa filmane fra nokon "utanfor”
leerarverda. Kollokviegruppa mi var og gode stgtémar i denne prosessen. |
arbeidet med a velja ut filmen brukte eg gruppajefér a teste ut om filmane kunne
vera representative for oppgava mi og om dei kugirsear pa problemformuleringa.
Dei ulike filmane var ofte oppe til diskusjon og fefgk stadfesta mykje av det eg
sjalv syntes om dei ulike filmane. Mine grunngjeyan for val av utsnitt fra filmen eg
valde fekk og statte av dei andre i gruppa. Dedtenved pa a gjera vegen vidare i
arbeidet litt lettare og eg vart tryggare pa atedetinne la seg gjennomfgra. Utvalet
er eit resultat av mine subjektive forstaingar pglevingar sjglv om eg i den grad eg
har fatt det til har pregvd & vera objektiv og $iétten med utgangspunkt i dei
teoretiske perspektiva. Utvalet ber likevel pregram kunnskapsstatus og mine
erfaringar gjennom eit skuleliv i ulike posisjonkg vonar at filmen kan vera til

inspirasjon og vekke noko av dei kjenslene som@&yg spplevde i studiet av dei.
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4.3 Validitet, reliabilitet og metodekritikk

Det er viktig & presisera at eg er klar over at &duluka film aldri kan skapa att
raynda, men at teorien kan eksemplifiserast gjengitte situasjonar pa lerretet. Her
ynskjer eg & vise til Utdanningsdirektoratet simft om klasseleiing og relasjonar
som og er teori iscenesatt av skodespelarareggltil mine betraktningar og analyser
vil sjaaren fa si eige genuine oppleving i mate rileten pa bakgrunn av sine
erfaringar og farforstaing av kva ein "god leerar”[Ret er eit medvite val & bruka

film og ikkje opptak av "ekte” leerarar i aksjon.d8lial (2003) er og merksam pa
filmen sine avgrensningar med tanke pa a "visehdayog seier at "Selv om filmens
handlinger ofte har deres rod i centrale menneagkddehov og falelser, er det dermed

ikke sagt, at filmens verden er et tro kopi af glighedens verden” (s.71).

Det er viktig at eg er klar over at det kan stillgsarsmal ved bruken av kjelder i
oppgava mi. Det kan koma reaksjonar pa realisnmeatérialet eg legg til grunn for
analysen min fra kritikarar av & bruka fiksjonti leihdskap som i utgangspunktet er
tufta pa eit teoretisk grunnlag. Men her er det deke meiningar i dei ulike
pedagogsike leirane. Eg har sjglv vorte presefaefrelesningar i pedagogikk der
fiksjonsfilm vart nytta til stor interesse og glefe mi eiga del. Eg er sjglv klar over
og medviten bruken av fiksjon som utgangspunkbfgrgava mi. Ein Iyt spgrja og
vurdera om ein kan bruka det skjgnnlittersere s@angspunkt for ei vitskapleg
oppgava og om det held mal i den pedagogiske degbath den gode leeraren. Eg har
som mal a framstilla den gode leeraren med andiereddel enn ved empiri eller
kvalitative intervju med laerarar og elevar i skulBen gode leeraren og ikkje minst
den darlege er ofte portrettert i litteraturen, mdkhnsen har summert opp i "livet bak
kateteret”. | boka problematiserer han nettopxémnuav fiksjon og validitet i sin
sgken etter den gode laerar, men poengterer détrsiitdertid tror jeg pa den gode
laerers forekomst, i diktningen som i livet, dersarjekker malestokken ned pa ett
punkt” (Johnsen, 2009, s.195).

For & kunne oppna medhald i og anerkjenning avéunime er det viktig at eg
opptrer truverdig og set filmen og tolkinga mi in@in kontekst. Eg har arbeida for ei

form for forstaing for samanhengen og tida badsttakaterialet og film er produsert

1 http://vimeo.com/76045987
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i. Holm-Hansen (2010) viser til Gadamer som kalsover kor viktig det er & vera
open for at nye meiningar skal oppsta "Det gjekléli klar over sin egen
forutinntatthet, slik at teksten selv kan fremsséniannerledeshet og dermed far

mulighet til & spille sin saklige sannhet ut mos egne foroppfatninger” (s.241).

Det er forskjell pa ein film om lzerarrolla produsiet950 og ein som er laga pa 2000
talet. Samfunnet, leereplanen og menneska er igséaudiring og utvikling og det er
naudsynt & tolke mgtet og relasjonen med eleviseaiv dette. Dette dreier seg blant
anna om a opplyse og informere mottakar. Leegreiflkammen (2006) viser til Taylor

som bruker uttrykket "del- helhet- relasjoner” og<arer metoden slik:

Vi praver a etablere en lesning av hele tekstewj ggpr det ved a vise til
lesninger av delene; og likevel, fordi vi har mednimg & gjare, med det &
forsta noe der uttrykk bare er forstaelige ellarstdelige i relasjon til andre,
avhenger lesningen av en del av lesningen av atelee, og i siste instans av
hvordan helheten leses (s.309).

Eg vil aldri klara a distansera meg fra mi eigaftaing for det eg skal studere, men eg
kan forsgka & nullstilla meg og vera sa grundig somgeleg i tolkinga av materialet
mitt. Stanicke og Vetlesen (1999) referer til Gadasom seier at vi ikkje har noko
nullpunkt vi kan starte fra og at ” Enhver forsteeforutsetter en annen, forutgaende
forstaelse” (s.50). Denne form for forstaing kalBadamer fordommar som har

kultur og epoke som vilkar og er ei faresetnaddféorsta fortida (s.50). Ved & utvide
perspektivet og synet vart pa kva det er a vergeashleerar vil vi fa eit betre grunnlag
til & kjenna att og sei noko om dei eigenskapanelgktig og autentisk laerar som
meistrar mgtet med elevane har. Leeraren eg visaralysen min ynskjer eg skal
avdekka nokre av dei genuine kvalitetane den gataren har i seg og som andre

kan bita seg merke i og leera av.

Eg arbeida mykje med a lausriva meg frd meg sjghnit utgangspunkt da eg valde
ut klippa eg ynskte & bruka i analysen. Gjennomeaigde diskusjonar og visning av
film med kollokviegruppa mi var eg etterkvart nolssigker pa at vi alle kjente att den
"gode laeraren” slik at eg kunne ga tilbake og athened a finne dei gode klippa

med den gode relasjonen. Malet var og vera komgerundig i innsamling av data
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slik at analysen og resultata mine vart nyttigerameleg for andre & vera samde om.
Det var vanskeleg (om ikkje umogeleg) a tenkja kibjefor eg er den laeraren og
personen eg er og ser det eg ser i situasjonafraragtiller. Andre kan tolke og sja
andre perspektiv som oppstar i situasjonane sohaewgalt ut. | tillegg kan eg ha
oversett perspektiv da eg etterkvart vart sveertaippg interessert i det relasjonelle
perspektivet. Dette synes eg likevel er greittungerer godt da oppgava dreiar seg
om det relasjonelle og korleis vi kan "fange” détfpm.

Eg ynskjer & presisera at i analysen av filmklippae er eg medviten at eg har tatt
utgangspunkt i lausrivne sekvensar og ikkje tedkhgilskapen i filmen eller
framstillinga av leeraren. Hadde eg analysert laargrennom heile filmen kunne
biletet vorte eit anna, men det har ikkje vore rimgja i oppgava. Intensjonen har vore
a fa fram eksempel som kan kasta lys over den lgediren og vise det relasjonelle

perspektivet i tillegg til at det kan nyttast soerkigy i den pedagogiske utviklinga.

Kva er sa bakgrunnen for mi forstaing og farforsgdav analysen? Eg er eit subjekt
som alltid vil ha med meg min bakgrunn og erfaiinggte med den autentiske
laeraren bade pa film og i reynda. Dette er og sefartnaudsynt for & skjgna kva
teksten eller materialet ynskjer & formidla (Kley2002, s.43). Ved at eg viser
filmklipp om den autentisk gode laeraren prgver & andre til & sja det same som eg
ser i situasjonen. Ved & lgfta fram det relasj@npéirspektivet med bakgrunn i teorien
ynskjer eg a skape eit bilde hja sjaaren pa kodieigiod relasjon ser ut. Ulike
menneske vil sja pa det same augneblikket medhe#t atgangspunkt og kan fa ei
heilt anna oppleving av det same klippet. Ved dyaeae og kategorisere nokre
eigenskapar eller kvalitetar ved leeraren som opp#sieuasjonen kan eg formidle det
eg ynskjer meir korrekt. Filmen "Fremtiden” vil @lle oppfatte ulikt med tanke pa
kva bakgrunn og utdanning vi har med oss. Kan dtee utfordringar med tanke pa
kven er det som synes dei "har det i seg”? Kodk# vi sikre at det er dei "rette”

som set i gang med ei leerarutdanning nar oppfaanangdet & ha det i seg kan vera sa
ulik hja den enkelte? Eg vonar at mine valde péispeg analysar vil representera

eit knippe gode eksempel pa korleis den gode miasj mellom leerar og elev kan sja

ut.
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4.4 Analytisk tilnaerming

Analysen og tilneerminga mi til datamaterialet hanitt tilfelle vore film og er prega
av Hermeneutikken, som i fylgje Kleven (2005) astéing av a tolke tekstar (s.44). |
arbeidet med a finna meining i film, tekstar ogsfdng som var aktuelle for emnet
mitt, stotta eg meg til Hermeneutikken i sgketrestaljupare forstading og kunnskap

om leeraren sitt virke og dei gode relasjonane.

| mitt fyrste mgte med filmen danna eg meg eittiirmtrykk og eit utkast til ei
forstaing av kva innhaldet og bodskapen er. Deatastet Iag til grunn i seinare funn
og utdjupingar nér eg analyserte innhaldet. A sjéngle oppdagingane mine i lys av
relevant teori ga meg ei ny og anna forstaing avdam vart formidla som & "ha det i
seq”. Det vil med andre ord alltid vera ei subjeldiemme i formidlinga av mine

funn og tolking av tekst. Steinsholt (1997) delendhermeneutiske prosessen inn i tre
delar, "(i) En subjektiv del: Det er alltid noennsskal forsta en tekst. (ii) En objektiv
del: Det er alltid noe som skal bli forstatt (hexksten), og (iii) relasjonen mellom (i)

og (ii) som gjar at forstaelse kan finne sted ()16

Eg valde & bruka film i oppgava som ein metodeifod ut med andre pedagogiske
verkemiddel kring den gode laeraren enn den traatidle teorien og forskinga. For &
oppna denne indre og djupare meininga med detdenswkjer seier Befring (2007)
at "Dette krev medvit om dei premiss vi tolkar t#,fog utfordringa er & forsta det
som skal tolkast som ein del av den kontekstenadegr i” (s.229). Mi eiga
farforstaing og stastad har prega tolkinga og aeaiymin av teori og film.
Bakgrunnen min som bade skuleelev, laerar og rgiéeerkar meg i maten eg bade
ser pa og forstar Gnist- satsinga og filmen egevald Det kan og hende at eg med
min bakgrunn som leerar gjer at det er vanskelegjaistansera seg fra mine eigne
oppfatningar av kva det vil seia a arbeida medsjetar. Det var uansett viktig at eg i
sa stor grad som mogeleg klarte & lausriva memioe oppfatningar om laeraren og
kva eg i mitt indre meiner viser den gode leeraceréfkunne identifisere bodskapen
bak filmen og " har du det i deg” satsinga. Kvadoforstaing og oppleving eg fekk
av filmen kunne fort verta avgjort pa bakgrunn anereigne erfaringar og tolkingar,

som Gadamer (sitert av Holm-Hansen, 2010) formulgee” Den som forsgker a
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forsta, blir villedet av foroppfatninger som ikkedigjares av saken selv” (s.239). |
staden pragvde eg heile tida & setja meg inn igjinan til nokon som aldri har vore
leerar far og var sa konkret tydeleg eg klarte iyam@m av situasjonane eg valde ut.
Likevel vil det bak dei metodane som er valde & fram ligga eit bodskap som
nokon ynskjer a formidla. Det er dette bodskapgtreyde & na inn til og pa den

maten fa ei auka forstaing av filmen og innhaldet.

Hermeneutikken prgver a plukke fra kvarandre maletrog opplysa oss. Intensjonen
er & gjera noko meir forstaeleg. Steinsholt (19858r til budbringarguden Hermes
der det star at "Hans funksjon var a formidle ténmeskene det som |3 utenfor
grensene for deres forstaelsesrammer, slik atudetkgjares tilgjengelig og

forstaelig for dem”(s.161). Malet er & visa deasgbnelle innhaldet i mgtet mellom
ein god leerar og elevane og som syner kva detnergger lseraren til ein som ” har
det i seg”. Det er ikkje ngdvendigvis naudsynté&agdette forstaeleg for eg trur at dei
fleste har ei god formeining om kva ein god relasgo, men a lgfte det visuelle fram
slik at vi reflektera over fenomena vi observergraoka innsikta var i den
pedagogiske verda. For at eg skal fa eit "metabliiékog auka innsikt i kva som
skapar den gode lzeraren lyt eg ha ei forstaingdofaktorane som utspelar seg rundt

leeraren.

Gjennom a studera tekst og litteratur om leerarmdipedagogen fra ulike hald i eit
universelt perspektiv med tanke pa haldningar,iaexmt normer har eg fatt eit
klarare blikk pa leerarar og grunnlaget for farinfyarstyresmaktene. "Malet er &
utvide var erkjennelse, enten ved a innvinne nynkkap om fortida eller ved a
korrigere den eksisterende” (Kleven, 2002, s.18@nicke og Vetlesen (1999)
poengterer at "vi ikke er fanget i var horisont.nder vi bryner oss mot det fremmede
vi sgker a forsta, desto mer utsettes var aktuedidbrakte horisont for korrektiv, for
modifikasjon, kort sagt for fortlgpende endring’5(). Ved & analysere mgta mellom
laerar og elev i filmen og sett det i eit relasjoparspektiv har eg forsgkt a kasta lys
over eigenskapar og fenomen som kjem til syne éfagbde laeraren fra eit anna

perspektiv enn det teoretiske og med hjelp avreibanedium.

| fylgje Stanicke og Vetlesen (1999) distansered#®aer seq fra eit syn pa

hermeneutikk som metode og ser heller pA mennssketeren i verden, "Og denne
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menneskets veeren i verden er spraklig” (s. 60) v@etdiskutert og stilt hypotesar til
kva det spraklege er for noko. Viser det til sptakdorukar for a fortelje og
dokumentere tilstandane i verden og at ingentingekasistere utan sprak? Eller er det
slik at "ting og fenomen” fyrst far eksistens n&t dert satt ord pa? Eg synes det var
spanande og lzererikt a sja laeraren sitt virke alydette perspektivet i
hermeneutikken. Leeraren er til stades i verda ogppdatte og forsta sin eigen

situasjon i verda og i mgte med elevane.

Vare nye oppdagingar set vi inn i ein samanheng myedileigna kunnskapar og
utvidar saleis horisonten og forstainga var. Didltar vi gjerne for den

hermeneutiske sirkel,

” Den hermeneutiske sirkel betegner at for & fonst& som har mening (en
tekst, en historie, et bilde, en handling) ma itidal fortolkningen av
enkelthetene ga ut fra en viss «forhandsforstaelgérelheten som detaljene
harer hjemme i. Den forstaelse vi dermed oppnatedene, virker sa tilbake

pa forstaelsen av helheten osv” (Store Norske keksiu.a).

Den hermeneutiske sirkelen eller spiralen som dpveot kalla har som utgangspunkt
a plukka fra kvarandre materialet vi arbeidar meuridre delar og pa den maten fa
auka innsikt og forstaing for det vi star ovanteg studerte grundig og sag
filmmaterialet mitt igjen og igjen og analyserte amglekka dei enkelte sekvensane
som var av interesse for oppgava mi og som kunsergglifisera det relasjonelle
perspektivet hja leeraren. | starten hadde eg tadk fieire klipp og eg skulle gjerne
brukt alle, men for & avgrensa meg matte eg velgeiieg synes best kunne brukast
for & svare pa spgrsmala mine. Eg hadde som miéka korte effektive klipp som
raskt poengterte perspektiva mine. Nokre av kippeerklarar a fanga det eg var ute
etter pa nokre fa sekund, medan andre klipp hdategera lengre for & fA med bade
opptakten til ein situasjon og korleis hendinga \myst. For at filmsnuttane eg valde
ut skulle ha ei meining var det viktig for meg ai dav meg ei oppleving i tillegg til
at dei kunne fa fram dei teoretiske perspektiva.fieste klippa eg valde ut vekkjer
kiensler i meg og eg vert rgrt av bade Erin oglavane. Det var noko med
intensiteten og stemninga i dei ulike klippa some@ed meg. Musikken i filmen

paverka meg og i maten eg sag filmen pa. For méimanusikk viktig og er med pa
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a skape stemning og er nok i stor grad med p&gé fantrykket mitt av filmen. Eg
ynskte at det eg sag og opplevde i situasjonenfiimeen og kunne rgra ved andre.
Difor kutta eg nokre av klippa slik at eg vertaitfle att med lyst til a reflektera og
diskutera situasjonen. Hendingane og situasjongreetatt for meg far meg til &

ynskje & sta framfor ein klasse og arbeida med aimgd

Da eg hadde saumfart og plukka filmen tilstrekkdtdgkvarandre og ikkje makta a
finna noko som overraska eller opptok meg meit, égupusla delane saman igjen for
a fa eit nytt, men samtidig forstaeleg bilde avofmenet eg var ute etter. Eg hadde pa
farehand klart for meg sjglv kva for teoretiskegpexktiv eg skulle "leita” etter i
filmen, men eg var samstundes open for at det kdokka opp nye oppdagingar
undervegs. Inndelinga av kategoriane mine av deetiske bakteppet falt pa plass
etterkvart som eg arbeida meg gjennom dei ulikgpidieg hadde valt ut. Det var
giennom den jobben eg forstod at det vart vansk&lsglera dei ulike fenomena og
eigenskapane ved den gode laeraren. Fra mitt sykiskoim eg fram til at alle klippa
hadde eit overordna relasjonelt perspektiv som éommaten eg gjennomfarte
analysen og diskusjonen pa. Det stod etterkvart fdd@ meg at det er vanskeleg a
isolera eigenskapar som paverkar relasjonane mddkar og elev. Under dette
arbeidet kom eg fram til figuren min (figur 1) smymboliserer korleis eg ser pa og
har arbeida med dei teoretiske perspektiva i aralys

Prosessen med a sja dei enkelte sekvensane i fdorarisolerte fragment gav meg
etterkvart ei auka forstainga av det ferdigpusieesbiletet av lzeraren. Denne
strukturen i maten & engasjere seg i tekst paeefirschleiermacher i fylgje Flgistad
(1993) slik "Hvert enkelt utsagn i en tekst ma fées ut fra hele teksten, dvs. ut fra
sin kontekst, og konteksten ma forstaes ut fratrerghelt utsagn, eller delene ma

forstaes ut fra helheten og helheten ut fra delésn&0).

Menneske ma pa ein eller annan mate sja seg djaillald til verda og
omgjevnadane. Menneske og tilstandar i samfunmeit ress vedkjem oss alle som
subjektive tenkjande individ. Alle sider av livedrt er med pé a forme oss til den vi
er og vi puslar saman alle elementa til eit stodet® pa den vi er. Ved a tolke og
analysere filmmaterialet mitt utdjupar eg kva dései & "ha det i seg” og om

mogeleg fa eit klarare og breiare syn pa det r@fedie perspektivet hja ein leerar som
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"har det i seg”. Flgistad (1993, s.82) referer legiger som ikkje ynskjer & avgrensa
gyldigheita av den hermeneutiske sirkel til & ggedinast tekstar, men "hevder at den
gjelder menneskets forhold til "verden” genereS8itkelen gjer seg derfor gjeldande i
mitt arbeid og.

Eg streva lenge med korleis eg skulle strukturgraygge opp analysen og tolkinga
av materialet mitt. Eg har i teorikapittelet neratfordringa a skilje dei ulike
teoretiske perspektiva fra kvarandre. Denne utfiogdr gjorde seg og gjeldande i
analysen min. Laerarrolla er samansatt og komplgkdet var difor sveert vanskeleg a
skilje ut og diskutere isolerte fenomen og trekd \eeraren. Dei ulike klippa i
analysen har som mal a vise til kvalitetar som géarerelasjonsbygginga i skulen,
samtidig har eg i dei ulike klippa peika pa enksjtesifikke trekk ved leeraren som

underbyggjer det relasjonelle.

Det var utfordrande a oppretthalda klare skiljelomlunderspgrsmala min og det var
ei utfordring a plassera filmklippa mine i "riktidkategori. Eg synes at klippa mina
kunne dekka begge underspgrsmala mine noko souegjiat vanskelege & setta
klare grenser mellom svara eg kom fram til. | gtievar det utfordrande a finna
isolerte klipp som berre skulle nyttast under atbemed spgrsmalet om kvifor film

er sa godt eigna som pedagogisk verktgy. Filmklggoa vart brukt til & svare pa
spgrsmalet om det relasjonelle perspektivet sagtetkvart at og kunne brukast i
pedagogisk samanheng for a fa fram kvalitetar \geskapa debatt om den gode
leeraren. Dette er grunnen til at det er mange Idgop hgyrer til det fyrste
underspgrsmalet og feerre pa det andre.

4.5 Filmanalyse

Kvifor valde eg & bruka film som ein del av metod@na koma fram til ein
konklusjon pa oppgava mi? Eg ynskte a bruka fiksfitm som eit verkemiddel og
biletleg bakteppe kring aktuell forsking og team den gode leeraren. Ved & bruka
film som verkemiddel nyttar eg med same medium segjeringa brukar i sin
kampanije for a rekruttera sgkjarar til laerarutdagai Studiet av filmen og teorien er

kvalitativt der mine subjektive erfaringar vil verknn pa analysen av materialet.
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”"Analysens funksjon blir a trenge inn i filmen farfinne fram til et meningsinnhold i
den. Analysen blir et redskap for forstaelsen bmefns innhold” (Vibe, 1978, s.58).

| byrjinga av arbeidet med a studera filmen fooénka fram til noko konkret og
handfast eg kunne bruka, utarbeida eg skjemadpeéasjonalisera omgrep og
kjenneteikn som hgvde inn i problemformuleringaneanSamanfatninga av ord som
skildra situasjonane i filmen kategoriserte ogaysitiserte eg for & kunne
konkludere med at eg var pa riktig spor med tarkéeprien eg hadde valt ut. Eg laga
etterkvart slike skjema som kollokviegruppa midyiit for a fa stgtte i om filmen eg
hadde valt ut innehaldt element som relasjon ogrigeeikn pa "den gode lzeraren”.
Hansson (2006) tar opp ulike prinsipp i analysefilavi doktoravhandlinga si. Eg
gjer att eit utdrag fra skildringane som fortel jgykm korleis eg sjglv arbeida og

gjekk fram for a lafte det eg synes var viktighifklippa mine.

"Den rorliga (eller den dynamiska) principen [lénmipe dedéplacemenfou
dynamisme)]: Beskrivningen ska i forsta hand notltasom sticker ut, det
som utmarker sig pa nagot satt, som ar dynamisktciPen framstar som en
kontrast och balans till den forsta principen. Bandlar om att komma
bortom narsyntheten och bdorja "klassificera de bekkra elementen och
lyfta fram dem som verkligen ar intressanta fésfaelsen av bilden, de som

'utmarker sig” (s.49).

| utgangspunktet har film ei objektiv ytre framtogi Viser vi filmen som den er, ser
og opplever vi det same pa skjermen. Men film lipeim indre struktur som ikkje er
objektiv "sansbar”. Vibe (1978) viser til at dewlia strukturen er ein funksjon av
sjaaren si subjektive arbeid med sanseinttryklB)d/idare seier Vibe (1978) at
"Filmens indre struktur, dens budskap eller innhelbveere gjenstand for ulike

tolkninger” (s.58). Dette var faktorar eg haddeklovudet i analysen min.

Film er eit effektivt verkemiddel og eit media dieiste er van med i dag. Det digitale
er noko vi har rundt oss overalt og eg ynskte a kisfor film kan vera eit nyttig
pedagogisk verktgy pa ulike arenaer, som til ddeeearutdanning, utviklingsarbeid i

eit personale osh. Samstundes har film nokre uifugdr som eg statte pa i
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analysedelen av oppgava. Eg valde a isolera diéimiippa som eg har brukt i
oppgava fra resten av filmen fordi eg meiner aveakane kan brukast som
frittstdande element i ein analyse. Ei anna utfogdvar a balansera mengda av
skriftlege skildringar av klippa i tillegg til deligitale materialet. Hansson (2006)

skildrar utfordringa som eit dilemma i filmanalyseg seier:

"Att beskriva film ar ett dilemma som standigt &mmmer néar det galler
filmanalyser och det ar forstas forknippat med digiigten att i skrift citera
roérliga bilder. Samtidigt &r beskrivningen och dieigvistiska uppbrytningen
av bilden essentiell for forstaelse och tolkningr &tt beskriva val menar
Aumont att analytikern maste forsatta sig i elstidind av glomska, i
observationen ska man forsoka bortse fran forkuyreskach teorier for att

verkligen se vad som finns i bilderna (jmf. Bre@wzsta princip) ” (s.48).

Kvardagen var er full av digitale gjenstandar sarrukar bade som verktgy og som
underhaldning. Kunsten a rgra ved menneske eiguiér ein ynskjer & na fram med
eit bodskap. Eg har som mal med oppgava mi at filstal rgra ved lesarane mine og
samtidig visa eigenskapane til den gode leerarentyaedege og engasjerande
verkemiddel. Vettenranta (2007) samanliknar deitalgymed kunsten, ” | likhet med
kunsten kan ogsa digitale bilder vaere magiske ogtb®ss” (s.28). Bileta pa
skjermen har ein stor effekt pa oss. | analysergyilrekka fram og peika pa sentrale
trekk og eigenskapar ved leeraren som vi observenetet med elevar. Eg har sett og
leita etter situasjonar i filmen som vekker kjenslmeg og der eg sjalv byrja a
reflektera over kva det var leeraren gjorde somgarte” for eleven og det sosiale

samspelet dei i mellom.

Skuleforskarar seier mykje om kva eigenskapar tigrrden gode klasseleiaren bar
inneha for & skapa dei gode leeringsmiljga og m@tasje til elevane. Ja, men kva
betyr dette i praksis? Kan vi sja kjenneteikn pdefeEg vil fortsetja der teorien
stoppar og visa den gode laeraren ved hjelp avatkdiilete som kan rgra ved oss og
skapa grobotn for refleksjonar kring tema. Vettatag2007) papeikar dette ved a
referere til Lester som meiner at "pictures usubflye more impact on people than

written words. Their capacity to shock exceeds thid&nguage” (s.87). Sjglv om film
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er regissert har eg likevel kome fram til og vissett eigenskapar hja laeraren som er
viktige for eleven sin trivsel og leeringsutbytt@men. Vidare viser Vettenranta
(2007) til Schiller som "papeikar at skillet metidfiksjon og virkelighet har en
grunnleggende funksjon i erkjennelsen. Han arguenenfor at vi ma utvikle

fiksjonen fordi den skaper rom for refleksjon” &1)}.

Eg nytta film som eit verkemiddel for & kunne paeng og analysera kva det vil seia
a "ha det i seg” og for a visa til relasjonellearigkapar hja den gode leeraren. Med
film valde eg eit anna utgangspunkt og inngantetila for oppgava. "Filmen kan
synliggjgre for oss hva vi tidligere ikke sa, ekanskje til og med ikk&unnese”
(Braaten, Kulset og Solum, 2006, s.45). Ved a studg visa til kvalitetar og
handlingar til ein dyktig leerar pa det relasjonéfigmen, ynskjer eg & bidra til at
sjaaren utvidar horisonten sin og at det set i gafigksjonar hja den enkelte. Film er
eit spanande verkemiddel for a formidle teori ogeffingar om den gode laerar og

kan difor vera eit godt pedagogisk verktgy.

Ved a bruka film som materiale for oppgava mi rjpeksemplifisert ulike aspekt ved
det relasjonelle perspektivet pa kva som kjennataikeraren som handlar "korrekt”
i det matet og rommet som oppstar i og saman neceé. Eg sag pa film og
framstillinga av pedagogen der for & visa at fiksfdm kan brukast som eit godt

pedagogisk verktgy for & eksemplifisera teoretimkkom "den gode laeraren”.

Pa vegen til auka forstding og innsikt kring déas@nelle perspektivet og kvifor
filmen er eigna som pedagogisk verktgy er filmdrgedt hjelpemiddel sidan
"Filmen kan defineres som et medium som er spesisiyrt til & avdekke og forlgse
den fysiske virkeligheten” (Braaten, Kulset og $0Ji2006, s.45).

| dette kapittelet har eg gatt gjennom den metadii{en av oppgava mi. Eg har tatt
for meg korleis eg gjekk fram for a plukke ut opeida med datamaterialet. Eg har

og presentert Hermeneutikken si tyding for oppgaia

Neste kapittel er analysekapittelet som er deltidpgdor a skilje dei to
underspgrsmala mine. Der vil eg ta for meg filmgdipanalysera innhaldet i dei og

samstundes stgtta meg til aktuelle teoretiske p&tisp
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5.0 Analyse

| dette kapittelet presenterer og analyser eg aide filmsekvensane og dei

teoretiske perspektiva opp mot problemformuleriagalei to underspgrsmala mine:

« Korleis ser det ut "a ha det i seg” og korleis fadtar filmen "Freedom
Writers” dette i eit relasjonelt perspektiv?
« Kvifor eignar filmen "Freedom Writers” seg som pédagogisk verktay for a

visualisera teoretiske perspektiv pa kvalitetar ded gode laeraren?

Ved a studera og undersgka filmklippa og stettevsel dei teoretiske perspektiva
mine i kap. 2.0 har eg i kapittelet lagt eit griamfor analyse og oppsummering av
datamaterialet mitt. Eg har medvite valt a gjesaéit fra kap. 2.0 for & understreka

sentrale perspektiv for & statte opp om spgrsméla.m

| lgpet av kapittelet vil eg og nytte eigenskapaini@dmen som presentert i kapittel
3.0 for a visualisere det teoretiske bakteppetjtéga etter den "gode laeraren”. |
tillegg vil kapittel 4.5 stgtte opp om val av metoa vera ein viktig del i analysen av

det andre underspgrsmalet mitt.

Eg vil giennomgaande i analysen vise mykie til l&ma filmen og vil heretter kalla

ho for Erin.

5.1 Korleis ser det ut ”a ha det i seg” og korleis formidlar filmen "Freedom Writers”

dette i eit relasjonelt perspektiv?

| dette kapittelet tar eg for meg korleis filmen fdam det relasjonelle perspektivet i
mgtet mellom leerar og elev og viser til filmklipprs statter opp om
problemformuleringa og det fyrste underspgrsmalét m

Korleis ser det ut nar ein laerar har det som skf@irta skape gode relasjonar med
elevane og korleis vert dette formidla i flmenheay valt ut? | analysen har eg sokt
etter svar og eksempel pa dette spgrsmalet ogeskptera filmklipp med skildringar

av dei valde situasjonane.
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Filmklippa tar for seg ulike fenomena og teoretipkespektiv ved den gode laeraren
som stgttar opp om det relasjonelle perspektivgsdt pa eksempla mine i eit
relasjonelt perspektiv, men med ulik innfallsvinkeki ulike fenomena kan som
tidlegare nemnt sjaast pa som ein blom der allofak paverkar relasjonen.
Fenomena som eg viser til i Figur 1 er alle med fé@fram korleis det ser ut a "ha

detiseg”.

Analysen av det fyrste underspgrsmalet tar oppilile teoretiske perspektiva der
det hgver og er ikkje delt opp etter same prinsigpekkefylgje som teorikapittelet.
Dette fordi at det var vanskeleg a skilje ut sjildsif fenomen isolert sett og at det
ikkje var hensikta i oppgava mi. Eg har heile tiddt fokus pa kjenneteikn ved den
gode leeraren og kva dette har & seie i eit relakjperspektiv. Den skrivne teorien
om den gode leerar synes eg er lettare a delaisoterte perspektiv som omtalar
ulike fenomen ved ein laerar som "har det i sedfinmklippa kan vi lesa situasjonen
med ulike perspektiv og utgangspunkt og vi kandirmange fenomen i eit og same
utsnitt. Dei ulike eksempla fungerer for a stolttéré fenomen og perspektiv i teorien

samstundes.

Eg ynskjer & repetera at eg i analysen av filmidippne er medviten mitt val med a
ta utgangspunkt i lausrivne sekvensar og ikkjeskapen i filmen eller framstillinga
av leeraren. Hadde eg analysert leeraren gjennom fileien kunne resultatet vorte eit
anna, men det har ikkje vore meininga i oppgavdeMiar vore a fatt fram eksempel
som kan kasta lys over eigenskapar ved den godedeesom stgtter opp om det
relasjonelle perspektivet. | tillegg har mi eigastding og bakgrunn paverka utvalet

av Kklipp og tolkinga av dei.
Klipp 3, Farebilete, Teikninga (27:20-33:16)

| utsnittet ser vi at det vert sendt rundt ei taikn klasserommet. Teikninga er ein
karikatur av ein mgrk elev i klassen. Erin finngap, vert provosert og tar opp dette
med klassen. Dialogen utviklar seg til ein form kamp mellom dei mgrke elevane
og den kvite leeraren. Fleire av elevane er i tyglelgposisjon til det som den kvite
leeraren representerer og vi skjgnar at Erin f&tagioppgave i a etablere ein god
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relasjon mellom seg og elevane som er basertlp@tjlrespekt med eit slikt

utgangspunkt.

Erin vert konfrontert med haldningar fra dei mgekevane pa sin eigen situasjon og
den kvite rasen. Dette engasjementet og sinnetléyj@ne rarer ved ho. Ho viser ekte
engasjement og er genuint opprart. Vi ser at h@jgnslet beste for elevane, men
innser at ho ikkje har nadd inn, enda. | lgpetlgplet ser vi at ho vert tydeleg
engasjert og frustrert og til tider sinna. Eg vad@¢te klippet fordi det far fram det
autentiske og personlege ved verematen hennargiermoko med og paverkar
elevane. At ho viser kjensler og lar seg provoggaat elevane ser eit ekte ansikt og
dei far etterkvart opp augo for at ho verkeleg lsgg om dei og ynskjer at dei skal fa
til noko pé skulen. Eg ser eit slags vendepunétasjonsbygginga med elevane og
anar at fra no vert det ein betre kommunikasjorianeleeraren og klassen. Eg tolkar
situasjonen og uttrykka til elevane til dei ventd@ av reaksjonane til Erin. At ho
viser kjensler og tar & vera aerleg og autentislegeagjer noko med dei fleste elevane.
Samstundes som ho vert opprgrt trekk ho parallelideira eige liv og rarer ved
kienslene til elevane. Elevane vert tankefulle pgrarte og ikkje sa i
angrepsposisjon lenger. Erin visar oppriktig insseefor elevane sine og ynskjer a
oppretta ein tillit hja dei. Dette er inga lett g@wa og krev mykje av ho som leerar,
men eg synes ho viser alvor og er ekte i handlangat dette er positivt for

relasjonen far statte av Bergem (2011) som sei®etter samsvaret mellom liv og
laere som mer enn noe annet medvirker til & stydieetdigheten i lsererens budskap”
(s.41).

Det er spanande & arbeida med menneske og relagjonsg og "Fordi det er basert
pa et samspill vil ingen av partene ha full koritogl styring pa det som skijer i
relasjonen. Gjennom det mgtet som finner sted dediskapes noe nytt som begge
parter sammen far del i” (Bergem, 2011, s.28).&ritgdeleg at samspelet mellom
leeraren og elevane endrar stadig retning, menimiegEden vaksne og tar det
ansvaret ho har for elevane. Ho tar ansvar forilenh og relasjonane skal utvikla
seg i ein retning som gagnar alle. Ho tar & vetageag direkte og viser gjiennom
handlingane sine tryggleik i rolla si.
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At veremate er viktig og noko leerarane bgr hakaae i praksis understrekar Gordon
(1999) som viser til at "Elevene er forbausende\arerfor leererens egentlige
falelser. De laerer seg a tyde kroppsspraket- msigkrhinger, stramhet rundt
munnen, mimikk og kroppsbevegelser” (s.31). Egataneg til Gordon i dette

klippet og vi ser tydeleg at elevane etterkvarisky alvoret i situasjonen nar dei ser

korleis Erin reagerer .

Eg likar klippet fordi det viser kva rolle lserarbar som eit etisk farebilete for
elevane. | den samansette klassen som Erin undenas det viktig at ho skapar tillit
og eit inkluderande miljg. At ho reagerer pa utlieg@v enkeltelevar slik ho gjer er
med pa a styrke hennar posisjon som ein leerar spnsé&g og aksepterer alle i
klassen. Ho ynskjer og at elevane skal opplevar@sfdekt og at dei skal fa like
mogelegheiter til a fullfare og na mal i livet. Beeskapar tryggleik for elevane og vil
ha innverknad pa relasjonen dei tillet seg & ha lseedren. Befring (2001) lgfter dette
ansvaret og seier at "Den gode lzereren er modisk eg pedagogisk, for et samfunn
som tar mal av seqg a vaere for alle, og som har eskewverdet som grunnleggende
malestokk” (s.169).

Klipp 4, Yrkesetisk kompetanse og haldningar, Strekktiviteten (38:50-42:35)

Ein dag mgater Erin elevane med ein ny og for dgntkaktivitet. Ho presenterer ein
aktivitet som ho ynskjer at elevane skal deltdevBne er noko motvillige i starten,
men vert raskt med og viser etterkvart engasjelingkttviteten. Ved & presentera dei
for noko uventa og nytt vekkjer ho ei interessedigvane og laeraren utfordrar seg
sjalv ved & gjera noko anna enn det ho brukarr@.gBamstundes gjer ho noko med
"komfortsona” til elevane som har funne sin trygggefaste plass i det sosiale
samspelet og hierarkiet i klassen. Med den nyeigdtizn pressar Erin elevane til a

handtera noko nytt og ukjent og ta nokre aktivesjadvstendige val.

Eit snev av ufgreseielegheit eller overraskingakonsom kan halda interessa og
motivasjonen til elevane oppe. A fa til den godalatien er viktig for & skapa og
oppretthalda den gode relasjonen med elevaneiddrsstn (2001) viser til Buber som
meiner at ein del av den gode dialogen er kjenkedeav overraskinga. "Det er som &
spille sjakk. Sjarmen med sjakk er at man ikke k@rtil hva partneren kommer til &
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gjgre. Jeg overraskes over hva partneren finneggtele spillet er basert pa det”
(s.175).

Eg som sjaar skjgnar at ho ynskjer a verta betet kped elevane og at dei sjglve
skal fa noko a tenkje pa og reflektera over, sompaverke dei. Ho har ei genuin tru
pa at ho kan vera med & statte og hjelpe dessanddil eit betre liv i framtida, men
ho skjgnar og at det er elevane sjglve som maeuilgha atferda og haldningane sine.
Bergem (2011) meiner at "De verdier som i prakisisner fundamentet for den
pedagogiske virksomhet, vil i farste rekke veeretlatyil det menneskesyn,
kunnskapssyn og elevsyn som styrer leererens virketin(s.150). Dette klippet viser
meg gjennom handlingane og verematen hennar irknblkika for eit menneskesyn

og elevsyn ho har.

For & bidra til at elevane forstar og ynskjer &eith for si eiga framtid er det viktig at
ho har ein god relasjon til elevane slik at ho'fdgang” til dei. Far ho det kan
elevane la ho statte dei i utviklinga og leeringdBordi det er basert pa et samspill
vil ingen av partene ha full kontroll og styring @ét som skijer i relasjonen. Gjennom
det magtet som finner sted, kan det skapes noesaoyttbegge parter sammen far del i
(Bergem, 2011, s.28). Dette "nye” som vert skaptedrviktig at leeraren tar fatt i og
reflekterer over. Ved & nytte seg av tidlegarerar@ar kan handlingane til leeraren gi
positive utslag i relasjonane i klassen. Eg sé&rat er tryggare i klassen no enn i

starten av skulearet og kan spela meir pa kjensieslevane.

| magtet med elevane ma laeraren vera profesjonetspektera og akseptera kvart
enkelt individ for den dei er, samtidig som harelo skal undervisa borna i trad
med skulen sitt mandat. Kristiansen (2001) vidéBuber som demonstrar
mangfaldet og spenninga i mgtet med elevane ireiskddring av leeraren som entrar
klasserommet. "Han ser ansikter som er tiltalesda) er tomme, som har en nobel
karakter eller som er fiendtlige- men laereren dérforan dette mangfoldet og ...
the glance of the teacher accepts and receivesdlie(a.177). Alle dei ulike ansikta
ser vi godt i dette klippet og vi ser at dei resgener ulikt, men Erin gjer det ho kan
for & fa dei med, ho "aksepterer og tar i mot” alipstatter dei pa vegen mot ei
framtid utanfor klasserommet. | tillegg er det igkd vera klar over at i motsetning til

andre former for relasjonar kan ein derimot iklgeventa at eleven tar del i lseraren
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sitt liv (Bergem, 2011, s.28). A ikkje ta elevaie siotstand personleg, men & halda
pa det yrkesetiske i samspelet med elevane mejner i faresetnad for a lukkast i

arbeidet med relasjonane til elevane.

Eg valde klippet pa grunn av at det far fram tekaikog eigenskapar hja ein leerar
som vi skjgnar at etterkvart klarar & skapa gotiesjenar til elevane. Ho evner a
legga til rette for gode laeringssituasjonar devahe vert sett og hayrt. Eqg far ei
forstaing av at Erin tar utgangspunkt i klassavaie og korleis dei reagerer
undervegs bade i klippet og ved a ha sett heilecfil. Eg ser eit ekte engasjement og
vilje til & mgta elevane der dei er. | tillegg vigdippet at Erin har kunnskap om og
interesse for elevane. Dette evner ho a bruka fsbdida med miljget og relasjonane
i klassen. Omgrepet "sosial sensivitet” som Berd2ail, s.158) presenterer synes
eg hgver godt til Erin. Ved a prgva ut og ta ikonye metodar som ho i
utgangspunktet ikkje veit korleis vil verta tathbt, men likevel evna a fanga opp
signal og reaksjonar fra elevane og handle formdlsy pa det viser at ho har "sosial
sensitivitet”. Dette saman med refleksjon og tidiegerfaringar gjer og at ho kan

endra kurs i undervisninga om naudsynt.

Det er viktig & fa fram at det kan vera sveert Wittleis leerarar vil handtera nye
mater med ein klasse og at det mest truleg vil stvee skilnadar pa korleis dette vil
utarte seg. Nyutdanna laerarar vil for det fyrsigakha den erfaringa og kunnskapen
som etablerte leerarar har og kan til demes mabeida meir over tid med a utvikla

den sosiale sensitiviteten.

Det fine med sekvensen er at den viser til enklods som kan vera med pa a
overraska elevane og fa dei til & oppdage "nyegrsigtd seq sjglv og ved leeraren. A
kunne gripa det "nye” som oppstar og ha blikk fdgépa” handlinga vidare er noko
som bade krev erfaring og tryggleik. Eg ser at kiagdne til Erin er med pa & endre
relasjonen til elevane til det betre over tid, naéudlet krev bade innsats og mot. At ho
ikkje gir seg, men stadig prgver pa nytt og endratodar undervegs er og positive

faktorar som verkar inn pa relasjonsbygginga.
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Klipp 7, Veremate, Erin dansar med elevane (1:21:31:21:34)

Erin har lytta til elevane og lagt merke til engasgntet deira rundt lesinga av boka
"Anne Franks dagbok”. Ho endrar kursen i undervigeopplegget etterkvart som ho
fylgjer elevane og far dei med seg. Elevane fapgave a skriva eit brev til kvinna
som skjulte Anne Frank i staden for ein tradisjbhekrapport. Nar laeraren som i
dette tilfelle lyttar til signala fra elevane ogdear opplegget sitt undervegs kan ein
oppleva eit anna og auka engasjement og leeringshidnt elevane. Dette verkar i
tillegg inn pa relasjonen som i dette klippet \ettare og eg ser ei endring i miljget
og atmosfeeren i klassen. Erin gar i filmen medtpfeakan samle inn pengar for a
invitere kvinna som skjulte Anne Frank pa besgldféortelja om hendinga.

Denne sekvensen er valt fordi eg ser at Erin sararlspelar pa elevane sitt lag og tar
a vera personleg og ekte i matet med elevane. Honaxl i dansen med elevane og
byr pa seg sjolv, noko vi ser at elevane set stem@. A vekkje interessa til elevane
og fa tillit med verematen sin stattar opp om @&shga av veremate fra

Utdanningsdirektoratet i Kunnskapslgftet.

"Leerarane avgjer ved sin veremate om elevaneeigase skal bestd, om
elevane kjenner seg flinke og om deira iver ska¢weed. Den viktigaste
faresetnaden for det er respekt for elevane sagiitet, fglsemd for deira

ulike faresetnader og trong til a fa elevane tirdke sine sjansar og komme ut
i sitt eige grenseland” (Utdanningsdirektorated, Ju.

Elevane lar seg engasjere av leeraren si deltakirtpppa omrade eller arena.
Kontakten med elevane betyr sveert mykje og deikéig\at lseraren er klar over dette
og reflekterer over sin eigen veremate i mgtet bwda. "Kontakten er laererens- og
pedagogens-hovedinstrument, uansett om man erkjeeneller ikke” (Jgrgensen,
2001, s.152). Gjennom blikkontakten mellom Erinebgvane ser vi at det er eit godt
forhold og ein god relasjon mellom dei. Sjglv ontteler skodespel far eg ei kjensle
av at smila er ekte og at her er det godt & \Enia.viser oss eit eksempel pa korleis
mange av 0ss ynskjer at den gode leeraren skaleoppty med elevane. For elevane
vert verematen hennar meir ekte og naer og det fibearka respekt og tillit. | tillegg

skapar det god stemning.
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Eg er overtydd om at leerarar som investerer nokseg\sjglv i mgtet med elevane
og byr pa seg sjalv vil lukkast i stgrre grad medtablere gode relasjonar med
elevane enn andre. "A by pé seg sjglv’ i matet mledane meiner eg er viktig for at
vi skal kunna fa til eit godt sosialt og fagleg jmil klassen. Bergem (2011) Igftar og

andre eigenskapar enn snakk og teori i undervisniggseier at:

"Det er ikkje ngdvendigvis med snakk eller teosiesetter tone pa den
andres liv. Det kan vi like gjerne gjare gjennomevidoldninger og vart blikk
og med var stemme. Ofte er det tonefallet og delemsom ordene uttrykkes
pa, som er avgjarende for hvorvidt den annen pagtever oss som avvisende
eller aksepterende” (s.106).

Blikka og haldningane som Bergem viser til sertvean brukar aktivt i dansen med
elevane og eg opplever ho som aksepterande. [edetfl at elevane kan vekse og
opne seg i det trygge "rommet” som ho har vore delapa mellom elevane og seg

sjalv.
Klipp 8 , Samtale prega av dialog, Samtale mellomrih og Eva (1:30:50-1:31:57)

Eva, ein elev i klassen, har det tgft og utfordeanthnfor skulen og det har eskalert
med ei rettssak. Utfordringane farer til at Evafiyia til tanta si som bur eit godt
stykke fra skulen og ho treng & snakka med Erirdette.

At Eva har ein samtale aleine med Erin i det hedleutenkeleg i starten pa filmen.
Gjennom filmen har eg sett og tatt for meg ulikpgisom viser korleis Erin har
jobba med relasjonane til elevane utan a gi oppreSultat av det intense arbeidet ho
har lagt ned i relasjonsbygginga ser vi i dettppdit. Eva har fatt tillit til Erin og ber
ho om hjelp. Eva ynskjer a sitte pa skulen forgiajjekser far ho reiser heim. Dette
synes sjglvsagt Erin er greitt og gjer det ho karéflegge til rette for dette. |
situasjonen og mgtet som oppstar mellom Erin ogedet viktig at Erin tar til seg
tilliten ho vert vist og tar Eva pa alvor. | slikéuasjonar er det viktig at eleven vert
sett og opplever at leeraren faktisk meiner alvod deera ein stgttande person.
"Buber betegner mgtet med den andre som et vadestidrdi man investerer noe av
seg selv i dette” i fylgje Bergem (2011, s.28).likgr klippet godt for det far fram at
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det er noko ekte og neert i matet mellom Erin og. Bepser at Eva er sarbar, men at
ho ved & opna seg for Erin tyder pa at ho har difji stolar pa Erin. Erin far tilbake for
bade innsatsen og talmodet ho har vist i mgtet elmdne tidlegare i filmen. Eva har
tidlegare vore sveert ufin i verematen mot ErinnBrar ikkje gitt opp av den grunn,
men har fortsatt & statte og vera venleg mot ekevido har tatt ansvaret for
relasjonen og vist seg som ein trygg og omsorgkkdar. Eg tenkjer at slike
augneblikk med elevane som Erin opplever i dettéetras teikn pa at ein har det i
seg som leerar. Dette er dei gode hendingane somdgrgjer lseraryrket til noko

heilt spesielt. Eva vil nok hugse laeraren sin sbsom stgtta ho og viste omsorg da
livet var vanskeleg. Ser eg pa filmen "FremtidehGiist, ser og tolkar eg likskapar i
kva filmane ynskjer a formidla. Dei formidlar beggj@ leerar med stor omsorgsevne
som sag og stgtta elevane sine.

Ein leerar som er engasjert og oppriktig glad i mittesitt med elevane vil fa mykje ut
av dei genuine mgta med elevane om leeraren eragpeitlig til & arbeida for det. A
vera klar over kva rolle og tyding ein har for edaer viktig a reflektera over og ta
med seg inn i mgta med elevane. Mykje av ngkkélemtgod relasjon ligg i
ansvaret laeraren har for & ta eleven pa alvoryHikével fa legga til her at nar Erin
tilbyr seg a kayra Eva heim dei gongene det vént 8g siste buss har gatt, gar det
kanskje litt langt. Slike innsatsar som gar utcadaeidstidsavtalen kan skapa
konfliktar blant laerarane pa ein arbeidsplass. ¥ en god laerar skal ikkje verta ein
heildags jobb som tar opp heile fritida sjglv om gom oftast har arbeidet i tankane.
Men, ser vi bort fra akkurat det viser klippetfett mgte mellom laeraren og eleven.
Eg synes det vert spesielt tydeleg nar Erin teklhdih Eva og stgttar ho bade med eit
lett kjserteikn og med ord som gjer at Eva vertgalg trygg. Her ynskjer eg a trekka

fram Bergem (2011), som legg vekt pa akkurat dettetet med elevane.

"Det er ikkje ngdvendigvis med snakk eller teosiesetter tone pa den
andres liv. Det kan vi like gjerne gjare gjennomevidoldninger og vart blikk
og med var stemme. Ofte er det tonefallet og delemsom ordene uttrykkes
pa, som er avgjerende for hvorvidt den annen pagtever oss som avvisende
eller aksepterende” (s.106).
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For & skapa gode relasjonar er det viktig at eleartrygge og at leeraren viser
omsorg. | dette tilfellet viser Erin det ved & tnHa til eleven. Eksempelet viser til
kompleksiteten i kor viktig det er & vera medvipgnkorleis ein ter seg i mate med
elevane. Det er heilskapen i verematen til leerdegrer viktig & ta omsyn til.

Gordon (1999) framhevar "aktiv lytting® som eit godt verktay for & skape ein god
kommunikasjon med eleven. "Aktiv lytting skapekéma i klassen som gjar at
eleven faler seg fri til & tenke, diskutere, spageaitforske nettopp fordi den
feedback leereren gir, er fullstendig fri for vuride’ (s.61). Essensen slik eg ser det
er at det er viktig a lytte til eleven og praveoésta og ikkje avfeie eleven , men prgva
a koma fram til bakgrunnen for at eleven reagdier eppfarer seg slik han gjer.

At Erin tgr & vera ekte og naer meiner eg gir utskig god og naer relasjon til eleven.
Erin stiller ingen spgrsmal som er ubehageleg fa, o er der og stattar Eva som
Gordon seier, fri for vurdering. Kristiansen (208¥hleggjer tydinga av verematen til
leeraren som magater ein elev som strevar nar hanaeiezereren kan ikke erstatte en
god venn, men ved sin veeremate kan han eller faipehgleven med a fa livet pa
skinner igjen” (s.177). Noko av samfunnsoppdraijégetraren er & statta og rettleia
eleven gjennom skuletida slik at dei er farebudd péara seg sjglv i samfunnet
etterkvart. Det inneber ikkje berre & leera dei fagn ein Iyt til tider og ta seg tid til &
verta kjent med andre sider av eleven. Gjer viedet eit godt stykke pa veg til &
verta ein leerar som har det "enda meir i seg” og swistrar & skapa tillit og gode

relasjonar.

Klipp 9, Yrkesetisk kompetanse og haldningar, "Youdo not even like them”
(1:44:21-1:44:56)

| mgte med rektor og dei andre laerarane angaaddeevéngasjement som leerar for
klassa vert det diskusjon om ho skal fa fortsedja $zerar for klassen. Dei andre
erfarne laerarane ynskjer ikkje at ho skal fortsegjanakkar nedlatande om
laerarstilen og metodane hennar. Eg synes detjliggutanpa ei misunning for at ho
far det til og har klart & etablert gode relasjdilaglevane. Erin er trygg pa seg sjglv

og kva ho har oppnadd ved sine investeringar iagle\sine og seiar til den

12Det er en metode for & sette visse holdningétiuet- holdninger til elevene, til deres problenog til seg selv, dvs. til
leererens rolle som hjelpende person” (Gordon, 1999).
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kvinnelege kollegaen at "you don’t even like theétte er eit sterkt og direkte
uttrykk som seier mykje om mentalitet, elevsyn @g kultur som lenge har rada ved
skulen. Elevar som har vanskar og ikkje meistratesksa godt er ikkje ei utfordring,
men eit problem for skulen og for leerarane. Berg2di1) meiner at "De verdier
som i praksis danner fundamentet for den pedagegisksomhet, vil i farste rekke
veere knyttet til det menneskesyn, kunnskapssynemgyn som styrer lsererens
virksomhet”(s.150). Ei pedagogisk verksemd someddtppet viser er sveert ulikt fra

leerar til leerar.

Klippet viser at Erin tar opp relasjonen ho haelédvane og legg vekt pa kva tyding
den unike relasjonen har for at elevane skal ldatpog gjera det godt pa skulen. Det
dei andre leerarane ikkje ser er innsatsen og dgsiktige arbeidet som Erin har lagt
ned for & oppna respekt og anerkjenning blant elevetillegg kommenterer den
mannlige kollegaen at "what do that have to do wethching” da Erin tar opp det a
bry seg om og a like elevane. Her ynskjer eg &esBefring (2001) for & stette Erin i
kampen med kollegaene sine som seier at "De goderieshar forstatt at det er
atskillig viktigere & baere omsorg for elevene emmskolefagene, og vet hvor den
primaere lojaliteten skal veere.” (s.169). | detippdt kiem denne kvaliteten ved Erin
godt fram synes eg. Ho viser ein ro og trygglgiosisjonen sin som leerar.
Verematen hennar tolkar eg til at ho er glad i iétesin, oppriktig interessert i
elevane og trygg i rolla si, noko som ikkje setilid vera tilfelle med kollegaen etter
reaksjonsmgnsteret & dgma. Dette samsvarer meevoppne som vert lgfta fram i
filmen "Fremtiden”. Der kjem det og tydeleg framla@rarane deira sag dei og brydde
seg om dei. Pa ei anna side er det sjglvsagt \@ktigomsyn til at alle laerarar er ulike
og vil handtera utfordringane i klasserommet ulBd@mstundes herskar det nok til
tider usemje i debatten om den gode skulen og ¢sei@y om kva som er viktig og
skal satsast mest pa, faga eller eit godt laeridgsPiPersonleg ser eg at det eine ikkje
utelukkar det andre, men heller mot at har ikk@veh det bra sa leerar han eller ho
ingenting og da hjelp det ikkje berre med sterktamskap. Eg synes det er pa sin
plass her & presisera at alle som arbeidar i skhaderit samfunnsmandat og eit
yrkesetisk perspektiv som dei Iyt forplikta segsbim skal bidra til at elevane nettopp

opplever eit godt leeringsmiljg og far den omsorighde krav og trong pa.
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Klipp 10, Den autentiske lseraren, "you are not faing” (1:45:14-1:46:46)

Klippet viser ei hending der Erin tar ein elev mad gangen for & snakke med han pa
tomannshand angdande innsats og resultat pa ehogpgleven skulle vurdere seg
sjglv og vurderte segq til stryk. Dette klippet geikeg tydeleg ut som eit klipp eg
matte ha med fordi det far fram vesentlege og géksider ved ein god leerar. | tillegg
vekkjer situasjonen sterke kjensler hja meg. Ipdipviser leeraren tydelege teikn pa
at ho er dedikert, engasjert og viser oppriktigiasse i eleven. Ho ynskjer at han skal
oppleva meistring og klara seg godt pa skulen. #gar genuin vilje til a stotta,
oppmuntre og "pressa” eleven slik at han skalua pa seg sjolv til at dette skal han
klara. Eg tenkjer at leeraren har bygd opp tilliregpekt over tid sidan ho kan vera sa

tydeleg og streng og visa eit form for sinne i mmed eleven.

Eg reknar sjglvsagt med at Erin er trygg pa elegkjenner han godt nar ho kan
presse han slik ho gjer. Bergem (2011) viser tiydteup som meiner at det er viktig
at laeraren er klar over at "Den enkelte har aldrdrat andet menneske at ggre uden
at han holder noget af dets liv i sin hand” (s.35)ike situasjonar er det viktig at
eleven har tillit til at leeraren "vil han vel”. Det ein utsatt situasjon som Erin ma
handtera og balansera riktig. Ved a rara ved dig &tiav til den enkelte skapar Erin
her eit rom for & na inn bak den ytre fasaden omdd ha ein sjanse til & skape nye

og betre relasjonar.

| det rgrande og sterke mgtet som oppstar mellamdgyeleven skjer det noko bade
med eleven og relasjonen mellom dei. Eg syneswsjonen viser ei utvikling og ei
endring i relasjonen mellom leeraren og eleven giandet som utspelar seg pa
"scena’. Dette mgtet vil prega relasjonen mellomi @gtertid. Det er ei utvikling og
ein "drive” i maten Erin far fram evnene og truagey sjalv hja eleven. Eleven vert
driven fram av laeraren. Det er eit genuint mgte Beraren utnytter. Augneblikket vi
er vitne til far godt fram det Bergem (2011) seiar at "Gjennom det mgtet som

finner sted, kan det skapes noe nytt som beggermaimen far del i” (s.28).
Situasjonen i klippet synes eg visar teikn pa etestisk leerar som tar oppgava si

alvorleg og samstundes viser personlegdomen saiétnmed eleven. Erin er ekte og

neer. Samspelet eg observerer i klippet meiner egla av det som kjenneteiknar ein
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laerar som "har det i seg” og som er trygg i mgte levane og meistrar & skapa
gode relasjonar. At Erin tgr a vera personleg sgnsitt kontrollerte "ekte eg”
paverkar elevane som kan fa ei kjensle av a vettag tatt vare pa. Dette personlege
engasjementet i jobben varierer og er sveert ulkizbrar til lserar . Samstundes som
eit slikt engasjement er viktig er dette noko detanskeleg & stille krav til og om. A

vera personleg eigna til jobben gjer seg gjelddratemeiner eg.

Laursen (2004) peikar pa at det bare er handlinigeain "oppfatte som skapende,
kjeerlige og oppbyggende eller som vi betegner nmegineien positiv moralsk verdi,
vi vil betegne som autentiske” (' s.23). Ved fyratggekast kan vi fort tenkje at
leeraren ikkje er seerleg kjeerlig i dette matet niedem, men gar vi inn i situasjonen
tar eg a pasta at den stgtta og dei krava horgiflsikt vil vera oppbyggande for
eleven. D& kjem laeraren innanfor Laursen sitt syaytentiske handlingar. Eg stiller
likevel spgrsmal til om det er einast handlingam® ¢ aursen presenterer som er
autentiske, personleg tenkjer eg at ein kan vetenéigk sjglv om resultatet ikkje er
lika positivt som i Laursen sine tankar om autatsitteorikapittelet peikar eg pa det

same, men vel & ikkje greia meir utfgrleg ut onrsmadlet.

| fylgje Kristiansen (2001, s.177) er noko av danskjenneteiknar ein god dialog at
fokuset i samtalen er flytta fra individet til reJanen og at ein ser og er merksam pa
kva ein finn mellom partane. Vidare peikar han péiteanna avgjerande element i
den gode dialogen er at det er etablert ein tiigtlom partnarane som er i dialog
(s.175). Eg merkar meg og likar sveert godt komnent&dl can see you” til Erin da
ho snakkar til eleven. "A sja” eleven er ei viktigpgave for den gode lzeraren. A sja
eleven inneber bade engasjement, vilie og sa traeeblant anna er personleg kor
mykije vi evner til & sja eleven. Dette handlar agetikk og elevsyn og kor mykje

ansvar vi tar pa oss som leerarar.

Eg finn at nokre av metodane eller verematen til Eklippet i fleire av klippa eg har
valt ut. Erin er neer og brukar lette kjaerteikndorise at ho bryr seg. Ho tar eleven
lett p& kinnet medan ho smiler og gir han ein aysg til & levere eigenvurderinga.
Dette lette kjeerteiknet viser eleven at "eg erfbedeg” og bygger opp under
relasjonen mellom dei. Eg synes at Erin balanssgarekslar fint mellom det a vera

naer og stgttande, samstundes som ho stiller kragvesgar eleven. Dette er
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eigenskapar som er sveert viktige & handtera gadiesk klara & skapa gode
relasjonar og motivasjon hja elevane for a gjetasiste.

Eg gar ut fra at Erin har opparbeida seg tillit tiggane eleven sidan ho kan vera sa
direkte og konfronterande med han. Det har eg bétteog erfart gjennom filmen og

dei andre klippa som eg viser til.

Klipp 11, Yrkesetisk kompetanse, "Next year”, (1:4649-1:48:20)

Klippet viser Erin som star framfare klassen ogeoelevane at dei ikkje far ho som
leerar det neste skulearet. Dette vekkjer sterkesj@aar blant mange av elevane og
det kjem tydeleg fram i klippet at Erin har klarskapa eit godt miljg og gode
relasjonar til dei aller fleste i klassen. Dei vike respekt samstundes som eg
opplever at dei er skuffa. Erin far fram eit vikpgeng ved leerarrolla ved a fortelje
klassen at dei ikkje kan bruka ho som unnskyldfimg ikkje klara seg vidare pa
skulen og i livet. Her vert det understreka sided den profesjonelle leeraren. Leerarar
skal og kan vera neere og ekte i mgtet med elevaae har samstundes eit ansvar for
a farebu elevane péa vegen vidare. Dette markerforidassen og far dei til & forsta
at det er dei som ma gjera mykje av arbeidet sipbd dette viser ho samstundes at
det skal vera ein viss profesjonell avstand mekamlzerar og ein elev. Dette er ein
del av den yrkesetiske kompetansen hennar. Ber@drh)2efinerer denne
kompetansen til laerarane ”...som medfadte og tilegrieditsetninger for & mestre

de etiske utfordringene som er knytttet til et it og faglig begrunnet mgte med

barn og unge” (s.146).

| andre klipp fra filmen heller det til tider forykje den andre vegen. Erin har brukt
sveert mykje av si eiga fritid og involvert seg svesykje personleg og dette er det
nok delte meiningar om i leerarstanden. At laerakahisvolvera seg sa mykje som
Erin kan diskuterast og er nok for mange probleskaette kan verta grunnlag for
konfliktar blant leerarane pa ein skule der detar ®rskjell pa kor mykje den
enkelte lzerar investerer av seg sjglv og tidassiarm dei pliktige oppgavene. Likevel
valde eg klippet fordi det far fram og synleggjendstattande og profesjonelle sida
ved den "gode leeraren” som balanserar og tek \arelpsjonane til elevane pa ein
fornuftig og profesjonell mate. I tillegg viser seekor viktig ein laerar kan vera i livet

til mange born.
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Oppsummering

| analysen er det naudsynt @ nemna at funna omgllsjalvsagt er prega av mine
subjektive oppfatningar av dei levande bileta egsedt pa. Det er ulikt fra person til
person kva vi legg merke til og let oss rgra avwder klippa. Eg tykkjer likevel at
funna mine svarar pa spgrsmala mine og at dei fengem ei kjelde til refleksjon og
eksemplifisering av kvalitetar ved leeraren. | arakapittelet har eg kommentert
filmklippa og knytt dei opp mot den valde teoriewseg har med i oppgava. Dette er
med pa a styrke validiteten i oppgava sa santesjaar einig i teorien. | denne
samanheng er det viktig & vera klar over at teasiger skrive av personar med sine
synspunkt og tolkingar og at det er lov a stillarsmal og vera ueinig. Noko av det
viktigaste for meg har vore a fa folk til & opnayador den "gode leeraren” og a ta i
bruk eit anna medium enn teoriboka i utvikla agigen praksis og forstaing for kva

det vil seia & "ha det i seq’”.

Alle filmklippa eg har vist til i dette kapittelétar pa ulike matar klart & fange opp
fenomen innanfor dei teoretiske perspektiva egaokneg i kapittel tre. Klippa viser
til ulike situasjonar i ein hektisk skulekvardagrsmange sikkert kan kjenna seg att i.
Det var ikkje vanskeleg & knyta dei ulike teoratiglerspektiva mine opp mot
filmklippa for & finne eksempel som kunne svaraipderspgrsmalet mitt.

Utfordringa var & operasjonalisera og systematiaeadysen da eg som sagt tidlegare
synes at det meste heng saman og at det er vagskidelera fenomena fra
kvarandre. Eg var ute etter & visa kva det vil &iea det i seg” i eit relasjonelt
perspektiv. | starten pa kapittelet nemnde eg avalevanskeleg a ta for seg dei
teoretiske perspektiva som separate fenomen. Datteg og illustrert i kapittel tre
med ein figur. Da eg gjekk inn i filmen min for &ike pa spesifikke kvalitetar ved
laeraren var det for det fyrste svaert vanskelegja eie noko om relasjonane som eg
opplever og tar del i pa skjermen. Dette fartdlsdt £g laga meg ein modell for det
teoretiske perspektiva mine som viser at "alt” heaman og at dei ulike sidene ved

ein leerar vil paverke relasjonane til eleven.
Eg ser tydeleg i fleire av klippa i filmen kva détseia "a ha det i seg”. A ha det i seg

er ein kombinasjon av svaert mange faktorar, messaletstar att som det aller

viktigaste for meg er at leerarane evnar & ta varegpoppretta ein god relasjon
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mellom elev og leerar. For a klara & skapa dei geldsjonane har eg vist til ein del
kvalitetar og eigenskapar ein leerar bgr ha. | Kliggser eg ei genuin glede i
relasjonen mellom elevane og leeraren. Eg synesrattstralar ei rekke av
kvalitetane som eg har tatt for meg i denne oppgava

Alle sider ved ein lzerar verkar inn og er med paréne relasjonane som oppstar. |
filmen kjem kvalitetar som omsorg, autensitet, vediee og erfaring ein tileignar seg
undervegs, raskt fram som nokre av kjenneteikneipgod leerar. Det handlar om &
vera glad i born, bry seg og om & ikkje gi oppafeit vakse og profesjonelt ansvar
for relasjonen til elevane og sta trygt og statidjerslene sine peikar seg ut som
viktige eigenskapar. Fleire av klippa viser eindessom laerer av sine feil og som
reflekterer over sine eigne handlingar og gar isjgty for a forbetre sin eigen
praksis. At leeraren ikkje legg ansvaret pa elevemelasjonen synes eg og kjem
tydeleg fram i filmklippa. At ansvaret for elevegd hja leeraren far stgtte av Levinas
som i fylgje Vetlesen (1996) og peikar pa at déhgen andre som kan overta det

asnvaret for "den andre”.

Eg ser at Erin lzerer av situasjonane som ho mgkerdagen og tar med seg
erfaringane fra dette inn i nye mgter med elevhide.eg ser heile filmen ser eg
tydeleg at Erin vert meir medviten sin eigen prakstvidar horisonten sin og endrar
seg gradvis i takt med nye erfaringar. Dette viddeeraren vert dyktigare, meir
erfaren og at det gir positive utslag i mgte medahe og laeraren far det "meir i
seg”. Holm-Hansen (2010) viser til Gadamer som @eild at a verta erfaren betyr a
verta medviten pa sin eigen praksis og erfaringes i filmklippa er medviten sine
tidlegare erfaringar og brukar dei pa ein fornuftigte ser vi blant anna pa maten ho

legg til rette for situasjonar og mgter som frentiean gode relasjonen med elevane.

"A ha det i seg” er noko som ligg personlegdomeémtinge leerarar. For enkelte trur
eg at det kan ta tid far det kjem til uttrykk ogvakan observera og peika pa
spesifikke sider ved den laeraren. "A fa det i degt hard jobbing, pAgangsmot og
eit ekte engasjement for elevane og arbeidet. Egefyutviklinga til Erin i "Freedom
Writers” og ser at resultatet av arbeidet hennsenkvalitetar ved ho som tilseier at
ho "har det i seg”. Ho har nok dette ekte i segn @mstundes tar det tid for

relasjonane a falle pa plass. Det kan sja ut sonatdmo far det meir og meir i seg.
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Dette er nok tilfelle da eg tolkar det slik at a@rer av erfaring og praksis. Likevel har
Erin engasjementet, autensiteten og maten a vesampakapar gode mgter med
elevane og far fram det beste i elevane. Ho visekée engasjement i mgtet med
elevane, noko som kjem tydeleg fram i fleire appé eg har vist til. Gjennom klippa
far eg fram at ho evner & sette seg inn i livalévane og brukar kunnskapen ho

tileignar seg om dei til a styrke relasjonane sotil stades i klasserommet.

| filmane til Gnist- satsinga er det lagt stor vp&tomsorg og relasjonskompetansen
til leeraren. Filmane far fram at leeraren er ogeiarviktig person i livet til elevane i
filmen. P4 same mate som i "Freedom Writers” envadeskeleg a trekke ut
enkeltfenomen isolert og diskutera dei. | Gnistéilme er det og leeraren som eit heilt
menneske som kjem fram. Alle sider og kvalitetat keeraren verkar inn pa korleis
eleven oppfattar laeraren og kva slags relasjonagpetod mellom dei. Pa ei anna
side sa kan eg relatera mykje av det som vertistgtane til teorien. Nar det gjeld
filmen "Fremtiden” pratar dei tidlegare elevane eim laerar som sag dei, brydde seg
om dei og viste omsorg. Dette er kvalitetar sonkjegner att i dei teoretiske
perspektiva mine. Eg tar blant anna for meg verermngtdet a vera ekte og autentisk i
mate med elevane. Eit anna omrade er den godelsamtadei gode mgta med
elevane. Eg ser dei same fenomena presentertifilpa mine. "Freedom Writers”
viser ein laerar som kan hende overspelar, men gjmldet til tider kan verta karikert
og "hollywoodprega” sa meiner eg at den i det n@pmikar pa og framhevar
kvalitetar som er viktige. Sa kan vi i ettertidldisera truverdigheita i filmklippa, men
da har eg fatt lafta sider ved ein leerar som egtens fa refleksjon og utvida

kunnskap rundt.

Utdanningsdorektoratet (2014) viser til tydingaralasjonen mellom lgerar og elev og
at den byggijer blant anna pa laeraren si vilje tihAseg, vise omsorg og interesse for
kvar enkelt elev. Nokre av dei same kvalitetanedgghnar analysert og fatt fram
arbeidet mitt. A vera stgttande, bry seg og viser@sse er nokre kvalitetar og
eigenskapar eg meiner er samanfallande med déissgv@rer hja Erin i filmen

"Freedom Writers”.

"Freedom Writers” visualiserar og far fram mineretiske perspektiv pa for meg ein

inspirerande mate. Teorien forklarar med ord kertiin gode laerar skal opptre. Eg
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har erfart at det er mogeleg & visualisera teatihjelp av film. Eg ser at filmen
"Freedom Writers” klarar & formidla den gode leemasem "har det i seg” i eit
relasjonelt perspektiv i dei klippa eg har valtdét er med det same viktig & nemne
at vi kan ha ulike oppfatningar av Erin som leeFdlmen om Erin og hennar mgte
med elevane er ein suksesshistorie med ein ekslykkeleg slutt. At filmen er

basert pa ei sann historie og ein ekte laerar erpaeistyrke mi kjensle av at slike
leerarar finst der ute. Erin har gjennom mine aralysst meg noko av fenomena og
eigenskapane som skal til for & skapa og opprelthdei gode relasjonane, slik vi ser
det i "Hollywoodslutten” i klipp 12. Eg stattar méigBefring (2001) som pastar at
den gode leeraren har forstatt at noko det er dkéigh ha omsorg for elevane enn for

faga.

Eg avsluttar oppsummeringa med a sitere fra Vigirg(2014) sin kronikk i
Aftenposten. Her er den gode lzeraren fra ungdoneskumtala som ein lserar som
sag elevane i klassen, "Han spgkte med de tofesta, stilte vanskelige spgrsmal til
de flinkeste elevene og greide & veere en rollenhémtdhele klassen” (s.5). Eg har
vore innom den gode laeraren som ein omsorgspeosorser elevane og tar dei pa
alvor. Kronikken peikar pa viktige eigenskapar &ij lserar som "har det i seg” og

spora ein leerar set i borna sitt liv.

5.2 Kvifor eignar filmen "Freedom Writers” seg som eit pedagogisk verktgy for a

visualisera teoretiske perspektiv pa kvalitetar ved den gode laeraren?

| dette kapittelet av analysen viser eqg til kvifiitmen "Freedom Writers” eignar seg

til & eksemplifisera og visualisera teoretiske peksiv og fenomen som kjenneteiknar
den gode leeraren. Eg vil koma inn pa kvifor filnpklier eigna som inspirasjon for
var eigen refleksjon og farestellingsevne i ulikeaf Vidare vil eg sja pa kvifor
filmklippa er eigna som eit pedagogisk verktay vigsratar om den "gode lzeraren”. |
analysen av dette underspgrsmalet har eq stattdilfikgteorien i kapittel 4 for a
bygge opp under problemformuleringa mi. I tillegay leg valt ut aktuelle fenomen fra
teorien eg meiner kjenneteiknar gode kvalitetar leexiren som "har det i seg”. |

slutten av kapittelet summerer eg opp funna mine.
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Klipp 1, 1.time (10:15-11:08)

Dette Kklippet viser Erin sin fyrste time som nyaitsleerar for klassen ho skal ha i
engelsk. Nokre av elevane byrjar & diskutere ogdteaog situasjonen utviklar seg
raskt. Erin har utfordringar med a handtere situasy og ma ty til hjelp fra ein vakt
som har tilhald i gangen. Eg ynskte a visa deffmpklk for & sja utviklinga til Erin

over tid. Samstundes opnar klippet for gode reflakar kring kva det vil seia & vera
ein god leerar og korleis ein bgr handtera liknasitlesjonar. Klippet valde eg fordi
eg meiner det kan brukast som eit grunnlag forudigln blant laerarar og studentar pa
kva for metodar og verkemiddel som eignar seg skknsituasjon. Eg ser i klippet at
det er elevane som har overtaket og at Erin ikkjea ta kontroll over situasjonen.
Sidan det er fyrste time er det ikkje lagt nokorgriag for relasjonar enda, men det er
i slike augneblink det oppstar kritiske vendepuaikturat med tanke pa korleis

relasjonane og kommunikasjonen mellom leerar oggelgkal vidareutvikla seg.

| fylgje Bollnow (1969) legg Guardini vekt pa deitlske augneblikket i situasjonen
og seier at "I det jeg mgter en engangssituasjares jeg pa den pa en slik mate som
bare kan skje i denne situasjon. | denne engangjgialse blir jeg til. Gjennom
denne oppfylles min skjebne” (s.100). Slike sitaasy vil prega utviklinga av
relasjonen mellom laeraren og eleven vidare ogmodifer av interesse for leeraren a
vera mest mogeleg farebudd i "mgtet”. EQ meinet &an laera av situasjonar som
den vi ser her fordi film set i gang kjenslene vdret er interessant at "Fglelser er
mader hvorpa vores krop og hjerne udtrykker voeesdier og interesser, og derfor
motiverer fglelser med stor styrke vores handlih¢g@rodal, 2003, s.81). Slik kan
film rara ved oss som sjaarar og kanskje kan degrgé eventuelle lzerarar i sin
praksis og bidra til kompetanseheving med ein fange ny innfallsvinkel. 1 tillegg
kan film brukast for a farebu leerarstudentar mémptlulike utfordringar som kan
oppsta i klasserommet. Til demes kan leerarstudémtaigangspunkt i dette klippet
og bruka det som grunnlag for refleksjon rundt teetka og Erin sitt
handlingsmgnster. P4 denne maten kan filmen fa dgwisualisera mogelege
situasjonar som kan oppsta i praksis slik Kackayfh (2011) viser til i sine studiar.
Slik kan filmen eigna seg som ei form for fgrebuiihgaynda.
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Klipp 2, Musikk (18:20-20:28)

Erin startar timen med a spele hip hop musikk stavaae kjenner til og som eg ser
dei likar godt. Eg ser med ein gong at dei er aska over det uventa "trekket” til
leeraren. Nokre av dei ser eg tydeleg diggar musikkgdei er grlite meir merksame
pa kva Erin har & formidla til dei. At leeraren gj@ko utanom det vanlege, har med
noko som vekkjer interesse og far dei ut av dettj@g fareseielege hjelper laeraren
til & lettare koma i gang og fanga merksemda dEileane vert litt overrumpla og eg
anar at dei lurar pa kva det er laeraren ynskjgapié med handlinga si. Mi
farforstaing paverkar tolkinga mi i scena da egigen erfaring kjenner stemninga pa
kroppen i ein slik situasjon. Til tross for det at&@ og "nye” grepet til laeraren hentar
elevane seg kjapt inn igjen og praver a ta tiloakertaket. Dei stiller spgrsmal om
kvifor dei skal leera noko dei kan, musikken, ogEwein far fortalt kva oppgava gar ut

pa har klassa skapa uro og brak igjen.

Leeraren gjer her eit forsgk pa & mgta elevaneeardg koma i dialog med det,
med eit vekslande resultat, men det er eit serlegpadtjforsgk. Guardini uttrykker det

i fylgje Bollnow (1969) slik: "I det jeg mater emgangssituasjon, svarer jeg pa den
pa en slik mate som bare kan skje i denne situakianne engangs-avgjarelse blir
jeg til. Gjennom denne oppfylles min skjebne” (810 dette tilfellet er situasjonen
nok ikkje heilt slik Erin hadde tenkt at den skutlerta, men da gjeld det a ta den med
seg vidare og reflektera over situasjonen slikrakan ta lserdom av den og vera meir
farebudd og erfaren ved neste hgve. Erin visetteddippet at ho tar ansvar og stiller
krav til elevane. Ho ter a stola pa seg sjglv sarat og vera den som har kontroll
over situasjonen. | starten er ho ustg, men hossséirog eg ser at dette er starten pa
ein gryande kjensle av respekt blant elevane. I€ligp valt fordi situasjonen og
eksempelet kan brukast til diskusjon om korleisiB@ndterar situasjonen. Pa ein
skule der ein til degmes har utfordrande klassarfikaneigna seg som eit godt og
nyttig verktgy for & lgfta eksempel pa hendingakogfrontasjonar med elevar og

opna for fruktbare diskusjonar.

Klippet far fram utfordringar ein kan koma opp nst¢eerar og kva haldningar leerarar
kan mgta og sta ovanfor blant elevar. Filmen kslike tilfelle vera eit trygt og godt

verkemiddel for & ga inn i og ta tak i utfordringafilmen er med a distansera
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laerarane til sin eigen praksis som for enkeltevem utfordrande a ta tak i.

Leerarar kan leera av erfaringane sine og ta kuneskaqed seg inn i nye situasjonar
0g verta meir medvitne sin eigen praksis. Drgfandilmklipp som dette kan vera
med pa a farebu leerarar pa eventuelle utfordraaddihgar og kan auka opplevinga
av at erfaringa i yrket vert betre. Laerarane vegktidare, meir erfarne og
forhapentlegvis gir dette positive utslag i mgtelratevane og dei far det "meir i
seg”. " Den erfarende er blitt bevisst pa sin egdaring- han er en erfaren” (Hansen,
2010, s.319).

Klippet visualiserar teoretiske perspektiv pa feearsom kan oppsta i eit klasserom.
Klippet kan brukast til refleksjon kring slike femen og for & lgfta fram teoretiske
tankar om leerarrolla. Film kan og ha nytteverdider som ikkje kjenner til
skulekvardagen og har same innsikt i ein laerarsdaga "Film bliver saledes ikke
kun set af deres kernepublikum, men ogsa af tilgkder — for halvanden time- kan
leve sig ind i andre miljger med starre eller manidtentifikation, men f.eks. ogsa
kunne leve seg ind i denne verden som en dagdremuébpi” (Grodal, 2003, s.296).
Ved & bruka filmsekvensar for a visualisere kvtditered leeraren nar vi, som Grodal
peikar pa ikkje berre laerarar eller ei bestemt mgge, men og andre sjaarar som
kan leva seg inn i "leerarverda” for ei lita stuAd.sjaarar som ikkje er "inne” i
skuleverda ser slike klipp kan bidra til & nyanstebatten kring den "gode laeraren”.
Og som Grodal (2003) uttrykkjer det ” Jo teetterbimides til en protagonistved
centrering og allegiané& des mer vil vi simulere sansninger, fglelser og
handlingsmuligheder med tilknytning til karakteremandlings- og
falelsesmuligheder som defineret af fiktionen” &)L Noko som styrkjer filmen sine

eigenskapar som eit godt og inspirerande pedagogiitay.

13 Protagonist (fra gresk protos, «fgrste» og agasisteampdeltaker») var opprinnelig den som haddediollen i et gresk
drama (Wikipedia)
14 karaktersentrering
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Klipp 5 Sophmore year, bgker (1:07:16-1:09:55)

Da elevane kjem tilbake etter sommarferien og state pa det andre aret pa
vidaregdande ventar det ei overrasking til deaskerommet. Erin har gjort klar ein
bag med bgker til elevane som dei skal lesa dette&ret. For a laga enda betre
stemning skalar dei med eplesider i hgge glas. \Esgr med dette sitt ekte

leerarhjerte som gjer og steller i stand det ekssira skal til for & skapa engasjement
og interesse. Ho viser at ho verkeleg bryr seg levaee sine. Det er viktig a

presisera at det ikkje skal vera naudsynt a "kjagaVane for a vera ein god lzerar.
Dette star det heller ikkje noko om i "kontraktdléeraren og det er vanskeleg a
forlange at alle skal stille opp ekstra utoversteh er fastsatt i arbeidstidsavtalen. Ser
vi utanom akkurat det, synes eg likevel at klippighar seg for a vise oss kvalitetar

ved den gode laeraren som gjer noko med leeringsnhig relasjonane.

Klippet eksemplifiserer laeraren som yter litt eisset pris pa elevane og er oppriktig
i handlinga si. Erin har og plukka ut bgker sorkrgytt opp mot elevane sine
interesser. Dette er med pa & skape engasjemdatriog. | tillegg viser dette at Erin
far med seg kva elevane er opptatt av og verkelegg set seg inn i dagbgkene som
elevane skriv. At laeraren ser elevane i filmenakoneg merkar pa utviklinga og
haldningane til elevane i mgte med Erin. Dei stolair og meir pa at ho vil dei vel

og er oppriktig engasjert i dei og livet deira.sér tydeleg effekten av det Erin har
stelt i stand for elevane og med dette er ho medlfpdme og utvikle miljget i klassen
og relasjonane i det sosiale samspelet. Eg statgri valet av filmklipp til Johnsen
(1995) som seier at " Det er fgrst og fremst lakihinger som sgker & si noe bade
om yrkets og utgverens kunsterisk-pedagogiske imetéy, som blir interessante i
min sammenheng” ( s.78). | mitt tilfelle tenkjer gd korleis Erin brukar kreativiteten
0g engasjementet sitt for a glede og skape nokasaned elevane. Vi ser og at ho er
oppriktig glad for & mgta elevane igjen etter somemag at det er skjedd store

forandringar hja elevane sidan starten det foee ar

Erin brukar makta ho har i kraft av a vera leerahddratar direkte til elevane.
Samstundes som ho stiller krav byggjer ho opp elesatru pa seg sjglv. Dette gjer
ho ved a fortelja elevane om arbeidet og oppgaseneventar dei det komande

semesteret. Makta ho brukar far ho i kraft av ders@nen ho er og gjennom eit
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krevjande og langsiktig arbeid med relasjonaneléVane. Ho har tatt det etiske ved
arbeidet sitt som leerar alvorleg og aldri lagt diypa elevane for deira atferd. Ho har
stilt krav til elevane samstundes som ho har bygurelasjonen og jobba medviten
med kommunikasjon.

Dette Klippet fayer seg inn i rekka av utsnitt saser ei rekke kvalitetar ved og

teoretiske perspektiv pa den gode lzeraren.

Oppsummering

A verta eksponert for levande bilete opnar sjelapdéein anna mate enn det
skriftlege og kan saleis skapa nye tankar og refbetar som farer til ei anna og
kanskje auka forstaing om kva den "gode leeraremyekorleis det kan sja ut & "ha
det i seg”. | tillegg er film i fylgje Grodal (2002it nyttig pedagogisk verktgy for a
leera sidan menneske har ei evne til & farestiiehgpotetiske eksempler. Eg stgttar
absolutt Grodal i tanken om at det er mogeleg a e sja film og i tillegg er det eit

friskt innslag i undervisning som stimulerer andiager ved oss som mottakarar.

For & synleggjera teoretiske perspektiv pa kvaliteed lseraren kan vi bruka filmen
og klippa eg viser til. Erin kan vera eit eksempélein leerar med ein veremate som
far fram og vekkjer kjensler hja oss som sjaaravidgn bruke dette medvite i ein
pedagogisk samanheng. Grodal (2003) viser til filrgieevne til a kalle fram kjensler
som sjaaren normalt ikkje fgler og at film kan mexha til ei auka innsikt i oss
sjglve. A nytte seg av denne eigenskapen til filst@tter opp om delspgrsmalet mitt
om kvifor filmen eignar seg som eit pedagogisk myk At film kan distansere oss
fra raynda kan og verka mindre truande pa oss dihd@mes skal diskutera
leerarrolla i eit leerarkollegium. Ved a diskuterktifie handlingar kan det opna opp
for at fleire tankar og refleksjonar vert lgftarfraEg meiner ikkje at dette skal ta
plassen for eksempel kollegabasert rettleiing, metoden kan vera eit godt
supplement i diskusjonen kring kva det vil seizeéavein laerar som "har det i seg”. A
verta observert og utsatt for rettleiing kan fomgea vera utfordrande sjglv om det i
utgangspunktet er meint som stgtte og rettleiifigl kan brukast som eit
utgangspunkt for pedagogiske samtalar og kan oppdav at leerarar gar i seg sjglve

og vurderer sin eigen praksis opp mot dei teoretrspektiva og fenomena dei ser
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pa skjermen. Leerarane kan leva seg inn i ein "edglekeverden” som i fylgje
Braaten og Erstad (2000) kan gjera det mogelefpéske og utvikle sider ved seg

sjglv utan at dei mister kontroll.

Vi kan bruka filmen som modell og i mitt tilfelleak den fiktive lseraren
eksemplifisera og modellera eigenskapar vi ynskjisamheva hja den gode leeraren.
Handlingane og hendingane i filmen kan vi ikkjeretyMen selv hvis tilskueren ikke
kan handle, sa kan skuespillerne handle pa vogiseyédvorfor oplevelsen henleegges
til en mulig virkelig verden, som vi simulerer” (Gfal, 2003, s.94). Slik kan ei
simulering av rgynda vise oss dei pedagogiske dligika teorien tradisjonelt brukar

ord for a skildre.

Mi meining er at vi ved a nytta film og i mitt tdfie "Freedom Writers” kan
visualisera teoretiske perspektiv pa kvalitetad gen gode leeraren ved hjelp av
eksemplifisering. Fritze (2004) viser til nytta @ksemplifisering i sin
doktoravhandling. Eksemplifisering kan gjera gfeiesaksforhold pa ulike matar slik
at det kan bidra til auka forstaing hja den studéea Vi far eit auka "repetoar” a
spela pa i kunnskapsutviklinga. | mitt tilfelle reg nytta film for & skape auka
forstaing av den gode laerar og ynskjer & opna opatfvi vert eksponert for dei
teoretiske perspektiva kring den gode laeraren yag hv ulike metodar. Ulvik
(2013) viser og i sin artikkel til at effekten abaika ulike medium og matar &

formidle pa kan fara til ei djupare forstaing ay sem skal leerast.

Malet mitt har vore a fa vist kvifor film kan utvadden pedagogiske horisonten var
utover det skriftlege og gi oss auka forstaingrotsikt i korleis den "gode leeraren”
ser ut. Og som Erstad (2007) viser til kan det tehmellom filmen og tilskodarar
oppsta spesielle opplevingar som kan fara til mgilkt og erkjenning. Dette har eg
sjalv fatt ved & studera filmen med eit teoretiaktbppe. Eg har gjennom oppgava
sett p& leerarar i filmen med eit anna perspektivtetiegare. Ved a stilla meg sjalv
spgrsmal og utfordra meg i maten eg sag filmeregld €g meir enn

underhaldingsverdien ut av den.

Eg nemnte at bakgrunnen min har satt farge pa ogrka mine refleksjonar kring og

tolkingar av klippa. At vi har ulike utgangspunkg oppfatningar treng ikkje vera ei

97



ulempe, men kan tvert i mot fa fram gode tankaredigksjonar kring leerarrolla.
Filmen kan vera ein innfallsvinkel til & ta for seg eventuelt tolka situasjonar som
kan oppsta i eit klasserom utan at ein treng davpatdei ved ein eventuell
observasjon. Film eignar seg godt som utgangsdonkliskusjon i eit
laerarkollegium som til demes arbeidar med klasisgleEg tenkjer og at det er fint &
bruka film som refleksjonsoppgaver for studentamaiksis. Da kan dei sja pa ulike
sider ved leerarrolla og diskutera dei aktuellepdigaman med rettleiaren sin,
samstundes som dei kan leva seg inn i handlingraeRimed pa a skape og vekkje
andre kjensler hja tilskodaren enn ved a lesa skutira "case” i ei bok. Pa den
maten far studentane vist om dei har kunnskapawvogr til & vera kritiske og
reflekterte kring innhaldet i dei fiktive scenammersvert brukt som deme. | tillegg far
dei hgve til & argumentera for synspunktet sitt.

Vaage (2007) referer til "fiksjonsparadokset”, senevna var til & leve oss inn i og
engasjere oss emosjonelt i film sjglv om vi veihiatoria ikkje er sann. Pa denne
maten kan film vera eit veleigna pedagogisk verkia\a ikkje berre visualisera
eksempel pa den gode laeraren, men kan og bidxktitil Isering og refleksjon hja
mottakaren. Pa ei anna side er det viktig & ikkjgyma at vi er alle individ med eigne
meiningar og at opplevinga av filmen og karakterignera ulik. Gjelsvik (2007)
meiner at "Tilskueren evner selvsagt ogsa a fargtee vurderinger og valg. Vi kan
difor gjennom egne moralske og ideologiske vurdgirta stilling og velge om vi vil
veere lojale mot karakteren” (s.22). Dette meineikkg er noko motsetnad for a
bruka film som eit pedagogisk verktay, heller tuartot. At vi er subjektive og tar
aktive val opnar for gode diskusjonar . Det visgab det sjeldan er ei sanning om

den "gode leeraren”.

Eg har tidlegare vore inne pa at det er sveert iddelt korleis film vert tolka, men
som eit supplement til dei daglege praksiseksemsyias eg film fungerer og hgver
sveert godt. | tillegg varierer film undervisningg er eit kjaerkome visuelt innslag i
ein elles sa teoritung skulegang. Oppgava med@askeining i film nar dei vert
brukt i pedagogisk samanheng er viktig med tankeladt anna gyldigheita av det vi
ser. Eg har ikkje hatt til hensikt a tolke heilenén og bodskapen i den, men a sja pa
kvifor film er eigna som eit inspirerande og nyttigrktay for & eksemplifisera og

illustrera dei gode leerarane og kvalitetane veddeite synes eg at filmen fungerer
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fint til, men det kreivst at eg som sjaar er mesivikva eg vil med klippa eg viser, og

at eg har ein plan og retning med det eg ynskgppna.

| fylgje Bergem (2001) viser Tveiten sin klare kdud§on "at noen av de
kiennetegnene og kvalitetene som kan knyttes dilesis laerere, synes a veere faste og
urokkelige og uavhengige av tid! Trekk ved den giaeeeren kan lett gjenkjennes og
gjenoppdages gjennom skiftende tider” (s.21). t tiifelle kan slike trekk oppdagast

i filmen og brukast som ei kjelde til refleksjon swidiar av den gode leeraren. |

tillegg er det mange kvalitetar ved laeraren somukaiklast og trenast pa. Til dette
formalet kan vi nytta film bade fordi det vekkjgeksler i oss, samtidig som det kan
vera tryggare og enklare a diskutera forhold véespraksisen var som ikkje er sa
naere oss. Filmen skapar ein trygg distanse.

Avslutningsvis haver det a referere til Engert pgi&cer (2009) viser i sine studiar til
at film kan vera nyttig for & eksemplifisera ogrgj@bstrakte "konsept” meir
forstaelege. Dette er med & svarar pa delspgrsmétgta kvifor akkurat filmen og i
mitt tilfelle "Freedom Writers” eignar seg som pédagogisk verktagy. Eg er overtydd
om at a skapa levande bilde av tenkte situasjopaieoteoretiske perspektiva har ein

positiv paverknad pa refleksjonane, innsikta ogdklinga til den laerande.

| dette kapittelet har eg tatt for meg filmklippg dei teoretiske perspektiva mine og

analysert materialet for a finne svar pa problemfderinga og underspgrsmala mine.

| neste og siste kapittel konkluderer og oppsumegearbeidet med oppgava.
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6.0 Konklusjon og oppsummering

Utgangspunktet for undersgkinga var den genuiregasse eg har for yrket mitt og
spesielt for den spanande og komplekse laerar&filalien har satt sgkelyset pa
kvifor film er eigna som eit pedagogisk verktagy folzfta og visualisera kvalitetar
ved den gode laeraren. Eg hadde som mal & skapksjefi og auka innsikt i korleis
det ser ut "a ha det i seg” med hovudvekt pa dasjenelle perspektivet. Oppgava
har tatt for seg teoretiske perspektiv som seikomon leeraren si evne til a skapa dei
gode relasjonane med elevane og som kjenneteikméged leerar” , i tillegg

inneheld den litteratur om film som medium.

Arbeidet med relasjonar og leerarkompetanse eryjenomtala emne og noko ein
aldri vil og bar verta ferdig a utvikle og arbeiddare med. Eg ynskjer at vi kan
studera og bruka alternative verkemiddel og metodanne prosessen. Eit av mala
for utdanninga og pedagogikkfaget ma vera a skampeog tid for refleksjon og eigen
utvikling. Oppgava mi har hatt som mal a skapaingéallsvinklar til emnet ” den

gode leerar” og ikkje minst prgva a visualisera @etvil seia & "ha det i seg”.

Malet med oppgava var a visa kvifor fiksjonsfilman vera eit grunnlag og eit godt
pedagogisk verktgy for a framheva teoretiske p&tsppa den gode laeraren og
korleis film formidlar og eksemplifiserar den gogdasjonen med visuelle bilete.
Sidan eg meiner at film er eit godt verkemiddehdervisning og for a visualisera
tettskrivne sider med teoretiske perspektiv paretieafalt valet pa bruk av film som

utgangspunkt for studien min.

Pa bakgrunn av interessa for den gode laerareneg)\ar nyfiken pa den
pedagogiske bruken av film valde eg fylgjande peotfbrmulering:

Korleis ser det ut & "ha det i seg” og kvifor eignm seg som eit pedagogisk

verktay for & illustrera den "gode laeraren”?

For & arbeida meg fram til eit svar pa undringagfor a strukturera arbeidet med

oppgava, operasjonaliserte eg problemformulerirtgaindersparsmal.
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« Korleis ser det ut "a ha det i seg” og korleis fadtar filmen "Freedom
Writers” dette i eit relasjonelt perspektiv?
« Kvifor eignar filmen "Freedom Writers” seg som pédagogisk verktgy for &

visualisera teoretiske perspektiv pa kvalitetar ded gode leeraren?

Valet av film enda til slutt pa "Freedom Writergirfli den hgvde for & fa fram dei
teoretiske perspektiva mine og eigna seg som raggaranalysen av begge

underspgrsmala mine.

Det fyrste spgrsmalet tar for seg det visuelleckdet "a ha det i seg”. | arbeidet med
a velje ut teoretiske perspektiv har eg tatt utgpngkt i fenomen som kjem til

uttrykk i filmen "Fremtiden” til Gnist- satsinga,ine eigne erfaringar og teoretiske
perspektiv eg synes kjenneteiknar ein god lseran @uoinnlag for analysen brukte eg
filmklipp som eg diskuterte opp mot dei valde teisies perspektiva. Grunnen til at
eg valde a sja pa spagrsmalet i eit relasjonelipedtss var at eg meiner at uansett kva
for fenomen eller perspektiv ved den gode leeragestwderer verkar det inn pa

relasjonane som oppstar.

Eg har giennom oppgéava mi erfart og kome framt ilkajonsfilm er eit godt verktay
for & lgfte og peika pa ulike fenomen knytt til giod laerar. Gjennom klippa eg har
valt fra filmen "Freedom Writers” synes eg at egftimidla nokre av dei same
eigenskapane som kjem fram i Gnist- satsinga. metéssante er at bade
"reklamefilmane” til Gnist og fiksjonsfilmen er risgerte filmar som skal portrettera
den gode lzeraren. A bruka film for & spegla kviliteed ein god leerar meiner eg er
eit godt utgangspunkt for & lgfta teoretiske pekp@a kva det vil seia "a ha det i

seq”.

Det er vanskeleg & koma fram til ein fasit og eegddonklusjon i dette arbeidet, men
mitt svar pa fyrste underspgrsmal er at filmen &él@m Writers” er eigna for &
formidle kva det vil seia "a ha noko i seg”, memva vera klar over at
utgangspunktet vart er forskjellig og at vi somasi oppfattar scenane pa filmen

ulikt. Eg meinar at Erin i filmen far fram nokre &itetar som visualiserar kva det vil
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seia & "ha det i seg”, men akkurat kva "det” errfoko, er vanskeleg a gi ein fasit pa
og verta samde om. Innhaldet i "Det” vil nok vasdra person til person og vil bera
prega av tida, staden og kulturen vi er ein deKdippa fra "Freedom Writers”
visualiserar og far fram mine teoretiske perspeéifor meg ein inspirerande og
laererik mate. Eg valde a sja pa dei teoretiskepeétiva i eit relasjonelt perspektiv
noko eg synes kjem tydeleg fram i filmklippa. Nakogrunnen til at eg valde a sja pa
teorien slik var fordi at i filmen ser eg at alldene ved leeraren paverkar relasjonane
som oppstar. Det er utfordrande a studera kvatiéetih Iseraren isolert. Teorien
forklarar med mange ord korleis den gode lzerar gfgptre og eg har erfart med
denne studien at det er mogeleg & visualisera deltorien ved hjelp av film. | mine
augo far filmen "Freedom Writers” formidla nokreler ved den gode leeraren som
"har det i seg” i eit relasjonelt perspektiv.

Underspgrsmal to kom eg fram til for a sja neerarkyifor film og mi mitt tilfelle
"Freedom Writers” eignar seg som eit pedagogisktesri utviklinga av kunnskap

og erfaring om kva det vil seia & "ha det i seqj.\J|Bskte & finna ut meir om kvifor
det er noko & hente pa a visualisere kvalitetadede® gode lzeraren ved hjelp av
film. Eg har nytta teori om film og filmanalyse sammed klippa eg valde ut fra
filmen i analysen min for & svare pa underspgrsmiéebeidet med analysen plukka
eg ut nokre klipp fra filmen som eg diskuterte Ygelp av teorien som stattar

problemformuleringa og underspgrsmalet mitt.

A lafta blikket for & sja nzerare p& kvifor film @igna som eit pedagogisk verktgy i
debatten om den gode leeraren og kvifor vi kan ggjitira oss av filmen sine
kvalitetar til noko konstruktivt, har vore sveerspirerande. A visa for meg sjglv og
andre at vi kan fa fram det relasjonelle perspekipa undervisning i skulekvardagen
med andre og meir spanande og kreative verkemeddeei tjukk teoretisk bok, var
mykije av drivkrafta i arbeidet. Er ein medvitengignnomtenkt pa intensjonen og
malet med a bruken av film, meiner eg at den kadveke til kompetanseutvikling
med for meg spanande og kreative metodar. Eg etyolkom at film og eignar seg
som eit pedagogisk verktgy pa grunn av sine maegesmiddel som er forskjellige
fra til demes det skrivne ord. Film har blant aspen mal & rgra ved sjaaren og den
rgrer og har rgrt ved meg i dette arbeidet. Filpmai seg og fordi at den kan

eksemplifisera noko vi skal laera oss pa fleire matko som medverkar til at
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forstaelseshorisonten var utvides. Dette i sey spainer eg er grunn nok til at vi bar

bruka film i undervisninga.

Eg har lenge hatt lyst til & fortsetja der forskareikar pa at det er viktig med
relasjonar, med eit oppfylgingssparsmal: Ja, meleisoser det ut? Det spagrsmalet
har eg fatt arbeida mykje med og kan med oppgavseirat "jo, det kan til demes sja
slik ut”. Dette er for meg eit viktig og inspirei@da steg vidare i den pedagogiske
verda med sitt spanande innhald og som ikkje aliédg a verta verande pa papiret.
Vi lever i 2014 og for meg er det ynskjeleg a pravagta tidsalderen med dei
verkemidla vi omgir oss med i kvardagen. | mifietie var det film som var det
interessante og som eg brukte som pedagogisk véatdlehi "jakta” pa den gode
leeraren som "har det i seg”. | tillegg til & hat féfredsstilt mi eiga interesse og
nyfike kring tema "den gode leerar” har eg fatt iciave og djupare forstaing for

filmen sine verkemiddel.
Eg trur at "alle” laerarar "har noko i seg”! Deted a identifisera kvalitetane og

stadig utvikla og forbetre dei slik at alle elekanr dag opplever a bli sett av ein

leerar som "har det i seg”!

"Men han fanget og fascinerte oss likevel, beveggebeigeistret. Mannen var
metoden” (Eidsvag, 2000,s.147).
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