&

Hagskolen i Hedmark

Avdeling for leererutdanning og naturvitenskap

Hanna Emilie Retvold

Bachelor

Et dydsetisk perspektiv pa skolens
moralopplaring

A virtue ethical perspective on school's moral
education

GLU 5-10

Var 2015



Samtykker til utlan hos hagskolebiblioteket JA Lx NelI

Samtykker til tilgjengeliggjering i digitalt arkiv Brage JA Lx NeEI T



Innhold
INNHOLD 3
NORSK SAMMENDRAG 5
ENGELSK SAMMENDRAG (ABSTRACT) 6
FORORD 7
1. INNLEDNING 8
1.1  BAKGRUNN FOR VALG AV TEMA .....coiiiuiiiiiieeieiiieeeeee e eeeienteeeeeeeeeesenaesaeeesessensaeaseeseessensanneeeeeesans 8
1.2 PROBLEMBESKRIVELSE .....coouuutiiieeeieiiitieeeeeeeeesisteeeeeeseesiasteseeeessesasssssseesssesasssesseeseessesssnseseeeesans 9
1.3 AVGRENSNINGER OG PRESISERINGER .........cuuuuuuuuuuuunurnnnrunnsnnnsennsseenesesnsssssesnsssssssssssnsnsessssssnnsnnnes 9
1.4 OVERSIKT OVER OPPGAVEN .....ccoiiiiiiiiiiriieeeeeeeeiiireaeeeeseesiereeseeeeeesiissseeeseeseeesssseeseeseenisssneeens 10
2. METODE 11
2.1  DENHERMENEUTISKE SIRKEL ......ccceciiiiituueieeeeeniiitinreeeeeeeseeirereeeeseeseesssseseeeseesisnssesseeseenssssseees 11
2.2 FORFORSTAELSE ....uuuuuviiiiieiieeiieieee et eeeeetateeeee e e eeaaaeeseeeeeseatareeeeesssnsnaasaeeeessseaasaeeeeessnsnnaeaeeeas 11
3. DYDSETIKK 13
3.1  SENTRALE TREKK VED DYDSETIKKEN .......ccetttruuuetrieeeeiirrrereeeeeeiiireereeesesiissserseeesessnsssssseeesessns 13
3.2 HVA SLAGS PERSPEKTIV GIR DYDSETIKK PA MORALSK OPPDRAGELSE? ......uvvvvvvieviiierneeeeenn. 14

4. FORMALSPARAGRAFEN OG DEN GENERELLE DELEN AV LAREPLANEN I LYS AV

DYDSETIKK 16
4.1 SKOLENS MANDAT ...eotiiutitienitenteeteete st stteeteesteesteetteeuseeseesueesaeeteemsesanesasesssenseenteensesnnensnenunes 16
4.2 FORMALSPARAGRAFEN ....ccciiiiiitiitiiiiitietteetteiiteateetr e et eaneitesatesbtenseeneteaeesueenseeaseeanesanesanenaees 16
4.3  DEN GENERELLE DELEN AV LEREPLANEN .......cc.etttitttiieiieitenitetceteeneeeatenieenteenteaseeneeseeenaees 17
4.4 KORT SAMMENFATNING ... .ceiutitieteeteenteeuteatteteenteesteestesatestenseenseenseeneesaeenseenseenseansesnsesneennees 18

5. FRA TANKE TIL HANDLING: HVORDAN KAN ETIKKUNDERVISNING BIDRA TIL A
FREMME ELEVENES MORALSKE KARAKTERDANNELSE? 20

5.1  LAEREPLANENIRLE .. ...ttt e e e eeetaereeeeeean 20

5.1.1 FOrmal Med fAGet............c.cooovioiiiiiiiiit ettt 20



512 Hovedomradet etikk 0 fillOSOfi...........ccccocomiiiiiiiiiiiiiiiiiiit e 21
5.1.3 Verdiformidling og etikkundervisning — et motsetningsforhold? ..................c............ 21

5.2 HVORDAN LEGGE TIL RETTE FOR ELEVENES MORALSKE KARAKTERDANNELSE I ETIKKUNDERVISNING?

23
5.2.1 Barn og unges moralske utvikling ...............cccoocoiviiiiiioiiiiiiieee e 23
5.2.2 NAFFALIY @K ...ttt 26
6. KONKLUSJON 28

LITTERATURLISTE 30




Norsk sammendrag

Tittel: Et dydsetisk perspektiv pd skolens moralopplaring

Forfatter: Hanna Emilie Rotvold

Ar: 2015 Sider: 31

Emneord: dydsetikk, moralopplaering, holdninger, karakterdannelse

Sammendrag:

Denne bacheloroppgaven handler om péd hvilken mate et dydsetisk perspektiv pa skolens
moralopplaring kan bidra til & fremme elevenes moralske karakterdannelse gjennom
etikkundervisning. Bakgrunn for valg av tema er & finne i formélsparagrafen og den
generelle delen av lereplanen. I meote med disse dokumentene har jeg sett at dydsetikk er en
etisk modell som fanger opp flere sider ved skolens moralopplaring og som dermed kan
bidra til 4 nd sentrale mal for den moralske dannelsen. For & svare p& hvordan dette kan
fremmes 1 etikkundervisning tar jeg utgangspunkt i teori om barn og unges moralske
utvikling. Spesielt evnen til empati blir trukket fram her som sentralt for beredskap til og
motivasjon for & handle moralsk. Til slutt dreftes narrativ etikk som en aktuell metode for &

fremme elevenes moralske karakterdannelse.




Engelsk sammendrag (abstract)

Title: A virtue ethical perspective on school's moral education

Author: Hanna Emilie Rotvold

Year: 2015 Pages: 31

Keywords: Virtue ethics, moral education, attitudes, character building

Summary:

This Bachelor thesis shows how a virtue ethical perspective on school's moral education
can contribute to promote students moral character building through use of ethical teaching.
The reason I chose this theme can be found in the mission statement of the Education Act
and the general part of the curriculum. While working with these documents I found that
virtue ethics is an ethical model that contains several aspects of the school's moral
education, and therefore can contribute to reach main goals for the moral character
building. To be able to answer how this can be promoted in the ethical school teaching I am
basing it on theory on children and youth's moral development. Especially the ability to
empathize is used here as essential for preparation and motivation to act morally. At the
end, I discuss narrative ethics as a plausible method to promote students' moral character

building.




Forord

Denne bacheloroppgaven har blitt til varen 2015. Det har vart spennende og givende & fa
mulighet til & fordype meg 1 et tema som jeg er sa brennende engasjert i. Oppgaven har ogsa

bydd pé utfordringer og i1 dette har det vert masse lering.

Hosten 2013 valgte jeg RLE som fagomrade. For meg, som allerede var opptatt av skolens
moralopplaring, ble meote med moralfilosofien og etikere som Legstrup, Kant, Sokrates og
Aristoteles som en dpenbaring. Det gav meg nye redskaper til a reflektere over moralske
sporsmal og som kommende lerer, reflektere over hvordan vi kan legge til rette for elevenes
moralske utvikling. Jeg var derfor ikke i tvil om at jeg skulle skrive bacheloroppgave om
moralopplaring i skolen og at jeg skulle ta i bruk den kunnskapen om etikk og moral som
jeg har tilegnet meg 1 lopet av mine RLE-studier. Jeg mener ogsé at temaet er svaert relevant

og aktuelt 1 skolen.

Forst og fremst ensker jeg & takke min veileder Harald Leken. Din fantastiske kunnskap og
ikke minst ditt engasjement for emnet har vart en stor ressurs i arbeidet med & skrive denne
oppgaven. Ikke minst har du utfordret meg ved 4 stille gode spersmal som du lot meg selv fa

fa ta stilling til.

Jeg vil ogsa takke min pappa, som har vert like engasjert i temaet som jeg har vert, og gitt
meg verdifulle impulser gjennom hele skriveprosessen. Takk til min mamma, som har veaert
min moralske stotte som jeg har kunnet drofte alle smd og store utfordringer med. Det har
vart helt avgjerende for at oppgaven skulle bli ferdig & ha noen som forstdr nér frustrasjonen
river i en. Og til sist, takk til min sester Turith, som har satt av tid til & lese oppgaven min og

gi meg gode rad og tilbakemeldinger. Aldri har noen korrekturlest s& dedikert.

Hamar, mai 2015



1. Innledning

1.1 Bakgrunn for valg av tema

I lopet av mine 3 ér pa laererskolen har jeg forholdt meg til bdde formélsparagrafen og den
generelle delen av lereplanen flere ganger i ulike fag. Vi har hatt om det pa forelesninger og
jeg har skrevet flere oppgaver om holdningsdannelse i skolen der jeg har tatt aktivt bruk av
disse dokumentene. Nér jeg valgte RLE som fag fikk jeg mer inngaende forstéelse for
skolens holdningsdannende funksjon. Det var ogsé i dette faget jeg motte moralfilosofien og
ulike etiske teorier. Det var i arbeidet med dette at jeg oppdaget at dydsetikk er en etisk
modell som fanger opp sentrale sider ved moralopplaringen slik den kommer til uttrykk 1
den generelle delen av lareplanen. Jeg mener derfor at et dydsetisk perspektiv pa
moralopplaringen bade fanger opp og kan bidra til & styrke den moralske dannelsen i skolen.

P& grunn av spesielt mobbeproblematikk, bade péd skolen og i sosiale medier, mener jeg
temaet er svert relevant. Ifelge statistikk fra Elevundersokelsen 2013 blir s mange som
6163 elever mobbet opptil flere ganger 1 uken (Utdanningsdirektoratet, 2014).
Moralopplaring 1 skolen ber derfor bli mer enn bare ord, den ber fi betydningen for
elevenes atferd. Jeg har derfor helt bevisst brukt begrepet «moralsk karakterdannelse» og
ikke «etisk bevissthety, som jeg mener er et begrep som ikke godt nok fanger opp en
handlingsmessig dimensjon. Elevene skal ikke bare utvikle bevissthet om moralske valg,
men ogsad handle moralsk og bli moralske individer.

Det har dermed vert sentralt for meg & tilegne meg kunnskap om hvordan dette kan
fremmes 1 skolen. Man hgrer mye om at skolen skal drive holdningsskapende arbeid, men
neyaktig hva som ligger i dette begrepet og hvordan det kan gjennomfoeres opplever jeg at
det snakkes lite om. Mye av den kunnskapen jeg har tilegnet meg pad omradet har kommet
via selvstudier. RLE er et fag som berorer temaet 1 storre grad, men dette faget er frivillig.

Det er ogsa mitt inntrykk, uten at jeg har studert laereplanene i alle fag, at skolens
moralopplaring kommer lite til uttrykk i kompetansemal, i forhold til den vektleggingen det
har 1 formalsparagrafen og den generelle delen av lareplanen. Jeg ensker derfor & sette fokus
pa skolens moralopplaringen og gi den praktisk betydning ved & drofte hvordan dette kan
legges til rette for i etikkundervisning. Ved a anvende et dydsetisk perspektiv pa skolens
moralopplaring hiper jeg & kunne bidra til en sterre bevisstgjering av hva slags moralsk

opplering elevene skal fa og hvordan dette kan fremmes i undervisning.



1.2 Problembeskrivelse

Det jeg onsker med denne oppgaven er & anvende et dydsetisk perspektiv pa skolens
moralopplering fordi jeg mener dette er en etisk modell som fanger opp den
moralopplaringen som formalsparagrafen og den generelle delen av lereplanen uttrykker.
Jeg onsker ogsa & drefte hvordan dette perspektivet kan bidra til 4 fremme elevenes moralske

dannelse i RLE-fagets etikkundervisning.

Problemstillingen lyder dermed som folgende: Pa hvilken méite kan et dydsetisk
perspektiv pd skolens moralopplering bidra til & fremme elevenes moralske

karakterdannelse gjennom etikkundervisning?

For & svare pa min problemstilling vil jeg gé inn i formalsparagrafen og den generelle delen
av lereplanen 1 lys av dydsetikk og drefte hva slags perspektiv dette gir pa
moralopplaringen. Deretter drofter jeg, med utgangspunkt i leereplanen i RLE, pd hvilken
méte etikkundervisning kan bidra til & fremme moralsk dannelse i skolen slik vi finner det
formulert 1 forstnevnte dokumenter. For & gjore dette tar jeg utgangspunkt i1 teori om hvordan
barn og unge utvikler seg moralsk og presenterer deretter en metode jeg mener kan bidra til

dette. Metoden jeg har valgt er narrativ etikk.

1.3 Avgrensninger og presiseringer

I denne oppgaven har jeg valgt & anvende et dydsetisk perspektiv pa moralopplaringen. Et
teoretisk perspektiv er noe lgsere enn en teori, og det dreier seg om & undersgke et fenomen
fra en spesiell synsvinkel. Det perspektivet man velger far dermed avgjerende betydning for
hvilke sider av virkeligheten man avdekker. Samtidig utelukker man ogsa andre omrader
som for anledningen ikke hearer til fenomenet (Christophersen & Johannessen, 2012). N4 har
jeg valgt dydsetikk til denne oppgaven fordi jeg mener den kan tilfore et viktig perspektiv pa
elevenes moralske utvikling, men det betyr ikke at andre etiske modeller ikke egner seg i
skolen.

For & avgrense oppgaven har jeg valgt & legge vekt pd ungdomstrinnet. Oppgaven vil
likevel ha relevans for hele grunnskolens moralopplering, men jeg tar utgangspunkt i
kompetansemalene fra 8.-10. trinn da disse uttrykker hva elevene skal ha tilegnet seg etter
10. ar med etikkundervisning. Det har ogsd vert nedvendig & begrense seg i den didaktiske

delen av oppgaven, da det skjer en forskyving fra mer vekt pa ren verdioverforing til storre
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vekt pa etisk refleksjon i overgangen fra barneskole til ungdomsskole (Duesund, 2005).

Pa grunn av oppgavens omfang har det ogsd vaert nedvendig & begrense seg til en metode i
den didaktiske dreftingen, selv om sa klart andre metoder ogsa vil vare aktuelle. Jeg har
valgt & drefte metoden ganske generelt fordi malet med oppgaven er en bevisstgjering rundt
hvordan elevenes moralske karakter kan utvikles. Derfor er jeg ikke ute etter & presentere

ferdig lagde undervisningsopplegg, da dette ma tilpasses enhver individuelle klasse.

1.4 Oversikt over oppgaven

I denne oppgaven vil teori og drefting ga parallellt. Med unntak av kapittel 2, der jeg sier
noe om valg av metode, og kapittel 3, der jeg gjor rede for dydsetikk, er oppgaven delt inn 1
to hovedkapitler. I kapittel 4 vil jeg ga inn i formélsparagrafen og den generelle delen av
leereplanen 1 lys av dydsetikk og drefte skolens moralopplering. Kapittel 5 rommer den
didaktiske delen av oppgaven. Her vil jeg med utgangspunkt i lereplanen i RLE drefte
hvordan etikkundervisning kan legge til rette for elevenes moralske karakterdannelse. Til sist
kommer avslutningen, der vil jeg bade oppsummere og konkludere innenfor den rammen det

er mulig 1 en slik oppgave.
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2. Metode

Metoden jeg har brukt for 4 besvare min problemstilling er litteraturstudie, som vil si at jeg
gdr inn 1 allerede eksisterende teori og empiri fra beker og andre kilder, som er relevante for
min problemstilling. Jeg har 1 hovedsak benyttet meg av litteratur om dydsetikk,
verdiformidling, etikkundervisning, holdningsdannelse og skolens oppdragerfunksjon. Jeg
har ogsa brukt bade formalsparagrafen, den generelle delen av laereplanen og lereplanen i
RLE. I arbeidet med & analysere formalsparagrafen og den generelle delen av laereplanen har

jeg benyttet meg av den hermeneutiske sirkel.

2.1 Den hermeneutiske sirkel

Johannessen, Tufte & Christophersen (2011, s. 366) skriver at «& fortolke innebarer & sette
ting 1 en sammenheng som gjor at man forstar betydningen som kan tillegges det som skal
undersekesy. Til dette arbeidet har jeg gatt ut i fra den hermeneutiske sirkel som forseker a
se helheten 1 forskningsproblemet (Dalland, 2000). I den hermeneutiske sirkel foregér all
fortolkning «i stadige bevegelser mellom helhet og del, mellom det vi skal fortolke, den
kontekst det fortolkes i, eller mellom det vi skal fortolke og véar egen forforstaelse (Gilje &
Grimen, 2007, s. 153).

Nér jeg tolker formélsparagrafen og den generelle delen av lereplanen i et dydsetisk
perspektiv, tar jeg utgangspunkt i spesifikke formuleringer for & kunne si noe om tekstens
hele betydning. For & forstd hver enkelt formulering, ma jeg ogsa se den i sammenheng med
resten av dokumentet. Jeg tolker ogsa innenfor en spesifikk kontekst, altsa skolens
moralopplaring, samtidig som jeg ogsé tolker ut i fra min egen forforstaelse.

I arbeidet med & analysere formalsparagrafen og den generelle delen av lereplanen,
benytter jeg meg ogsa av teori som er relevante for problemomradet og som fungerer som et
analyseverktoy sammen med det dydsetiske perspektivet jeg anvender pad dokumentene
(Christophersen & Johannessen, 2012). Dette har vert viktig for & bevare oppgavens

autensitet, slik at jeg har noe mer enn bare min egen forforstaelse a stotte meg pa.

2.2 Forforstaelse

Dalland (2013) skriver at vi alltid har vare fordommer eller vér forstdelse med oss inn i en

undersegkelse. Siden vi allerede har en mening om et fenomen for vi undersgker det er det
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derfor viktig & veere seg den bevisst. Mitt grunnlag for & velge 4 anvende akkurat dydsetikk
kan vare farget av min forforstdelse av hva god moralopplaring er. Dette kan derfor ha
pavirket de tolkningene jeg har foretatt og hva jeg har valgt & anvende av litteratur. Som jeg
har presisert tidligere er dette en méte & se pa skolens moralopplering pa. Det er dog et
perspektiv jeg mener er viktig og som jeg mener det finnes belegg for bdde i

formalsparagrafen, den generelle delen av lereplanen og litteratur jeg har lest om emnet.
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3. Dydsetikk

I dette kapitlet vil jeg gjore rede for det perspektivet jeg anvender pd oppgaven. Deretter vil

jeg foreta en drofting av hva slags perspektiv dette gir pad moralsk oppdragelse.

3.1 Sentrale trekk ved dydsetikken

Dydsetikkens rotter gir helt tilbake til antikken og bygger i stor grad pé tenkningen til den
greske filosofen Aristoteles (284-322. f.Kr.). For Aristoteles var malet med etisk handling a
virkeliggjore det gode liv, som var & fungere pa sitt beste innenfor fellesskapet og bli
lykkelig (Eide & Skorstad, 2009). Veien til det gode liv var gjennom dydene, samtidig som
at det & veere dydig ogsd innebarer 4 leve det gode liv. Dydene er derfor ikke bare et middel,
men ogsa et mal 1 seg selv (Nyeng, 1999).

Dydsetikken er dermed en etikk som omhandler hele menneskelivet og kan derfor ikke
reduseres til & bare omhandle kriterier for rett og galt. Den er heller opptatt av de moralske
kvalitetene hos det individet som stér overfor et etisk dilemma, da det er gjennom dydene at
det gode liv kan sikres. Dydene henviser ogsé til permanente trekk ved individet og ikke
motiver og folelser 1 enkeltsituasjoner. Det & vakle blir sett pa4 som moralsk umodenhet som
kan overkommes ved dannelse av faste karaktertrekk slik at en ikke stadig vekk vil slite
mellom lyst og plikt. En som er dydig vil heller ikke vere avhengig av ytre
korreksjonsinstanser til & korrigere fram riktig handling (Nyeng, 1999).

Dydsetikken gjor dermed et skille mellom «ekte» og «uekte» moralske trekk ved
mennesket. Det er forst ndr moralen er nedfelt i individets personlighet, og ikke bare kan tas
av og pa etter eget forgodtbefinnende, at man kan snakke om ekte, moralsk overbevisning
(Nyeng, 1999). Det & vaere dydig er derfor noe vi méd dannes til & bli, bade i oppveksten og
senere 1 livet. Men bare det a vere kjent med dydene er ikke nok, man mé ogsa ha
motivasjon til handling (Brentveit & Duesund, 2010). Det & vare dydig innebarer derfor
ogsa & ha en indre motivasjon for 4 handle rett.

Det var spesielt en dyd som Aristoteles satte hoyt, nemlig klokskap, som er evnen til &
komme fram til det rette som situasjonen krever og finne den gylne middelvei. For & handle
dydig m& man selv ha evnen til & komme fram til hva som er rett, og dette kan ikke gjores
utelukkende ut fra regler eller allmenne prinsipper (Nyeng, 1999), fordi de ikke kan fange
alle sider i enhver situasjon. Derfor mente Aristoteles at hver enkelt situasjon krever en

klokskap av oss, slik at vi innehar evnen til & se det serpregede i hver situasjon og ikke
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likestiller den med noe annet, bare ved & forsta en situasjon i dens konkrete skikkelse kan vi
takle den. Han utelukker likevel ikke at erfaringer fra andre situasjoner kan komme oss til
nytte for 4 forsta den situasjonen vi er i (Henriksen & Vetlesen, 2011).

Dydsetikken vektlegger derfor sterkt evnen til & uteve skjonn, og ved & dpne opp for det
konkrete individets forhold til situasjonen, gjor den plass til en storre naerhet til den. Likevel
finnes det noe allment etisk i alle situasjoner, nemlig dydene, og derfor kan individet handle
pa mater som andre kan gjenkjenne seg i og ogsa anerkjenne som gode (Henriksen &
Vetlesen, 2011). Folelser har dermed en sentral rolle 1 dydsetikken, da det er folelser, eller
dyder, som for eksempel rettferdighet eller sympati, som far oss til 4 handle pd mater som
andre kan gjenkjenne som moralsk gode.

En kritikk mot dydsetikken er at den kan vare for individorientert siden den sterkt
vektlegger dannelse av individuelle karaktertrekk. Da kan det vare fruktbart a gé tilbake til
det som er selve utgangspunktet for dydsetikken, nemlig det gode liv i fellesskapet. Dydene
er ikke noe individet utvikler alene, for poenget med nyaristotelisk etikk er at dette nettopp
skal skje med basis 1, og for fellesskapet. S selv om dydene referer til en form for
individuell selvrealisering, gir den ikke grunnlag for individuelle «ego-trips» der individet

kun er opptatt av «det som er best for meg» (Henriksen & Vetlesen, 2011, s. 210).

3.2 Hva slags perspektiv gir dydsetikk pa moralsk
oppdragelse?

I dydstetikken er det et nert forhold mellom individ og handling. Det innebzaerer at det er en
sammenheng mellom de valgene vi tar og hvem vi ensker & vaere som moralske individer. I
et etisk dilemma er det derfor ikke et spersmdl om vi skal velge & folge moralloven eller
ikke, men heller et spersmil om hvem vi er: «Hvis jeg gjor dette, hva gjor det med meg som
menneske?». Et dydsetisk perspektiv pd moralopplering vektlegger dermed at moralsk
handling skal skje ut ifra et indre driv 1 individet selv. Det er snakk om at individet ikke bare
skal vite hva som er godt eller onsker & gjore godt, men at personen ogsa er god. Det er
dermed snakk om a utvikle en karakterfasthet slik at individet ikke stadig vekk m& vurdere
om det skal folge moralloven eller ikke, men at dette kommer av seg selv. Det betyr ikke at
normer og regler ikke har noen plass i etikken, men at individet ber ha internalisert normene
som en gjeldende kraft i sitt liv, slik at de folges med vilje og overbevisning, og ikke pd
bakgrunn av straff og konsekvenser.

Bergem & Vetvik (2005) peker pa at dydsetikken 1 praksis béde utfyller
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konsekvensetikken og pliktetikken. Nar vi skal oppdra barn til & folge moralnormene i
samfunnet og vise andre omsorg, ensker vi selvsagt at de skal kjenne til reglene og ogsa
hvorfor de er, men vi gnsker ogsa noe mer: vi gnsker ikke at de kun skal vite at de ikke skal
lyve, men at de ogsa skal vaere eerlige mennesker. De mé derfor ha internalisert et ideal (eller
en dyd) om hva et moralsk menneske er og gjor (Bergem & Vetvik, 2005, s. 46). Et
dydsetisk perspektiv pd moralopplaring forkaster dermed hverken nedvendigheten av plikt
eller konsekvensvurderinger, men plasserer disse egenskapene i det moralske individet.
Malet ma jo veere at barna ikke hele tiden skal maétte vurdere hvorvidt de skal handle
moralsk eller ikke, men at de viktigste og mest grunnleggende normene etter hvert «setter
seg» og er sa grunnfestede at de etter hvert oppleves som en del av ens identitet. Dette er
mye av poenget med dydsetikken og ogsa ofte kanskje det vi har i tankene nar vi snakker om
«moralske valg». Et valg skal ikke bare vare 1 overensstemmelse med en regel eller ha gode
konsekvenser, men det skal springe ut av visse varige kvaliteter i den personen som handler,

slik at valgene blir en naturlig del av den man er (Bergem & Vetvik, 2005).
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4. Formalsparagrafen og den generelle delen av
lereplanen i lys av dydsetikk

Jeg mener dydsetikk kan fange opp sentrale trekk ved skolens moralopplaring slik den
kommer til uttrykk i formalsparagrafen og den generelle delen av lereplanen. I dette kapitlet
vil jeg derfor se disse to dokumentene i lys av dydsetikk og deretter drofte hva slags moralsk

dannelse skolen skal bidra til.

4.1 Skolens mandat

For jeg gér nermere inn pd formalsparagrafen og den generelle delen av lereplanen kan det
vare greit & stadfeste hvilken funksjon skolen har som moralsk oppdrager. Skolen skal gi
barn og unge en moralsk oppdragelse i overenstemmelse med det en oppfatter som
samfunnets grunnleggende verdier og normer. Siden barna store deler av degnet oppholder
seg 1 skolen har samfunnet gjennom lovgivning overfort fra foreldre til lerere et medansvar
for den moralske oppdragelsen. Lerere har dermed fatt det vi kan kalle et pedagogisk
mandat som strekker seg utover det & vaere et positivt forbilde, lererne skal ha et aktivt
medansvar for at det blir «folk» av barna, skriver Duesund (2005, s. 11).

De grunnleggende moralverdiene skal ikke bare overferes som kunnskap, men gjennom
opplaeringen skal elevene ogsa forsta at dette er moralverdier som mé prege alle dersom
samfunnet skal fungere (Breontveit & Duesund, 2010). Derfor har det veart bred politisk
enighet om at skolen gjennom sin virksomhet skal sikre at de vedtatte moralverdiene 1
samfunnet blir fort videre til barn og unge, og at samfunnet dermed fér en felles moralbasis.
Dette perspektivet skal gjennomsyre hele skolens virksomhet, dog knytter det seg spesielt til

RLE-faget som oppeving av etisk bevissthet som ett av sine mal (Duesund, 2005).

4.2 Formalsparagrafen

Formaélsparagrafen i Opplearingsloven (§ 1.-1., 1998) angir viktige hovedprinsipper for
virksomheten i skolen og uttrykker formélet med opplaringen. Den formalsparagrafen som
vi har 1 dag ble vedatt 1 2008, og legger stor vekt pd verdiformidling 1 skolens virksomhet
(Imsen, 2012). Det verdigrunnlaget skolen skal videreformidle til elevene «skal byggje pa
grunnleggjande verdiar i kristen og humanistisk arv og tradisjon (...)». I samme setning

spesifiserer ogsd paragrafen dyder som nestekjerlighet, tilgivelse, likeverd og solidaritet.
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Et spesielt markant trekk ved paragrafen er at den vektlegger bade et individuelt og et
kollektivt perspektiv. 1 folge paragrafen skal «Elevane og larlingane (...) utvikle (...)
holdningar for & kunne mesitre liva sine og for & kunne delta i arbeid og fellesskap 1
samfunnety». Vi ser et tydelig individuelt perspektiv idet skolen skal bidra til personlig vekst,
men vi ser ogsa et kollektivt perspektiv idet dette skal bidra til at elevene skal kunne «delta i
arbeid og fellesskap 1 samfunnet». Skolen skal dermed legge til rette for individets
selvrealisering og selvutfoldelse, samtidig som dette skal skje innenfor fellesskapets grenser
og for fellesskapet (Imsen, 2012). Her finner vi igjen en fellesskapstanke som har dype rotter
1 dydsetikken, nemlig at selvrealisering skjer med basis i og for fellesskapet. Elevene skal
altsa utvikle holdninger som kan hjelpe de til & mestre livet i fellesskapet, slik som ogsé
Aristoteles «dyder» var for fellesskapets beste.

Paragrafen uttrykker ogsa eksplisitt at elevene skal lere seg a handle moralsk. «Elevane og
lerlingane skal lere a tenkje kritisk og handle etisk (...)». Det inneberer at den moralske
dannelsen skal lere elevene etisk bevissthet og ansvarlighet og at dette skal komme til
uttrykk 1 beredskap til og evne til & handle moralsk (Jordet, 2010). I tillegg skal elevene
inneha evnen til & tenke kritisk. Dette innebaerer at myndighetene vil oppdra elevene til
selvstendig tenkende individer som har evnen til selvstendig refleksjon, og ikke bare er
passive medlepere (Imsen, 2012). Den moralske oppdragelsen skal ikke bare serge for at
elevene internaliserer det samfunnet anser som felles verdier, men at de ogsé skal kunne

reflektere over dem, skjelne mellom dem og bruke dem selvstendig.

4.3 Den generelle delen av lzereplanen

Den generelle delen av lereplanen (Kunnskapsdepartementet, 2006) ble vedtatt av Stortinget
1 1993 og formulerer hvilke sider ved personligheten som barn og unge skal utvikle gjennom
oppleringen (Imsen, 2012). Det som er serskilt med planen er at den opererer med syv
menneskeidealer. @zerk (2006) skriver at det ikke er snakk om ulike mennesketyper, men
heller syv danningsdimensjoner ved ett og samme menneske. Blant annet uttrykker planen at
holdningsdannelse og oppeving av moralsk bevissthet er ett av skolens sentrale mal. Dette
finner vi 1 hovedsak formulert 1 kapitlene det meningssokende menneske og det integrerte
menneske.

I innledningen til den generelle delen uttrykkes det at opplaeringen «ma tilfore holdninger
(...) som kan vare livet ut (...)» (s. 2). Begrepet «holdninger» slik det brukes i denne

formuleringen har dermed samme egenskaper som begrepet «dyd», som refererer til varige
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karakteregenskaper. Hvorvidt begrepet dyd kan oversettes med holdninger er det dog
uenighet om. Ivar Asheim (1997) trekker fram at definisjonen er noe forskjellig, idet «dyd»
referer til hvordan subjektet «er» i seg selv, mens holdning refererer til hvordan man
«oppferer» seg. Dyd henviser ogsa utelukkende til positiv moral, mens holdning kan vare
bade negativt og positivt, ref. «darlige holdninger».

I dagligtalen vil jeg likevel argumentere for at det ikke er sa stor forskjell. Nar vi snakker
om holdning referer vi i de fleste tilfeller til indre kvaliteter i individet. Det ser heller ut til at
begrepet holdninger simpelten har overtatt for dydsbegrepet, da dette har gitt litt ut av
dagligtalen og for mange henviser mer til seksualmoral enn varige positive
karakteregenskaper. Den narheten holdning har til dyd i innledningen til den generelle delen
av lereplanen kommer ogsa til uttrykk andre steder i planen, blant annet stir det i det
meningssokende menneske at «Barn og unge mé béade forstd moralske krav og la dem bli
ledende for sin vandel» (s. 3).

Vandel oversettes med «livsfarsel» (Livsfersel, s.a.). Elevene skal dermed ikke bare forsta
de moralske kravene, men de skal bli internalisert i individet som dyder, slik at de blir
forende for elevenes livsforsel. | det integrerte menneske star det at «Oppleringen skal bidra
til en karakterdannelse som gir den enkelte kraft til 4 ta hand om sitt eget liv, forpliktelse for
samfunnslivet og omsorg for livsmiljeety (s. 22). I tillegg til at sitatet eksplisitt bruker
betegnelsen «karakter» finner vi ogsa igjen det individuelle og det kollektive perspektivet.
Opplaringens formal blir dermed & anspore den enkelte til & realisere seg selv pa mater som
kommer fellesskapet til gode (Imsen, 2012), og dette er et typisk ideal for dydsetikken.

Slik som dydsetikk har ogsa planen et positivt menneskesyn, der mennesket har evnen til &
gjore det som er rett. «Men mennesket kan ogsd handle destruktivt: 1 strid med sin
samvittighet, pa tvers av normer og mot bedre vitende, til skade for egen og andres tarv.
Oppfostringen ma folgelig begrunne samfunnets idealer og verdier, og levendegjore dem slik
at de blir en virksom kraft i folks liv» (s. 4). Det er dermed sentralt at den moralske
opplaeringen bidrar til at elevene tar opp i seg de moralske verdiene og lar de bli en del av

identiteten, slik at de blir en virksom kraft 1 folks liv.

4.4 Kort sammenfatning

I kapittel 1 begrunnet jeg at jeg valgte dydsetikk som etisk modell fordi jeg mener den fanger
opp den moralske dannelsen som kommer til uttrykk i formélsparagrafen og den generelle

delen av lereplanen. Jeg tror ogsé at et slikt perspektiv kan styrke den. Ved at dydsetikk sa
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sterkt vektlegger dannelse av faste karaktertrekk gir den et godt perspektiv pd den
holdningsdannende funksjonen skolen skal ha. 1 foregdende drefting sd vi at planen er
tydelig pa at elevene ikke bare skal forstd samfunnets moralske krav, men at de ma bli en del
av identiteten, slik at de kan bli en virksom kraft i folks liv. Den moralske opplaringen skal
dermed ikke bare danne mennesker som vet hva som er moralsk, men at de er moralske.

Skolen har ogsé en klar agenda om hvilke verdier elevene skal internalisere, eller ut i fra
dydsetikken, hva slags dyder som skal dannes i individet. Blant annet ble nestekjarlighet,
tilgivelse og likeverd nevnt. I formalsparagrafen si vi ogsé at skolen ikke bare skal formidle
sentrale verdier, men ogsa fremme evnen til refleksjon. Dette kan la seg fange opp av
dydsetikkens vektlegging av evnen til & selv komme fram til det som er rett.

Skolen skal dermed legge til rette for at elevene utvikler en moralsk karakterfasthet slik at

moralsk handling springer ut av et indre driv 1 individet selv.
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5. Fra tanke til handling: Hvordan kan
etikkundervisning bidra til 8 fremme elevenes
moralske karakterdannelse?

Jeg har né dreftet at skolen sin moralopplaring skal bidra til at elevene utvikler en moralsk
karakterfasthet. I dette kapitlet er jeg ute etter & drofte etikkundervisning som arena for
moraloppleringen og hvordan elevenes moralske karakter kan fremmes gjennom

undervisningen.

5.1 Leereplaneni RLE

I dette kapitlet drofter jeg wut ifra lereplanen i RLE sammenhengen mellom

etikkundervisning og skolens moralske oppdragelsesfunksjon.

5.1.1 Formal med faget

Etikkundervisning herer innunder RLE, jeg vil derfor gjore rede for etikkundervisning 1 lys
av formélet med faget for jeg gir nermere inn pd hovedomradet etikk og filosofi. Formalet
med faget angir det overordnede malet for faget, og dette blir s& konkretisert og utdypet i de
ulike hovedomrddene. Formalet med faget bruker formuleringer som at elevene skal fa
«kunnskap om» og «kjennskap til», og dette méa klart tolkes i retning av at elevene skal ha en
viss kunnskapsbase. Men kunnskap er ikke bare et mil i seg selv, ifelge planen skal den
vare et redskap for elevene slik at kunnskapen skal kunne anvendes (Brentveit & Duesund,
2005).

Planen forutsetter at «Kjennskap til ulike religioner og livssyn, etikk og filosofi er en
viktig forutsetning for livstolkning, etisk bevissthet og forstielse pé tvers av tros- og
livssynsgrenser» (Utdanningsdirektoratet, 2008, s. 2). Dermed er det ikke rene
kunnskapskrav som er det overordnede maélet for faget, men snarere a regne som et redskap
eller middel for & oppna blant annet etisk bevissthet. Et markant trekk ved planen er dermed
dets oppdragerfunksjon som har blant annet oppeving av etisk bevissthet som et sentralt mal

(Brentveit & Duesund, 2010).
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5.1.2 Hovedomradet etikk og filosofi

Etikkundervisning herer innunder hovedomradet etikk og filosofi som «(...) omfatter (...)
etisk refleksjon. (...) moralske verdivalg og etiske begrunnelser stir sentralt. Omradet
omfatter ogsd holdninger og aktuelle etiske problemstillinger 1 barns og unges liv, i
lokalsamfunnet og i den globale verden» (Utdanningsdirektoratet, 2008, s. 3). Nar det gjelder
oppeving av etisk bevissthet horer det i hovedsak hjemme i etikkdelen av fagomradet, men
kompetansemadlene for 8.-10. trinn forutsetter at disse emnene skal sees i sammenheng og i
praksis ga noe inn 1 hverandre (Duesund, 2005).

Kompetansemélene for 8.-10. trinn fremhever at elevene skal tilegne seg en viss mengde
kunnskap, ved bruk av verb som «presentere» og «gjore rede for», men de verbene som er
gjennomgéende er «reflektere over», «drofte» og «fere dialog». Planen vektlegger sterkt at
elevene skal reflektere over etiske spersmal, og den bruker mye plass pd a redegjore for
hvilke temaer elevene skal reflektere over. Planen nevner blant annet at elevene skal
reflektere over menneskeverd, likestilling, samliv, hetereofili og homofili s& vel som aktuelle
temaer i samfunnet lokalt og globalt.

I tillegg uttrykker planen eksplisitt at elevene skal kunne «vise respekt for menneskers
tros- og  livssynsoppfatninger, ritualer, hellige  gjenstander og  steder»
(Utdanningsdirektoratet, 2008, s. 9). Dette er et tydelig normativt budskap, der elevene skal

internalisere verdien «respekt» slik at dette kommer til uttrykk i bade sprédk og handling.

5.1.3 Verdiformidling og etikkundervisning — et
motsetningsforhold?

Kompetansemélene i hovedomradet etikk og filosofi vektlegger 1 hovedsak evnen til etisk
refleksjon og samtale om ulike etiske problemstillinger. Det kan derfor ved forste oyekast se
ut som at etikkundervisning star i et motsetningsforhold til den moralske oppdragelsen som
kommer til uttrykk i formélsparagrafen og den generelle delen av lereplanen, som legger
stor vekt pd internalisering av samfunnets moralske krav. Noen vil kanskje stille spersmél
ved om elevene 1 det hele tatt kan laere seg & tenke og reflektere selv dersom undervisningen
ikke er helt fri fra verdipavirkning fra laereren. Forholdet mellom etikkundervisning og

verdiformidling kan konkretiseres i folgende modell:
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Etikkundervisning Verdiformidling
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Figur 1: Forholdet mellom etikkundervisning og verdiformidling. Fra L. G. Eidhamar, P. Leer-Salvesen & V.
Helen, 2007, De andre; etikk og filosofi i skolen, s. 172. Hogskoleforlaget.

Modellen viser at etikkundervisning inneholder to ulike perspektiver. Den normative
etikkundervisningen fanger opp skolens verdiformidlende funksjon og her er maélet at
elevene gradvis skal internalisere viktige regler om hva som er rett og galt for & fi en indre
motivasjon til 4 folge disse reglene. I den deskriptive etikkundervisningen er poenget at
elevene gjennom egen tenkning skal finne fram til hva som er best 4 gjore i en gitt situasjon
og ikke blindt adlyde bud. Tanken er at dette i seg selv vil motivere til & gjore nettopp disse
handlingene (Eidhamar, Leer-Salvesen & Holen, 2007).

Den deskriptive etikkundervisningen har sin styrke ved at den fremmer bevissthet om
etiske valg og at elevene blir oppmuntret til 4 tenke kritisk omkring verdier og konsekvenser
av valg. En fare ved dette perspektivet alene er dog at det kan bli alt for teoretisk og dertil
ikke far noen folger i det praktiske liv. Hoy etisk bevissthet forer ikke automatisk til heoy
moral, og det hjelper lite & ha evnen til kompliserte etiske resonnementer dersom en handler
umoralsk, skriver Eidhamar et al. (2007, s. 184). Et rent normativt perspektiv kan lede til
usunn manipulering, der elevene bare er krukker som vi skal fylle med de rette holdningene
uten at de far oppevd evnen til 4 tenke selv (Eidhamar et al. 2007).

Det er dermed ikke snakk om to ulike «etikkundervisninger» som skal fungere separat fra
hverandre, men at disse to perspektivene skal fungere sammen for & bidra til utvikling av
elevenes helhetlige karakterdannelse, der bade internalisering av gode holdninger (eller
dyder) og evne til etisk refleksjon star sentralt. Selv om man som lerer selvfelgelig kan
velge a fokusere spesielt pa etisk refleksjon 1 en time og jobbe mer med verdiformidling i en
annen, er dette perspektiver som vil skli inn i hverandre. Dersom en elev ytrer meninger som
star 1 sterk kontrast til de verdiene skolen skal formidle, slik som rasisme, 1 en time der
elevene trenes i etisk refleksjon, kan vi ikke godta dem bare fordi de er elevenes standpunkt

(Henden & Ferland, 2001).
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Etikkundervisning skal dermed ikke veare verdineytral. Selv om kompetansemalene i
leereplanen i hovedsak er kognitive, er det underforstatt av nér elevene skal reflektere over
rett og galt, ber denne refleksjonen fi betydning for elevenes holdninger og moralske valg 1
livet, skriver Eidhamar et al. (2007, s. 192). Etikkundervisning skal legge til rette for
elevenes totale karakterdannelse og at de gjennom hele skolelapet skal utvikle seg til & bli
moralsk modne personligheter (Eidhamar et al. 2007).

Det som gjor dydsetikk til et sd velegnet perspektiv pa moralopplaringen er at det er en
etisk modell som fanger opp det todelte perspektivet som ligger i moraloppleringen. Ved a
vektlegge dannelse av dyder fanger den opp den holdningsdannende dimensjonen i skolen,
samtidig som at en av de ypperste dydene til Aristoteles var klokskapen, som vil si evnen til
a komme fram til det rette som situasjonen krever. Jeg mener derfor det er belegg for a si at

dydsetikk ogséd kan fange opp betydningen av etisk refleksjon.

5.2 Hvordan legge til rette for elevenes moralske
karakterdannelse i etikkundervisning?

I kapittel 5.2.1 vil jeg ut ifra teori om barn og unges moralske utvikling se pd hvordan
elevenes moralske karakter kan utvikles. Dette bruker jeg for a i kapittel 5.2.2 kunne drefte
hvordan etikkundervisning kan bidra til 4 fremme dette. Her har jeg valgt & presentere

narrativ etikk som en aktuell metode.

5.2.1 Barn og unges moralske utvikling

Siden denne oppgaven anvender dydsetikk som perspektiv, har jeg ved valg av teoretikere
tatt utgangspunkt i de som vektlegger en dimensjon som jeg mener sterkere kan bidra til

internalisering av holdninger.

Barn tilegner seg moralske verdier 1 alt som skjer 1 miljeet rundt dem. Dette kaller vi
sosialisering, det vil si den prosessen der elevene integreres i et sosialt system og overfores
verdier og normer fra miljoet rundt. Men det er gjennom internalisering at disse verdiene og
normene blir elevenes egne (Eidhamar et al. 2007). Hvordan holdninger og moral utvikles 1
individet er det ulike oppfatninger om. I skolen og i pedagogisk litteratur har den kognitive
tradisjonen lenge hatt en sterk posisjon, men Gunn Imsen (2012) frykter at ved & bare
vektlegge dette perspektivet kan skolen ha lett for & plassere moralen i hodet, og ikke hjertet.

Hun stiller spersmél ved om god moralsk oppdragelse kan skje uten at folelsene er med.
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En av de storste representantene for den kognitive utviklingsspykologien er Lawrence
Kohlberg (1927-1987) som gjennom sine undersgkelser delte den moralske utviklingen inn 1
stadier. Han kom fram til at fra barn til voksen gér mennesker gjennom ulike faser i1 sin
moralske utvikling til de til slutt oppnar moralsk bevissthet (Eidhamar et al. 2007). Det
hoyeste nivaet i Kohlbergs modell er nar moralen hviler pa individets overbevisning om
universelle etiske prinsipper. Ifelge Kohlberg kan moralsk bevissthet forst oppnaes néar
moralen er begrunnet i overordnede etiske prinsipper som ma gjelde alle og styre alle lover
og etiske systemer (Duesund, 2005).

Kohlberg har mett sterk kritikk for sin ensidige kognitivistiske tenkning av sin tidligere
elev Carol Gilligan (1963). Gjennom kvinnestudier fant hun en annen méte a tenke om moral
pa som Kohlberg helt hadde tilsidesatt. Hun mener at det er en generell tendens 1 gutters og
jenters méte & tenke pa som skiller seg fra hverandre: gutter tenker upersonlig og leser
dilemmaer logisk, mens jenter tenker personlig og finner lesninger i relasjoner og
kommunikasjon mellom mennesker. Hun mener dermed at Kohlbergs kriterier for etisk
modenhet favoriserer gutter. Selv regnet hun ogsd med at den type moral hun fant ved
kvinnestudier ogsa vil kunne finnes hos menn. Na mente ikke Gilligan at en av disse matene
a tenke pa var overordnet det andre, tvert imot s hun dem som likeverdige, med bade sterke
og svake sider (Eidhamar et al. 2007).

Gilligan ensker dermed ikke & erstatte Kohlbergs tenkning, men oppfatter det heller som to
komplementaere mater & tenke om moral, de utfyller hverandre gjensidig. Hennes kritikk
dreier seg om hans tenkning om etisk modenhet bare som evnen til logisk rettighetstenkning,
og at han ikke lager rom for den dype gjensidige forbudenheten som mennesker kan oppleve
seg imellom (Asheim, 1997).

Gilligan mener at en rasjonal pliktetikk som Kohlberg fremmer, kan fore til en form for
kald distanserthet som gjor den til ufelsom rasjonalisering, dersom den ikke foregér innen en
ramme av positive band til andre mennesker. Slik hun ser det er det ikke gitt at et hoyere
niva av rasjonalitet innebaerer moralsk fremskritt, noe som var tilstede pa et lavere nivd kan
ha gétt tapt underveis (Asheim, 1997, s. 210). Nyere forskning viser ogsa at begge kjonn er
mer opptatt av omsorg og andre menneskers ve og vel enn det som kommer fram i
Kohlbergs teori. Det kan dermed se ut til at de moralegenskapene Gilligan trekker frem er av
storre betydning i praksis enn det Kohlberg tilla dem (Duesund, 2005).

Ut fra Gilligans sterke vektlegging av folelser 1 etiske dilemmaer, kan det vare rimelig a
anta at hun stdr nerme en dydsetisk tankegang om moral. Dydsetikken vektlegger at

moralske dilemmaer ikke kan lgses bare ved henvisning til universelle etiske prinsipper, men
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at det trengs en storre narhet til hver konkrete situasjon (Henriksen & Vetlesen, 2011). Vi
trenger en folelsesmessig involvering i ethvert moralske dilemma slik at vi kan se det unike 1
hver situasjon og de behovene som gjor seg gjeldende i det. Folelser gjor at vi kan tenke
kontekst, at vi kan vurdere konsekvenser og hva som vil vare best 4 gjore 1 en konkret
situasjon. Men hva slags folelser er det som er viktige? Arne Johan Vetlesen, som selv har
skrevet mye om dydsetikken, mener at den folelsen som er viktig i moralsk sammenheng er
empati (Referert 1 Asheim, 1997).

Det som gjor empati sd viktig, er at det er empati som far oss til & oppfatte andre
menneskers situasjon og leve oss inn i den, uten denne evnen ville vi veart i fullstendig
villrede med hensyn til hvordan andres situasjon skal oppfattes og wvurderes. Dette
eksemplifiserer han ved & henvise til Adolf Eichmann, en tysk SS offiser, og mener at
problemet med Eichmann ikke var hans tankesloshet, for det var ikke 1 tankene hans at noe
hadde gétt fullstendig galt. Det var snarere hans folelsesloshet, at han var helt uten evnen til
empati, som gjorde at han ikke betraktet sine ofre som menneskelige vesener (Referert i
Asheim, 1997). Vi trenger dermed den folelsesmessige involveringen som evnen til empati
gir oss.

Empati er en folelse som mé kunne sies & karakteriseres som en dyd, da empati er mer enn
en forbigdende folelse eller emosjon, men heller et varig karaktertrekk i individet. Det er
ogséd en folelse som ligger til grunn for mange andre folelser vi har for andre, slik som
sympati, medlidenhet og kjerlighet (Asheim, 1997) som ogsd mé kunne anses som viktige
dyder.

Den moralske oppdragelsen ma derfor f4 med noe Kohlberg har glemt. Det hoyeste nivéet
for etisk bevissthet for Kohlberg er a forsta regler, og selv om etikk saklart ogsa handler om
regler, handler det om mer enn det. Men det betyr ikke at Kohlbergs stadietenkning er uten
verdi, blant annet kan den gi oss verdifull informasjon om elevenes modningsniva. Den kan
ogsé vare viktig for den delen av verdileringen som gjelder de moralske vurderingene
(Halvorsen, 2005).

Kritikken dreier seg om at moralske vurderinger ikke ber gjores uavhengig av folelsene og
bare i1 henhold til universelle etiske prinsipper. En moralopplaring som bare henviser til
elevenes fornuft, kan selvfolgelig gi mennesker som er svert dyktige pd logiske, etiske
resonnementer, men uten evnen til a se Den Andres ansikt, er det en fare for at «etiske
overveielser bare blir en form for rasjonalisering av bekvemme standpunkter» slik som

Asheim (1997, s. 240) uttrykker det. For & fremme elevenes moralske karakterdannelse bor
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etikkundervisningen derfor sikte pa appellere til elevenes folelser og sette etikk inn i en

sammenheng.

5.2.2 Narrativ etikk

Det som gjor den narrative etikken si velegnet for den moralske oppdragelsen er at
fortellinger innehar en narhet til livet. Ved & fange inn en mangefasettert virkelighet
(Eidhamar et al. 2007) &pner de opp for kontekst og viser oss at det finnes ulike méter a
forholde seg til et etisk dilemma pa. Ut i fra den sitasjonen som er beskrevet kan elevene selv
prove & tolke hva som er rett og galt i den aktuelle situasjonen. Ved & forholde seg til
kontekst og ikke bare normer, kan fortellinger bidra til at elevene utvikler moralsk skjonn og
evne til etisk refleksjon. Det betyr ikke at elever ikke skal forholde seg til grunnleggende
normer ndr de drefter etikk, men at de settes inn i et starre perspektiv (Stenseng, 1997).

Det er ikke bare det vi opplever som gir oss livserfaringer, men ogsa de fortellingene vi har
lest og hert. Siden fortellinger kan ha lignende kontekst som dilemmaer vi selv kan mete,
kan identiteten var ta opp i seg de erfaringene den fér fra fortellingen og gi oss redskaper til &
tolke livet. Man vil ogsé ofte identifisere seg med en eller flere av personene man leser om
(Stenseng, 1997). Dette har betydning for minst to grunner: For det forste, nar elevene
identifiserer seg med «heltene» kan fortellinger indirekte bidra til innlering av moralen
(Brentveit & Duesund, 2010). For det andre kan elevene ogsa f4 mulighet til & leve seg inn i
andre menneskers sted (Stenseng, 1997) og dermed utvikle evnen til empati.

Vi kan se dette 1 lys av Emmanuel Levinas mate med ansiktet. Han argumenterer for at det
a gjore andre vondt er noe helt annet ndr den andres ansikt taler til deg, enn nér ansiktet ikke
er synlig (Brontveit & Duesund, 2010). Fortellinger gir elevene mulighet til & mete Den
Andre og dette skaper en innlevelse som igjen fremprovoserer holdninger (Eidhamar et al.
2007). Elevene far dermed ikke bare kunnskap om gjeldende normer, slik som at du ikke
skal mobbe, men gjennom mete med Den Andre far elevene forstéelse for hvorfor de ikke
skal mobbe. Dette tror jeg kan virke motiverende for handling og bidra til at den moralen
som formidles blir en del av identiteten.

Nér det kommer til valg av fortellinger, skriver Duesund (2005, s. 29) at de mest aktuelle
fortellingstypene vil vare eventyr, fabler, sagn, heltefortellinger og korte skjennlitteraere
tekster. Dette begrunnes i at disse fortellingene i stor grad er tilpasset moralkodeksen 1 var
kultur slik at de stetter opp under de holdningene vi ensker & overfore. Laereplanen i RLE

apner ogsd opp for bruk av religiose fortellinger som utgangspunkt for allmennetiske
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problemstillinger (Eidhamar et al. 2007). Noen vil kanskje mene at fortellinger ikke egner
seg pa ungdomstrinnet. Dette er ikke min erfaring. Jeg leste en gang Rottefangeren fra
Hameln for en 8. klasse i engelsk og min praksislerer fortalte meg etterpa at hun aldri hadde
sett for seg at det skulle engasjere dem sa mye.

Jeg mener dog at ogsa aktelle artikler og debattinnlegg fra sosiale medier kan egne seg som
utgangspunkt for samtale pa ungdomstrinnet. Ved & sette moralske spersmal inn i en
virkelighetsnaer kontekst kan det gi gode muligheter for utvikling av evnen til etisk
refleksjon, samtidig som det kan skape engasjement. Brontveit & Duesund (2010) skriver
ogsa at a drofte etiske spersmal har en tendens til & fungere best om de knyttes til aktuelle
temaer og situasjoner her og nd. Nyhetsartikler o.l. som inneholder problemstillinger som er

aktuelle for elevene tror jeg kan bidra til at etikk og moral oppleves som relevant.

Ved & apne opp for moralsk skjonn og gir mulighet til innlevelse og empati, tror jeg
fortellinger som utgangspunkt for samtale kan sikre at etikken far et dypere feste i
personligheten (Duesund, 2005). Den samtalen som foregar rundt fortellingene er dermed
ogsa viktig. Moralske forbud og pabud uten rot i elevenes selvforstielse er bare ord som
aldri kan bli en integrert del 1 deres samvittighet eller motivere til handling, skriver Jens
Saugstad (Universitetet i Oslo, 2015). Ved a selv fa mulighet til & drefte hva som er rett og
galt med utgangspunkt i en fortelling (eller artikkel) som skaper innlevelse og sammenheng,
kan moralen fa et dypere feste (Duesund, 2005).

Dette kan sorge for at elevene pa selvstendig grunnlag tar opp 1 seg de verdiene og den
moralen som formidles og lar de bli en del av dem selv (Brentveit & Duesund, 2010).
Narrativ etikk er derfor en metode jeg mener kan bidra til 4 utvikle elevenes moralske
karakter, slik dette kommer til uttrykk i1 formalsparagrafen og den generelle delen av
leereplanen. Slik som 1 dydsetikken skal ikke elevene bare vite at de ber vise omsorg for
andre, men at de selv er omsorgsfulle.

At narrativ etikk er en metode som egner seg for a fremme elevenes moralske
karakterdannelse er kanskje ikke sa rart da bade narrativ etikk og dydsetikk gér tilbake til
den aristoteliske etikken (Henriksen & Vetlesen, 2011). I dag peker ogsé en del teoretikere
pa at en ny tids interesse for dydsetikk ber fore til en renessanse for fortellingen i den
moralske dannelsesprosessen. Dydsetikken er kritisk til den praktiske betydningen av en ren
kognitiv tilnaerming til etiske problemstillinger, og mener at det heller kan vaere fruktbart a

tilegne seg «moralsk kunnskap» ved a lese fortellinger (Nyeng, 1999).
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6. Konklusjon

Denne oppgavens anliggende har vert & se skolens moralopplaring i lys av dydsetikk fordi
jeg mener at denne etiske modellens sterke vektlegging av moralsk karakterdannelse er
forenelig med den moralske oppleringen skolen skal gi. Jeg har ogsa hele tiden ment at det
er et perspektiv som kan bidra positivt til elevenes moralske utvikling. Gjennom dreftingen
jeg foretok av formalsparagrafen og den generelle delen av lereplanen har dette inntrykket
bare blitt forsterket. Det har ogsé gitt meg det redskapet jeg trengte for & kunne svare pa

oppgavens problemstilling. Jeg gjengir den her:

Pa hvilken mate kan et dydsetisk perspektiv pé skolens moralopplering bidra til &

fremme elevenes moralske karakterdannelse gjennom etikkundervisning?

Gjennom analysen av formalsparagrafen og den generelle delen av lereplanen viste jeg til at
skolen nettopp skal bidra til at elevene far en moralsk karakterdannelse. Verdier og
holdninger som skolen skal formidle skal bli en del av personligheten, og dermed er det ikke
bare snakk om at elevene skal vite hva som er godt, men at de ogsa skal vare gode. Elevene
skal ogsd oppeve evnen til & kunne vurdere selv i1 et etisk dilemma og reflektere over
normene. Kanskje kan vi si at de skal bli kloke?

Moraloppleringen skal dermed ikke produsere tinnsoldater, men bidra til en helhetlig
dannelse av elevenes moralske karakter. A anvende dydsetikk pa moralopplaringen tror jeg
dermed kan bidra til en sterre forstaelse for hva slags moralsk dannelse elevene skal fa. Dette
kan igjen vere verdifullt for & kunne si noe om hvordan elevenes moralske karakter kan

fremmes i undervisning.

Med dette i bakhand kunne jeg gé inn i ulike teorier for & prove & finne ut hvordan elevene
tar opp 1 seg de verdiene som blir formidlet og lar de bli en del av personligheten. I tillegg
ville jeg finne ut hvordan elevene kunne utvikle et moralsk blikk.

Med utgangspunkt 1 Carol Gilligan og Arne Johan Vetlesen kom jeg fram til at folelser ber
fi en sentral plass i skolens moralopplaring. Spesielt viktig er evnen til empati, fordi det er
en sa grunnleggende folelse for & utvikle holdninger (eller dyder) som nestekjerlighet og
tilgivelse, som formélsparagrafen vektlegger. Ved a kunne se Den Andres ansikt kan elevene
ogsé utvikle moralsk skjenn, fordi de har evnen til & vurdere en moralsk situasjon ut 1 fra

relasjoner og ikke bare overordnede prinsipper. Med utgangspunkt i dette droftet jeg narrativ
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etikk som en metode som jeg mener kan fange opp disse perspektivene og derme bidra til &

fremme elevenes moralske karakterdannelse.

Det er ingen bastant konklusjon i denne oppgaven. Formalet har vaert & bidra med et
perspektiv jeg mener er verdifullt og som dermed kan bidra til bedre innsikt om hva slags
moralsk oppdragelse elevene skal f4 og hvordan dette kan fremmes. Det hiper jeg oppgaven
har gjort. A anvende ett perspektiv har gjort at jeg har kunnet ga i dybden, men det har ogsd
betydd at jeg ikke har kunnet dekke alt.

Blant annet har jeg snakket lite om betydningen av laereren som rollemodell, selv om
modellering anses som svert viktig for elevenes moralske utvikling (Eidhamar et al. 2007).
Her kunne det ogsd vert interessant 4 trekke inn laererens yrkesetikk. Lereren holder i aller
hoyeste grad en del av andres liv i sine hender (Brontveit & Duesund, 2010) og 1 dette ligger
det et stort ansvar. Elevenes selvfolelse er ogsd av betydning for den etiske utviklingen
(Eidhamar et al. 2007), det kunne derfor ha vert interessant & anvende Axel Honneths
anerkjennelsesteori pa skolens moralopplaring. Man kan dog ikke fé plass til alt og noe mé
man ogsa spare til senere. Jeg haper likevel at oppgaven kan bidra til en bedre forstielse for

skolens moralopplering.
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