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Sammendrag

Avhandlingens overordnede hensikt er a bidra til en stgrre forstaelse av hvordan barn og
unges identitetsutvikling endres av digitaliseringen i skolen. Studiens fokus er derfor pa
leerernes dannelsesmandat og vektlegger spesielt utvikling av elevenes selvstendige tenkning
og kritiske refleksjon (Kunnskapsdepartementet, 1998, 2017d). Jeg g¢nsker a rette sgkelyset
mot hva som skjer nar skolene introduserer digitale verktgy i undervisningen og hvordan
dette utfordrer arbeidet med elevenes dannelsesprosesser. Jeg er sarlig interessert i a
drgfte elevenes rolle i dette arbeidet med tanke pa at de er beskrevet som digitalt innfgdte
(Prensky, 2001, 2012), og hvordan dette endrer forutsetningene for elevenes leering. Med
denne avhandlingen gnsker jeg derfor a bidra med kunnskap om hvordan skolen kan forsta
digital dannelse og hvordan dette bidrar til endringer i identitetsarbeidet med elevene. De
empiriske undersgkelsene er gjort ut ifra tre ulike metodiske innfallsvinkler i (1)
innholdsanalyse av dokumenter og diskusjon av kompetanse og dannelsesbegrepet, (2)
litteraturgjennomgang pa digital dannelse og (3) kvalitative intervjuer med elever og lzerere.
Funnene fra de tre innfallsvinklene er formidlet i studiens fire artikler (Gran, 2016, 2018,

2019; Gran, Petterson, & Mglstad, 2019).

Teoretisk er studien basert pa dannelsesteori (Klafki, 2001a), samtidig som
demokratiforstaelsen er inspirert av Dewey (2008). Vitenskapsteoretisk er avhandlingen
forankret i en hermeneutisk tilnserming (Gadamer & Holm-Hansen, 2012). Avhandlingen
henter ogsa stgtte fra et fenomenologisk perspektiv. Dette bidrar til 8 gi en forstaelse av
praksisen rundt digital dannelse (Alvesson & Skoéldberg, 2008). | min studie er det laerere og
elever sammen med forskningstekster og dokumenter som utgjgr det empiriske grunnlaget
for forstaelsen av fenomenet digital dannelse. Funnene som er gjort i artikkelen 3 viser at
leererne forflytter en del av det digitale dannelsesoppdraget til de foresatte og sgker tilflukt
bak at de digitale handlingene elevene kan bli involvert i foregar utenfor skoletiden. Med
andre ord indikerer de overordnede funnene et gap mellom elevenes og laerernes forstaelse
av bruk av IKT og dannelse, noe som viser til utfordringer i bade identitets- og

demokratiarbeid i skolen.



Abstract

The thesis™ overall purpose is to contribute with an understanding of how children and
youths’ identity work is changing in conjunction with the digitalization of the school. The
focus of the study is on the teachers Bildung mandate and emphasizes the development of
the students’ independent thinking and critical reflection (Kunnskapsdepartementet, 1998,
2017d). In this study | focus on what happens when schools are introduced to digital tools in
the teaching and how this challenges the identity work with the students. | discuss the
student role in this work considering that they are described as digital natives (Prensky,
2001, 2012) and how this changes the conditions for the students’learning. Whith this thesis
| contribute with knowledge on how the school can understand digital Bildung and how this
changes the identiy work with the students. The empirical studies are conducted with three
different approaches in (1) contentanalysis of coduments and discussion of the Comptence
and Bildung concepts, (2) a literature review on digital Bildung and (3) qualitative interviews
with students and teachers. The three aproaches are expressed in the study’s four articles

(Gran, 2016, 2018, 2019; Gran, Petterson & Mglstad, 2019b).

Theoretically the study is based on Bildung theory (Klafki, 2001a), while the understanding of
Democracy is inspired by Dewey (2008). The thesis is based on an hermeneutic approach
(Gadamer & Holm-Hansen, 2012). In addition, the study leans on a phenomenological
understanding of science. This contributes to an understanding on the practice around
digital Bildung (Alvesson & Skoldberg, 2008). The empirical basis in my study of digital
Bildung is from teachers and students together with research and documents. The findings
show that teachers transfer a part of the digital Bildungmandate to the parents of the
students and seek comfort in the digital actions of the students mostly being outside of
school hours. The study indicates a gap between students and teachers in their
understanding of information technology and digital Bildung, revealing challenges in identity

development and democratic work in schools.



Forord

Verdens f@rste robot med statsborgerskap, Sophia, gnsker seg barn (Frgjd, 2017). Nesten
alle tiaringer i Norge har mobil og de bruker over to timer daglig pa mobil og sosiale medier.
Videre har 13 % av barn og unge i alderen 13 til 18 ar det siste aret sendt nakenbilder av seg
selv til andre, og hvorav 37% av jentene har fglt seg presset til a gjgre dette (Medietilsynet,
2018). Dette er bare noen av de digitale utfordringene som har bidratt til min motivasjon for
a skrive om digital dannelse. Flere unge mennesker sier at de fgler seg mer sosialt isolerte jo
mer tid de bruker pa internett (Primack mfl., 2017). Som et motsvar til denne utviklingen
vedtok den franske nasjonalforsamlingen en lov som forbgd bruk av mobiltelfon i
grunnskolen; loven gjelder forelgpig ikke ungdomsskole og videregaende skole. Pa samme
tid leder Norge an i digitaliseringskapplgpet og er for eksempel i full gang med a
implementere IPad for alle i mange kommuner (Berrem, Gulbrandsen, Elgaard, & Krumsvik,
2018). Eldre lzerere stilles til veggs overfor elevers hgye digitale kompetanse og skoleledere
vet ikke hvordan de skal kunne mangvrere skuten inn i den digitale rikdommen som na
finnes i skolen (Egeberg, Hultin & Berge, 2016). Det stilles flere krav til elevers digitale
kompetanse og deres evne til 8 kommunisere skal styrkes (European Commission, 2018).
Sammen med min forkjeerlighet til digitale verktgy utgjor dette utgangspunktet for mine

undersgkelser av digital dannelse.
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1.Innledning

Denne avhandlingen utforsker digital dannelse som sosialt fenomen i skolen og pa hvilke
mater elevenes dannelsesprosesser endrer seg som fglge av teknologiens inntreden i skolen
(Gunstein Egeberg, Hilde Hultin, & Berge, 2016b; Krumsvik, Berrum, & Jones, 2018;
Kunnskapsdepartementet, 2017a). Digital dannelse er i denne studien undersgkt fra et
forskningsperspektiv (Bundsgaard, 2017; Gran, 2018; Letnes, 2014; Nyboe, 2009; Sando,
2014; Willbergh, 2008b), giennom dokumentanalyser (Gran, 2016) og intervjuer med lerere
og elever. Det er begrenset kunnskap pa feltet digital dannelse, fra fgr og de studiene som er
utfgrt pa fenomenet bestar av undersgkelser fra barnehagefeltet (Letnes, 2014; Sando,
2014), av digital dannelse i skolen i sammenheng med barns aktiviteter pa fritiden (Nyboe,
2009), av digital dannelse med utgangspunkt i filosofi og etikk (Willbergh, 2008b) og
undersgkelser av digital dannelse med vekt pa hvordan man som oppdragere skal mgte
utfordringer med barn og unges digitale bruk (Bundsgaard, 2017). Denne studien belyser
digital dannelse fra en norsk kontekst samtidig som det er inkludert perspektiver pa
dannelse ved bruk av IKT fra andre skandinaviske land, Europa og USA (Bergander, 2015;
Drotner, 2018; Frantzen & Schofield, 2018; Vettenranta, Erstad, & Erichsen, 2007). Innen
eksisterende forskning er det ogsa godt dokumentert hvordan digital lzering utvikler seg i
klasserommet og sammenhengen mellom bruk av IKT, digital kompetanse og laering
(Krumsvik mfl., 2013). Derimot er det fa studier som undersgker digital dannelse i skolen og

hvordan dannelsesprosessene endres ved bruk av IKT.

Studiens fire artikler handler om digital dannelse fra tre forskjellige innfallsvinkler for a gke
forstaelsen for digital dannelse (Gran, 2016, 2018, 2019; Gran, Petterson, & Mglstad, 2019).
Studien drgfter med bakgrunn i funnene fra de fire artiklene hvordan digital dannelse endres
som fglge av at skolene blir mer og mer teknologirike. Teknologirike skoler er i denne
studien skoler som har tatt i bruk iPad til alle elevene, er positive til teknologi og forsgker a
leve opp til digitaliseringsstrategien for grunnopplaeringen (Kunnskapsdepartementet,
20173, s. 22). l undersgkelser av sammenhengen mellom digitalisering og utdanningskvalitet
er det funnet stor enighet blant ulike aktgrer og Kunnskapsdepartementet om at
digitalisering styrker profesjonsrelevans og studentaktiviteter (Aagaard, Lund, Lanestedt,

Ramberg, & Swanberg, 2018).



1.1 Formal og forskningsspgrsmal
Formalet med denne studien er a undersgke hvordan bruk av IKT endrer premissene for

elevenes dannelsesprosesser i skolen. Dette gjgres ved a diskutere digital dannelse og om
dette fenomenet er i overensstemmelse med dagens kunnskapssyn. Med dette belyser jeg
hvordan det arbeides med dannelse i kunnskapssamfunnet (Frgnes, 2010) og hvordan dette
kan innvirke pa elevenes lzeringsutbytte. Dette innebzerer a8 undersgke hvordan dannelse
forstas i forhold til skolens mandat og hvilke endringer kunnskapssamfunnet fgrer med seg

for skolens framtid (NOU: 2015).

For a kunne gi en beskrivelse av digital dannelse var det ngdvendig a undersgke dannelse og
hvordan dannelsesprosessene endres, utvikles og utfordres i dagens digitale samfunn.
Avhandlingens overordnede problemstilling er derfor: Hvordan forstds digital dannelse i den
teknologirike skolen? For a operasjonalisere den overordnede problemstillingen vil tre

forskningsspgrsmal bli besvart ved hjelp av artiklene:

1. Hvordan forstas digital dannelse i lys av skolens styringsdokumenter?
2. Hvordan forstas digital dannelse fra et forskningsperspektiv?

3. Hvordan forstas digital dannelse fra elever og lereres perspektiv?

Empirien som er innhentet for a besvare forskningsspgrsmalene er publisert i fire artikler.
Den forste artikkelen er tilbakeskuende og danner et bilde av sammenhengen mellom
begrepene dannelse og kompetanse. Dannelsesbegrepet knyttes i artikkel 1 til hgyere
ordens tenkning og elevenes metakognitive leering (Gran, 2016). Med hgyere ordens
tenkning refereres det her til tenkning om tenkning eller elevenes kunnskap om egne
kognitive ferdigheter (NOU 2014, s. 37). Metakognisjon forbindes i denne studien med kritisk
vurdering av kommunikasjon og analyse av mulige utfall og konsekvenser av ulike handlinger
(Flavell referert til i NOU 2014, s.36). Noe som handler om at eleven skal kunne ta kloke og
gjennomtenkte avgjgrelser i livet. Sammenhengen mellom problemstillinger, empiriske data
og hovedfunn i denne studien er beskrevet i tabell 1 under og danner grunnlaget for

diskusjonen om digital dannelse i denne avhandlingen.



Tabell 1: Oversikt over problemstilling, empirisk data og hovedfunn

Problemstilling

Empirisk data

Hovedfunn

Artikkel 1:
«Sammenhengen mellom
dannelse og kompetanse:
Elevens metakognitive

Hvordan kan
sammenhengen mellom
dannelse og kompetanse
forstas i et allment

Styringsdokumenter,
lereplaner og et utvalg av
forskningslitteratur om
dannelse og kompetanse.

Sammenhengen mellom dannelse og
kompetanse er tettere forbundet enn det som
er formidlet om begrepene i norske
styringsdokumenter. Undersgkelser av

«Digital dannelse: En
overordnet interkulturell
kompetanse: En
systematisk
litteraturgjennomgang av
dannelse i
kunnskapssamfunnet».

dannelse?

fagfellevurderte bgker (12)
og fagfellevurderte artikler
(24).

laeringsprosess». .
gsp ’ skoleperspektiv? sammenhengen mellom dannelse og
kompetanse avdekker et behov for a
kontekstualisere dannelse.
Artikkel 2: Hvordan forstas digital Doktoravhandlinger (19), Det finnes ikke en tydelig forstaelse av digital

dannelse i forskningslitteraturen.
Forbindelseslinjene mellom
styringsdokumenter og den daglige leeringen
vektlegger ikke selvdannelsen hos individene.

Artikkel :3
“Digital Bildung from a
teacher’s perspective”.

How do teachers
understand the
phenomenon of digital
Bildung?

Intervju med 12 lzerere fra
fire teknologirike skoler.

Laerere plasserer hovedansvaret for digital
dannelse hos de foresatte og viser til at de
fleste digitale hendelsene foregar utenfor
skolen. Elevenes sosiale livs kontekst og
skolekontekst er et stort uutnyttet potensial i
elevens lzering og dannelsesprosesser.

Artikkel 4:

“Digital Bildung:
Norwegian Students’
Understanding of
Teaching and Learning
with ICT.

How do students in
Norwegian schools
understand digital Bildung?

Fokusgruppe intervju med
elever. 3 grupper pa 3 trinn
pa 4 skoler, 36 elever i alt.

Elevene opplevede fa omrader med mulighet
for & regulere egen lzering. Digital dannelse
forstds som noe begrenset, innrammet og
kontrollert av leererne som fgrst og fremst
dreier seg om undervisning og ikke om lzering.

1.2 Digital dannelse

Digital dannelse er satt sammen av begrepene digital og dannelse, og forstas her som et

sosialt fenomen. Samfunnsendringene skjer raskt og fremtiden er uforutsigbar samtidig som

de globale utfordringene pavirker alle omrader i samfunnet. Relevansen av a8 undersgke

dannelse i en digital kontekst henter stgtte fra studier som viser at en tredjedel av de som er

i arbeid i Norge kan oppleve automatisering eller digitalisering av sine arbeidsoppgaver i

fremtiden (Kunnskapsdepartementet, 2017b). Videre er for eksempel personvernloven

strammet inn for @ beskytte individene pa digitale arenaer (Personopplysningsloven, 2018),

og det er et fokus pa at ytringsfriheten skal ivaretas i samfunnet. | dette ligger det at

privatsfaeren skal vaere en frihetssfaere beskyttet fra inngrep og innsyn fra det offentlige, noe

som ogsa gjelder for eksempel overvakning. Her understrekes det at dannelsesprosessene

ikke ville kunne utfgres om dette myndiggjgringsformalet ikke var sikret (Kommunal- og

moderniseringsdepartementet, 2016, s. 201). Elevenes dannelsesprosesser er i denne

avhandlingen utforsket innenfor et digitalt og voksende kunnskapssamfunn, hvor det er

forventet at eleven skal utvikle digital kompetanse for a kunne vaere del av en demokratisk

og deltakende kultur (Berrum et al., 2018; Spby, 2005; Kunnskapsdepartementet, 2017d).




Leering pa tvers av kontekster er en grunnleggende tanke i denne avhandlingen med vekt pa
hvordan elevene kan bidra i utviklingen av kunnskapssamfunnet. Det er interessant a se pa
elevenes bidrag med tanke pa hvordan resultater fra teknologisk innovasjon har skapt
interesse for @ undersgke relasjonene mellom kontekster og ulike sider ved leeringen (Erstad

mfl., 2016).

Hele utdanningslgpet endres ved bruk av IKT i undervisningen og studenter i hgyere
utdanning gnsker mer bruk av multimodale presentasjoner enn det som mgter dem i dag
(Skaar & Krumsvik, 2015). Abrams (2009) viser potensialet i digital laering ved a studere tre
videregdende video gamere som har store akademiske fordeler av videospilling. Elevene var i
stand til 8 kontekstualisere akademisk informasjon ved hjelp av sin kompetanse innen
videospill og kunne derfor gjgre leeringsmateriellet personlig (Abrams, 2009). Elevenes roller
har endret seg fra a veere konsumenter av digitalt innhold og kunnskap til selv a bli digitale
produsenter som hver og en har en iPad eller andre digitale verktgy tilgjengelig (Johnson
mfl., 2015). Pa samme tid kjenner lzererne en usikkerhet overfor hvordan de skal bruke
digitale verktgy i arbeidet med elevene (Strom, 2018) og det er en utfordring hvordan den
nye generasjonen skal oppdras til for eksempel dybdelaering og kritisk tenkning (Bundsgaard,
2017; Kunnskapsdepartementet, 2017d). Leererne trenger en forstaelse for hvilke muligheter
de har til enten a reprodusere sosiale forskjeller eller forberede og styrke elevene for
fremtiden (Bach, Wolfson, & Crowell, 2018). Denne studien dreier seg ikke om selve
digitaliseringen av skolen, men om samtidens diskusjon om dannelsesoppdraget som i dag
pavirkes av de digitale mulighetene med nye kommunikative former (Haue, 2003), og i
retning av spgrsmalet om en global laereplan for samarbeid innen baerekraftig utdanning i en
digital generasjon (Caniglia mfl., 2018; Erstad, 2015). Digital dannelse forstas derfor i denne
avhandlingen bade som en overordnet kulturell dannelse samtidig som det ogsa er de
prosessene elevene star i nar de blir stilt ovenfor ulike situasjoner i forbindelse med bruk av

digitale verktgy, sosial medier, kommunikasjon med andre og applikasjoner® (Gran, 2018).

3 Applikasjoner vil heretter kalles apper



1.2.1 Dannelsesoppdraget
Dannelsesprosessene til elevene avhenger av at de tilegner seg kunnskap om egen og andres

kultur (Helskog, 2011). Dette er viktig for @ kunne danne elevene slik at de forstar
konsekvensen av ulike handlinger og opparbeider en bevissthet rundt egne valg. | mgte med
utallige pavirkningskanaler og risikoer i dagens samfunn er det av avgjgrende betydning at
barn og unge utvikler en kritisk evne til a reflektere over seg selv og samfunnet rundt seg.
Helskog (2011) mener det er mulig 8 mgte utfordringer i fremtiden med spgrsmal om sosial
dannelse og intellektuell dannelse. Dannelsen foregar ifglge dette perspektivet i det levende
mgtet mellom mennesker i dialogen ansikt til ansikt eller hjerte mot hjerte et, uttrykk
Helskog har hentet fra Pestalozzi (Helskog, 2011). | denne studien knyttes dannelse til
skolens dannelsesoppdrag” og forstas med den nye overordnede delen av laereplanens fokus

pa demokrati (Kunnskapsdepartementet, 2017d).

Skolen skal gi elevene mulighet til 6 medvirke og til G leere hva demokrati betyr i praksis. Opplaeringen
skal fremme oppslutning om demokratiske verdier og demokratiet som styreform. Den skal gi elevene
forstgelse for demokratiets spilleregler og betydningen av & holde disse i hevd. A delta i samfunnet
innebeerer @ respektere og slutte opp om grunnleggende demokratiske verdier som gjensidig respekt,
toleranse, den enkeltes tros- og ytringsfrihet og frie valg. Demokratiske verdier ma fremmes gjennom
aktiv deltakelse i hele opplaeringslgpet.

(Kunnskapsdepartementet, 20174, s. 9)

Dannelsesoppdraget eller sasmfunnsmandatet lzerere og skoler er gitt har fatt en presisering
med demokratiets betydning. Det understrekes at demokratiet skal giennomfgres i hele
oppleeringslgpet ved at elevene skal vaere aktive deltakere. | sin avhandling om demokratisk
medborgerskap i norsk skole har Stray (2009a) vist til det paradoksale i at
samfunnsmandatet pa den ene siden er individuelt basert, mens det pa den andre siden
handler om elevenes deltakelse i samfunnsinstitusjonen som en felles kultur. Intervjuene
med elever i denne studien viste et behov for a inkludere den demokratiske delen av
dannelsen hos barn og unge (Gran, Petterson, & Mglstad, 2019). Undersgkelser av norske
skoleungdommers forstaelse av demokrati har vist at norske elevers tillit til demokratiske
institusjoner er gjiennomgaende hgy bortsett fra deres tillit til politiske partier (Fjeldstad,

Lauglo, & Mikkelsen, 2009).

4 0gsa begrepet samfunnsmandat benyttes, men i denne studien brukes dannelsesoppdraget
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Nar jeg refererer til dannelsesoppdraget ° i denne avhandlingen mener jeg det formelle
oppdraget som er gitt leereren bade via ny overordnet del av laereplanen, generell del,
formalsparagrafen og opplaeringsloven (Kunnskaps-, utdannings- og
forskningsdepartementet, 1993; "Forskrift til oppleeringslova," 1999;
Kunnskapsdepartementet, 1998, 2017d). Det formelle dannelsesoppdraget er ytterligere
beskrevet i §9.a, aktivitetsplikten (Lovdata, 2017b). | denne nye reguleringen er det
understreket et oppdrageransvar som plasseres pa fellesskapet ved at:

«Alle som arbeider pa skolen, skal falgje med pd om elevane har eit trygt og godt skole miljg, og gripe

inn mot krenking som mobbing, vald, diskriminering og trakassering dersom det er mogleg.»
(Lovdata, §9.a-4, 2017)

Aktivitetsplikten fremhever at alle voksenpersonene pa skolen har et ansvar i forhold til at

elevene ikke krenkes, mobbes, blir utsatt for vold eller trakasseres.

Dannelsen i dagens samfunn preges av barn og unges bruk av digitale verktgy bade i
skoletiden og pa fritiden (Egeberg, Hultin, & Berge, 2016a; Fjgrtoft, Thun, & Buvik, 2019).
Digital native eller digitalt innfgdte, er et begrep som tidlig ble introdusert om dagens unge
teknologisk motiverte introdusert av Mark Prensky (2001). En del kritikk er reist i henhold til
beskrivelsen av dagens unge og hvor digital innfgdte de er i virkeligheten (Thomas, 2011,
Stahl, 2017). Med andre ord er det mulig a finne en middelvei mellom den tradisjonelle
fortellingen med enten en fullstendig aksept av det digitale eller en total avvisning av de
digitalt innfgdte (Thomas, 2011). Skolens syn pa det digitale er som oftest enten positivt eller
negativt, hevder Drotner (2018). Hun mener vi kun reagerer i tilfeller som nar 1005 danske
ungdommer anklages for a spre barneporno via Facebook Messenger, et syn pa det digitale
som i stor grad fokuserer pa forlgpet og overtredelser av lover her og na (Drotner, 2018). Til
forskjell fra det tradisjonelle samfunn er det i det digitale samfunn det virtuelle som har
styringen. Dannelse er pa denne maten forbundet med de artefaktene individene bruker til 3

kommunisere med (@sterud, 2007).

5 Samfunnsmandatet



1.2.2 Dannelse i Norge
Premissene for dannelse endres bade verdimessig, kulturelt og etter i hvilken grad man har

tilgang til impulser av ulike slag via digitale medier hevder Briseid (2008). Skole- og
dannelseshistorien er relevant her fordi skolen er en av de sterkeste premissleverandgrene
nar det gjelder barn og unges dannelsesprosesser. Etter at kirken mistet sin posisjon som
oppdragene institusjon i Norge er det i dagens samfunn skolen og barnehagen som har
denne rollen i samarbeid med hjemmet (Kunnskapsdepartementet, 1998). Dannelse i det
postmoderne samfunn handler om en kategorisering og utvelgelse av den faglige kanonen
(Eckhardt, 2004). Avhandlingens artikkel 2 viser til teknologirealisme i utdanning i det
postmoderne samfunn hvor leererens oppgave er a forenkle en komplisert verden og hjelpe
elevene i a forsta hvordan de selv skal kunne gjgre begrunnede valg blant all informasjonen

som vil mgte dem (Gran, 2018).

En neo-humanistisk ide om dannelse er beskrevet av Lgvlie som en forventning om en
dannelse som kan bidra til en kritisk forstaelse av utdanning i det postmoderne samfunn
(Gran, 2018). Selv om dannelse har en fremhevet og sentral plass i Prinsipper for leering,
utvikling og danning (Kunnskapsdepartementet, 2017d), er det allikevel usikkert hva slags
dannelsesteori som ligger til grunn i den nye leereplanen. Allmenndannelse i den generelle
del av lereplanen har vaert den gjeldende verdioverbygningen for leereplanen i norsk skole
siden 1993 med det integrerte mennesket som ideal (Kirke-, utdannings- og
forskningsdepartementet, 1993). Dybdelaering er ogsa et begrep som na er aktuelt i den nye
overordnede delen av leereplanen og skal bidra til at elevers lzering ikke er pa et overflatisk
niva. Dybdelaering kan gi grunnlag for viktige kompetanser og bidra til den samfunnsmessige
dannelsen (Gilje, Landfald, & Ludvigsen, 2018). Den teknologiske utviklingen fgrer til at vi i
dag enkelt har tilgang til informasjon uavhengig av tid og sted. Dybdelzering er ogsa viktig for
elevenes lzering i en rask utvikling som stadig bidrar til at fremtidens kompetanser og
kunnskaper er uvisse. Dybdelaering kan imgtekomme denne utviklingen fordi den handler
om 3 utvikle en rik forstaelse av begreper og sammenhenger® (Gilje mfl., 2018, Ludvigsen,
2015). Kunnskapssamfunnet er her og na, eller som Daniel Bell deklarerte allerede i 1973, er
kunnskapssamfunnet en effekt av det postmoderne samfunnet (Andersen & Tellmann,

2018).




Dannelsesbegrepet’ hgrer bade etymologisk og historisk til det tyske begrepet Bildung som
utviklet seg fra slutten av 1700 tallet og stod i kontrast til den adelige kulturen. Forskjellen I3
i at Bildung begrepet introduserte selvdanning, mens den adelige kulturen handlet om a
dannes i bilde idealer (Eckhardt, 2004). Artikkel 1 i denne studien undersgker hvordan
begrepene dannelse og kompetanse medvirker bade i individets utvikling og dets ansvar for
egen selvbestemmelse (Gran, 2016). Kunnskap om sammenhengen mellom dannelse og
kompetanse kan bidra i forstdelse av elevenes utvikling av selvbilde som en del av et
fellesskap der malet er a ta vare pa hverandre. Mangelfull progresjon i videregdaende
opplaering var et fokus etter innfgringen av Reform 94. Anbefalingene etter Reform 94 var at
selv om denne reformen innfgrte et gkt teorikrav og pa denne maten kunne bidra til flere
tapere i skolen, sa ble det etter dette en gkt satsing pa at flere og flere skulle oppna
kompetanse gjennom videregdende opplaring. Det er i tillegg en bevissthet rundt de som
ikke oppnar denne kompetansen og som star i fare for a bli stigmatisert og fa en svakere

posisjon i arbeidsmarkedet (Stgren, Skjersli, & Aamodt, 1998).

Dannelse er den kategorien som ligger neermest demokratisk medborgerskap i skolen,
hevder Stray (2009) i sine undersgkelser om demokrati. Medborgerskap er i den norske
diskursen redusert til 3 vaere en underkategori av grunnleggende ferdigheter. Avhandlingens
artikkel 2 inkluderer ikke studier rettet mot digitale ferdigheter i seg selv, men formidler
riktignok at elevene skal veere medvirkende borgere i form av a bli digitale borgere (Gran,
2018). Leererne i avhandlingens artikkel 3 bekrefter at de er opptatt av elevers sosiale
ferdigheter, de har elevenes dannelse med seg ved at de har det i ryggmargen, men de
snakker ikke eksplisitt om arbeid med a utvikle demokratiske borgere. Undersgkelsene av
demokratisk arbeid hos Stray (2009) viser pa sin side at den norske diskursen etter
innfgringen av Kunnskapslgftet ikke er knyttet til demokratisk medborgerskap, men i stgrre
grad til elevenes prestasjoner. De norske styringsdokumentene bygger pa andre diskurser
enn den internasjonale kunnskaps- og utdanningspolitiske diskurs nar det gjelder

medborgerskap (Stray, 2009).

7 Dannelse var ikke et ord som ble benyttet pd 1500 — 1600 tallet. Derimot brukte de ord som danlighed som i
likhet med Bildung viste til en persons ytre skikkelse (Eckert, 1989).
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1.2.2.1 Norsk skolehistorie med blikk pd dannelse
Utviklingen av norsk skole har skiftet mellom liberalistiske og sosialdemokratiske ideer og

har beveget seg fra en enhetsskole til en kunnskapsskole (Thuen, 2010). Hartvig Nissen var
en av flere ressurssterke personer som etablerte Selskapet for folkeopplysningens fremme i
1851 som kjempet for folkeopplysning (Roos, 2019 ). Folkeopplysningsselskapet hadde et
mal om a opplyse folket. Hartvig Nissen og Selskapet for folkeopplysningens fremme kan
oppfattes som en opposisjon mot arbeiderforeningens arbeid, der et av de viktigste malene
deres var a ta til orde for en annen form for demokrati mer pavirket av Grundtvig enn den
som Marcus Thrane og hans tilhenger hadde kjempet for (Roos, 2016). Thrane og hans
arbeiderforeninger fremhevet en demokratisk bevegelse som kjempet for folkets rett til
stemme og opplysning til alle. Som en direkte opposisjon til hans arbeid med
foreningsvirksomhet vokste det frem en retning i folkeskolen som representerte en annen
tilneerming til demokratiet. Betydningen av dette kan man eksempelvis se i mottiltak som ble
gjort fra myndighetenes side, nettopp fordi de oppfattet Thrane som en trussel mot
samfunnets orden, og ikke gnsket revolusjonstendenser slik som det hadde vaert pa
kontinentet (Roos, 2018). Thrane argumenterte for at et embete ville hindre allmueskolens
utvikling og spesielt om skoledirektgrembetene tilsatte bare prester (Roos, 2019 ).
Demokratisk styring star i sentrum for stortingsrepresentant Sgren Jaabaek® og det handlet
for han om a la folket fa den primaere styringsrett. Han gnsket at kirkens totale innflytelse
skulle fjernes. Gjennom konflikten mellom de to konkurrerende dannelsessyn pa midten av
1800-tallet utkrystalliserer det seg en dannelsesforstaelse som peker fremover mot det
dannelsessyn som skolen er bygd pa i dag (Roos, 2016). Av interesse for denne studien er det
historiske tilbakeblikket pa en kampand drevet mot et demokrati for folket. Fellesskolen og
bestrebelser mot demokrati kom senere i utvikling fra sosialstaten til dagens velferdsstat,

noe som er beskrevet i fire epoker fra 1800-tallet til 2010 av Thuen (2010).

1.2.3 Elevperspektiv pa dannelse
Elevperspektivet pa dannelse er sentralt i denne studien fordi elevene fremheves som aktive

deltakere i det globale kunnskapssamfunnet (Dons, 2014; Erstad et al., 2016). Dette kan ogsa
beskrives med et aktgrperspektiv pa barn og unge med fokus pa deres virkelighets-

oppfatninger og deres mestringsstrategier.

8 Stortingsrepresentant fra 1845 til 1890



Elevene er aktgrer i eget liv og kan med dette perspektivet skape mening i sin tilveerelse.
Innenfor et aktgrperspektiv utgjgr elevenes virkelighetsoppfatning grunnlaget for de
handlingene elevene velger (Nordahl, 2010). Denne studien inkluderer intervjuer med elever

for a forsta digital dannelse fra deres perspektiv (Gran, 2019b; Gran et al., 2019).

Elevene vektlegges med dette som medforfattere i den erfarte laereplan (Gundem, 1983). Et
fokus pa elevene stgttes ogsa av Dale, Engelsen og Karseth (2011a) som etterlyser et
systematisk arbeid rundt utvikling av autonome, selvstendige, reflekterte demokratiske
elever for a kunne imgtekomme intensjonen i Kunnskapslgftet, noe som ogsa er et argument
for & undersgke hvordan lzerere forstar digital dannelse. Den tradisjonelle dannelsens
innhold avgjgres, som didaktikken, innenfor skolens kontekst for a skape en malrettet
kunnskap og gjgre selvrealisering hos elevene mulig. Innholdet i dannelsen dpner opp for
bredden av muligheter gjennom refleksjon og interaksjon. Undersgkelser av den digitale
skolehverdagen ut ifra et elevperspektiv kan vise hvordan elevene far mulighet til 8 bruke
den digitale plattformen som noe mer enn et skriveverktgy og et elektronisk arkiv (Igland,
2019). Igland (2019) introduserer i sin studie av elevenes nye muligheter for deltakelse og
leering begrepet klasseromsoverskridende handlingsrom. Dette beskriver hun som at det
fysiske klasserommet flyttes utover det rommet elevene deltar i ved laererstyrt undervisning.
Det inkluderer ogsa elevenes kommunikasjon via digital teknologi i virtuelle rom. Den
klasserombaserte kommunikasjonen utvides ogsa i en asynkron forstaelse ved at den kan
fortsettes hjemme eller mens elevene er pa farten. Mulighetene ved et overskridende
handlingsrom, hevder Igland (2019, s.29) kan bidra til en utvikling mot en mer apen og
fleksibel delings- og samarbeidskultur.

1.3 Systemskifte i skolens kunnskapssyn

Leerere er tidligere beskrevet som baerere av kultur og dannelse mens det i dagens samfunn
er stort fokus pa undervisningsekspertise og profesjonalisering av leereryrket. Betingelsene
for lererrollen er endret, og endringene knyttes gjerne til resultatene fra PISA-
undersgkelsene og andre internasjonale tester. Skolen befinner seg innenfor et systemskifte
der det de senere arene har blitt lagt mer vekt pa produksjon av kunnskap, effektivitet og

kompetanse fremfor dannelsesprosessene (Hargreaves, Jensen, & Vaage, 2004).
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Slagstad (2018) spisser debatten ved a hevde at norsk skole lenge har vaert underlagt OECD
og at Ludvigsen-utvalget pa denne maten ikke kunne ha tilf@rt noe nytt i sin utredning om
fremtidens skole. Allikevel er dette perspektivet hos Slagstad (2018) noe unyansert da det i
Kunnskapslgftet ogsa blant annet er inkludert et gkt fokus pa fagspesifikk kompetanse,
kompetanse i a leere, kommunisere, samhandle og delta i tillegg til & utforske og skape

(Regjeringen, 2006).

Fagfornyelsens innfgring av fagovergripende temaer som livsmestring, folkehelse og
demokrati fra hgsten 2020 Igfter frem igjen bevisstheten rundt dannelsesoppdraget i skolen
(Kunnskapsdepartementet, 2017d). Disse tverrfaglige temaene i tillegg til dybdelzering har
som malsetting & fremme laering, dannelse og en mulighet til & mestre fremtiden for norske
elever (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 7). Karseth og Sivesind (2009) beskriver et skifte
fra mandat til kontraktstyring i skolen der skolen tradisjonelt sett har vaert begrunnet ut fra
et formelt samfunnsmandat til i dag a drives av leereplaner som er gitt autoritativ status.
Lereplanene er bindeleddet mellom politikk, forvaltning og skole. Her ma det understrekes
at bruk av laereplaner for a styre skoler ikke er en ny tanke, noe Tyler (2013) tidlig la

premissene for i sitt rammeverk for laereplan utvikling.

1.3.1 Leererrollen i dagens skole
Leererrollen star ved et veiskille i skolehistorien hvor systemet skal tilrettelegge for

kvalitetsutvikling gjennom apenhet og dialog om skolens virksomhet (Dahl, 2016).
Kvalitetsvurderingssystemet omfatter nasjonale prgver, kartleggingsprover,
eksamensresultater, brukerundersgkelser og internasjonale undersgkelser, i tillegg til
Skoleporten der data publiseres om skolene (Dahl, 2016, s. 70). Kompetansemalene og
kunnskapslgftets intensjon innehar ikke en spesifisert beskrivelse av dannelse (Dale mfl.,
2011a; Regjeringen, 2006). Lerere har i tillegg vanskeligheter med a balansere resultatfokus,
leeringstrykk og leeringsutbytte pa den ene siden og de menneskelige aspektene ved
utvikling, slik som dannelse, demokratifokus og den generelle delen av laereplanen pa den
andre siden (Aasen, 2012). Samtidig vises det i evalueringene av Kunnskapslgftet at
leereplanen ikke reduserer kunnskapskompleksiteten og at laereplanen viderefgrer en
overflatisk tilnaerming til vurdering og lzering (Prgitz, 2016; Utdanningsdirektoratet, 2012a).

Dannelse er ikke inkludert som et eget tema i underveisevalueringen av Kunnskapslgftet.
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Derimot er det funnet at styringssignalene i Kunnskapslgftet er for vage nar det gjelder
grunnleggende ferdigheter. Skolene ma selv ogsa koble sammen kunnskap om
leeringsutbytte, vurderingspraksis og leereplanarbeid. Konklusjonen i underveisrapporten
understreker at det er uklare forbindelseslinjer mellom styringsnivdene, noe som bidrar til at

laerernes forstaelse av eget yrke utfordres (Mgller, Prgitz, & Aasen, 2009).

1.3.2 Kunnskapssyn i endring
Forholdet mellom kunnskap og dannelse i skolen er preget av at begge begrepene er vage og

brukes upresist bade faglig og folkelig (Hovdenak, 2012). Kunnskapsutveksling, ny
kommunikasjonsteknologi og mer kontakt mellom land er en del av endringene som har
kommet etter at verden de senere arene har blitt mer og mer globalisert (Hagtvet &
Ognjenovic, 2011). @sterud (Utdanningsnytt, 2006) beskriver den nye kunnskapen som en
performativ ressurs som kun vil vise sin verdi i praktiske sammenhenger der den
etterspgrres. Dette er et funksjonelt kunnskapssyn som har dominert reformene pa 1990
tallet (Utdanningsnytt, 2006). Hele det norske utdanningssystemet skulle reformeres i Igpet
av 1990-tallet, fgrst gjennom endringer i hgyere utdanning og deretter i generell del og til
slutt Reform 94 for videregaende og 97 for grunnskolen (Nilsen & Sgnneland, 2010).
Kunnskap, oppdragelse, pedagogikk og didaktikk ma eksistere i samspill med hverandre,
hevdet Dale (1992). Kunnskapsoversikter og ekspertutvalgs rapporter er i dag en stgrre del
av samfunnet enn tidligere (Nordenbo, Sg¢gaard Larsen, Ttiftikci, & @stergaard, 2008b).
Stortingsmelding 6 beskriver kunnskap som a gi individene mulighet til 3 utvikle sine egne
evner og er avgjgrende for samfunnets utvikling og den demokratiske utviklingen
(Kunnskapsdepartementet, 2019). En kunnskapsoversikt over laererkompetanser er et
eksempel pa dette (Nordenbo, Segaard Larsen, Ttiftikci, & @stergaard, 2008a). Denne
kunnskapsgjennomgangen viste at laereren bgr innga i en sosial relasjon til den enkelte elev
og at leereren bgr ha en relasjon til alle elevene i klassen for a lykkes med lzering. Dette skal
leereren mestre samtidig som han er en synlig leder over tid i klasserommet og som legger til
rette for undervisning ut ifra didaktisk kunnskap (Nordenbo mfl., 2008a). Det som saerlig
presiseres i denne kunnskapsoversikten er at: «kKompetanse omfatter kunnskaper,
ferdigheter og holdninger som kan bidra til G Igse problemer eller utfgre oppgaver»

(Nordenbo mfl., 2008, s.16).
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Kunnskapssenteret har blant annet publisert en forsknings oversikt over effektene IKT har pa
leeringsutbytte. Oversikten undersgker om IKT bidrar positivt pa elevenes laeringsutbytte og
om det er sarlige fag som tjener pa IKT-bruk i skolen. Omradene som seerlig trekkes frem i
denne kunnskapsoversikten er sammensatt laering eller blended learning, vurdering og
tilbakemelding og utdanningspsykologi (Morgan, Morgan, Johansson, & Ruud, 2016).
Morgan mfl. (2016) finner en liten, men positiv innflytelse pa elevenes laeringsutbytte ved

bruk av IKT i klasserommet.

Den internasjonale forskningen er spesielt pavirket av metaanalysene utfgrt av Hattie
(2009), noe som har veaert en milepael innenfor utdanningsforskning. Hattie (2009) forsgker a
gi et svar pa hva som fungerer best for a heve elevenes leringsutbytte. | effektbeskrivelsene
i hans metaanalyser er elevenes selvregulering og vurdering for lzering to fenomen som er
funnet a innvirke mest pa elevenes laeringsutbytte (Hattie, 2009). Senere presiserer Hattie
(2015) hva som er den stgrste barrieren for skolens mulighet til 3 gke elevenes leering. Han
argumenterer for en modell for samarbeid mellom laerere som Igsningen pa the engagement
problem®. Metaanalysene til Hattie har fatt sterk kritikk og Eacott (2017) er en av de som
stiller spgrsmal ved den internasjonale intervensjonen som evidensbasert forskning
oppfordrer til. Han argumenterer for at australske skoleledere for tiden har «submitted to
the cult of the guru» (Eacott, 2017). Her mener Eacott at den australske skolediskusjonen har
terminert i en dialog om Hatties resultater fra metaanalysene. Eacott (2017) understreker at
det ikke er et angrep pa Hatties arbeid, men en redegjgrelse for hvordan samfunnet har
kommet til det punkt at man ukritisk kan akseptere evidensbasert forskning pa denne
maten. Petterson mfl. (2018) trekker pa sin side frem en historisk linje fra hvordan tall har
vokst frem til 3 ha en fremtredende rolle i hvordan man skal fortelle sannheten om
skoledrift, lzerere, elever og deres relasjon til samfunnet. De problematiserer i hvilken grad

skoler styres av tallene fra ulike testresultater (Petterson mfl., 2018).

Kunnskap har tradisjonelt blitt sett pa som en gitt stgrrelse og som noe som befant seg et
sted og som kunne avdekkes (Stremnes, 1993). Historisk kan Norge etter 1800-tallet deles i

tre ifglge Slagstad (2018); skolestaten, velferdsstaten og konkurransestaten.

9 Jordet, 2019 behandler The engagement problem og benytter blant annet annerkjennelse for & belyse
tematikken.
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Skolestaten viser til en skole atskilt fra en kirke-skole og henviser til skoleloven fra 1860 sin
innvirkning pa den skolen vi kjenner i dag. Utdanningspolitikken var en del av
velferdsstatsprosjektet enhetsskolen som skulle gi like muligheter for alle og som vokste
frem etter krigen. | enhetsskolen er det innebygd en forpliktelse til dannelsesarbeid og et
humanistisk perspektiv pa laering (Haue, 2004; Thuen, 2008; Ziehe, 2003). Velferdsstaten
utviklet seg etter 1945 i etterkrigstiden og denne perioden var preget av en tredje
vitenskapelig kultur, den samfunnsvitenskapelige. Pa denne tiden ble landet styrt etter
eksperter og deres kunnskaper. Pedagogikken ble en sentral styringsdisiplin der skolereform
var det som drev det utdanningspolitiske arbeidet (Slagstad, 2018). Slagstad benytter
begrepet konkurransestaten for a beskrive det norske skolesystemet som vokste frem pa
1990-tallet hvor offentlige institusjoner, i trad med hans argumentasjon, styres etter
tenkning fra det private nzeringslivet og New public management-prinsipper (Busch &
Vanebo, 2001; Slagstad, 2018). New public management har hatt innvirkning pa var nzere
skolehistorie etter at internasjonale undersgkelser som PISA viste oppsiktsvekkende lave
resultater for de norske elevene (Dahl, 2016). De siste PISA-resultatene (Jensen mfl., 2019)
viser en tilbakegang i norske elevers prestasjoner bade i lesing og i naturfag. Derimot er det
ogsa vist at det i Norge er mindre sammenheng mellom elevers hjemmebakgrunn og deres
skoleprestasjoner enn i de fleste andre land. Norge gir en mer likeverdig utdanning til elever
uavhengig av bakgrunn. Kunnskapslgftets fundamentale grep var endring av styringen av
skoler basert pa prinsipper hentet fra New public management. Skoleeiere og lzerere fikk
innenfor denne styringen stgrre handlingsrom pa samme tid som resultatene var det de
skulle males etter (Dahl, 2016). Fokuset pa prgver og evalueringer har altsa gkt drastisk og
dette har hatt implikasjoner for styring, ledelse og leering i skolen (Sivesind, 2013).
Samfunnet har utviklet et stgrre fokus pa skolens kunnskapsniva, noe som er et resultat av
skolepolitiske debatter og internasjonale resultater (Bakken & Elstad, 2012; OECD, 2001).
PISA og andre internasjonale undersgkelser er blitt OECDs viktigste instrument for 3
handtere utdanningsspgrsmal og innebarer at kjernen for utdanning er gkonomisk teori

anvendt pa utdanningspolitiske spgrsmal (Fosse & Hovdenak, 2014; Sivesind & Elstad, 2010).

Norge har brukt en statlig styringsmodell for utforming av policydokumenter i motsetning til

for eksempel Finland som har brukt en modell der staten har en rolle som observatgr.
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Resultatet av disse valgene som er tatt i hvordan skolen styres er at man i Norge har fatt en
sterkere innvirkning fra en politisk ideologi i utformingen av styringsdokumenter. Finland har
tilkjent stor autonomi til laererprofesjonen og gitt leererne medbestemmelsesrett mens man
i Norge har tatt utgangspunkt i politisk tenkning (Roos & Trippestad, 2015a). Nar det gjelder
dannelsestenkningen i skolen har den til tider blitt plassert pa sidelinjen i Norge ved at
fokuset har veert pa de faglige prestasjonene til elevene, mens det na med bade ny
overordnet del og fagfornyelse kan sies at dannelsen har fatt en sterkere posisjon i skolen

(Kunnskapsdepartementet, 2017d).

1.3.3 Kunnskap i lezereplanene
Norske lzreplaner er grunnlaget for en rekke skolereformer gjennom store deler av 1900-

tallet (Sivesind, 2013). Skolens lzereplanhistorie i nyere tid kan fgres tilbake til Normalplanen
av 1939. Senere, i 1960 kom leereplan for 9-arig skole, som resulterte med Lov om 9-arig
grunnskole, av 1969, der pliktig skolegang ble utvidet til 9 ar. Mgnsterplanen fra 1974 la
etter dette grunnlaget for den norske skolen. Denne planen anerkjente laererens autoritet til
a gjore egne vurderinger i henhold til hva som skulle vaere innholdet i undervisningen.
Tidligere hadde lzererne benyttet instrumentelle metoder og derfor introduserte denne
reformen noe nytt ved at de selv kunne fa velge hva som skulle vaere fokuset i leereplanen.
Den neste leereplanen var Mgnsterplanen av 1987 (heretter kalt M87) som understreker
ansvaret som var lagt til det lokale nivaet i skolen hos utdannere. Denne reformen
understreket i tillegg skolenivaet som viktig. Utdanningens sentrale plass i
kunnskapssamfunnet er noe som ogsa har fgrt til et konstant press nar det gjelder mer
styring og innfgringen av M-87 var den siste deltakerdemokratiske reformen i skolen. Denne
reformen hadde innflytelse pa nasjonale fagrad, offentlige hgringer, leererrad,
leereplanarbeid og forsgksordninger (Roos & Trippestad, 2015b). Fgr 90- talls reformene
hadde man ikke analysert M-87 i szerlig grad og kunne ikke si noe om endringene som
leereplanen hadde fgrt til. Fra 1990 til 1995 fikk utdanningseksperter stgrre innflytelse pa
skolen til fordel for sterke politiske sentre. Dette var et skifte som etablerte en ide om en
sterkere stat som ble kombinert med sosial styring og sosial demokratisk trygghet for staten.
De fleste utdanningssystemene var endret gjennom flere utdanningsreformer i lgpet av

1990-arene (Telhaug, Medias, & Aasen, 2006).
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Laereplanverket for den 10-arige grunnskolen, L97%° ga prosjektarbeidet en stor plass som
arbeidsmetode noe som stod i motsetning til et instrumentalistisk syn pa kunnskap og
malstyring. | den instrumentelle forstdelsen av kunnskap er laereren en formidler av
udiskutabel kunnskap og elevene er passive mottaker (Utdanningsnytt, 2006). Gudmund
Hernes!! var en tydelig statsrad og med han kom innfgringen av malstyringsreformene i
skolen. Hernes etterlyste en endring mot et samlet perspektiv hvor resultatvurdering og

oppfelging av virksomheten er sentral (Roos & Trippestad, 2015b).

Hernes’” reformering av videregaende opplaering, ungdomsskole, grunnskole og barnehagene
pa rekord tid ble utfgrt med begrenset kunnskap. Myndighetene hadde pa denne tiden lite
kunnskap om de ulike skoletypene (Trippestad, 2014). Kunnskapslgftet ble introdusert etter
at kun ett kull passerte under L-97 noe som innebar at man ikke hadde fatt prgvd ut L97 i
tilstrekkelig grad. Det er derfor vanskelig a skulle si hva som er sikre effekter av M-87, R-94,
L-97 samt alle reformer i hgyere utdanning. Det var en tendens til at man satte i gang
reformer for landet med visjoner og ideer om hvordan skolen skulle utvikles uavhengig av
om ideene var gode eller ikke (Roos & Trippestad, 2015b). Kunnskapslgftet beskriver den
mest markante utdanningsreformen for grunnutdanningen i Norge pa 2000- tallet (Sivesind,
2013), mens Reform 97 viste at skolen ikke hadde lykkes i a realisere idealet om en
opplaering som var tilpasset hver enkelt elev (Utdannings- og forskningsdepartementet,
2004). Det er gjennomfgrt flere evalueringer av Kunnskapslgftet og disse viser at LKO6 er en
dreining fra strukturerende innholdsmomenter for hva som velges i undervisningen til sider

ved elevers lzering som kan observeres og vurderes (Dale mfl., 2011a).

Kunnskapssynets endringer som har foregatt de senere arene er utgangspunktet for artikkel
1 med et skrifte fra et kunnskapsfokus til fokus pa kompetanse (Gran, 2016). Noe det er stilt
spgrsmal ved i debatten er om lzererne stilles overfor en oppgave de ikke har forutsetninger

for @ mestre nar det gjelder den nye teknologien (Gustavsson, 1998, s. 16).

10 Utdannings- og forskningsdepartementet (1996)

11 pa Gro Harlem Brundtland dannet sin tredje regjering 1990, fikk Hernes posten som statsradd i Kirke-,
utdannings- og forskningsdepartementet hvor han igangsatte et omfattende reformarbeid i skoleverket.
(https://nbl.snl.no/Gudmund Hernes)

16



Norsk skolediskurs har i stor grad handlet om manglende ferdigheter eller for lave resultater
pa ulike tester som pastds a matte heves for a skape mer kvalitet i utdanningen (Roos, 2016).
Spesielt Hattie (2009) sine resultater om hva som fungerer i klasserommet har hatt en stor
innvirkning pa skole diskusjonen og det har med Kunnskapslgftet vaert en dreining tilbake til
individuell leering og fokus pa den enkeltes innlaering fremfor fellesskapets lzering
(Regjeringen, 2006). Den type forskning som Hattie representerer er kritisert, og til tross for
at det er store mengder data som innhentes, er det usikkert i hvor stor grad de kan benyttes
til 3 trekke generelle slutninger (Kvernbekk, 2018). Samfunnet er i endring bade sosialt,
kulturelt og teknologisk, noe som bringer frem en rekke problemstillinger nar det gjelder
skole og dermed ogsa til hvordan dannelsesmandatet eller samfunnsmandatet skal tolkes
(Briseid, 2008). | lys av at avstandene i verden er blitt mindre, er det stilt spgrsmal ved om
staten alene er tilstrekkelig til 3 Igse de virkelig store problemene i verden (Karseth, Mgller,

& Aasen, 2013).

1.4 Studiens kontekstuelle plassering
Denne studien er de opptatt av de prosessene barn og unge gar igjiennom bade alene og

sammen med andre i Igpet av skoletiden med vekt pa hvordan IKT innvirker pa deres
utvikling og dannelse. Et premiss for denne studien er beskrevet med @steruds (2007)
forstaelse av laerere og skolelederes roller i en verden der kunnskapen utvikles fra a veere
kun statisk kunnskap til dynamisk kompetanse. Det som er relevant for denne avhandlingen
er hvordan dannelsesprosessene hos de unge foregar i samspill med samfunnet og bruk av
digitale verktgy (@sterud, 2007). | denne forbindelsen er det beskrevet et systemskifte i
utdanningspolitikken ved at samfunnet blir mer komplekst og mangfoldig samtidig som den
skal legge til rette for livslang laering (@sterud, 2007). Den norske skolekonteksten beskrives i
denne avhandlingen ved a presentere to perspektiver pa digital dannelse:

1. Digital dannelse i styringsdokumenter

2. Digital dannelse i fagfornyelsen og overordnet del av laereplan
Det fgrste perspektivet pa digital dannelse er hentet fra ulike styringsdokumenter fra de to

siste tidrene, mens det andre perspektivet er hentet fra fagfornyelsen og den overordnede

delen av lzereplanen som implementeres hgsten 2020 (Kunnskapsdepartementet, 2017d).
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1.4.1 Digital dannelse i stortingsdokumenter
| de gjeldende laereplanene beskrives dannelse i sammenheng med bade sosial lzering,

grunnleggende ferdigheter og utvikling av et allmenndannet menneske
(Forskningsdepartementet, 1993; Kunnskapsdepartementet, 2017d; Regjeringen, 2006). |
Lereplanverket for den 10-3arige skolen (Kirke-, utdannings- og forskningsdepartemenet,
1996) er dannelse et tydelig trekk og formidlet i form av det allmenndannede mennesket i
generell del (Kirke-, utdannings- og forskningdepartementet, 1993). Den generelle delen av
leereplanen ble veerende den gjeldende under innfgringen av Kunnskapslgftet (Regjeringen,
2006), i tillegg til prinsipper for opplaeringen og fagplanene. Dannelsesbegrepets plass har
forandret seg i de siste to laereplanene for grunnskole og tilhgrende stortingsmeldinger
(Fauskevag, 2012). Kunnskapslgftet skiftet fokus fra lzering for fellesskapet til leering for
individet med vekt pa gkt leeringsutbytte for den enkelte elev (Kunnskapsdepartementet,
2008). Samtidig er ogsa grunnopplaeringens mandat ytterligere konkretisert giennom

kompetansemalene i de ulike lzereplanene for fag (Kunnskapsdepartementet, 2008).

Dannelse har i de siste drene blitt tydeligere inkludert i stortingsmeldinger og lereplaner. Et
eksempel pa dette er dannelse beskrevet som skolens oppdrag i stortingsmelding 11 om
lererrollen som knyttes til bade sosial mestring og selvstendighet (Kunnskapsdepartementet
,2008). Dannelse er samme sted ogsa beskrevet som en prosess der det veksles mellom
individuell og kollektiv leering, mens laeringen skjer gjennom refleksjon
(Kunnskapsdepartementet, 2008). Fenomenet digital dannelse kan derimot argumenteres
for a for a vaere en del av laereplanen og styringsdokumentene for den norske skole pa tross
av at det eksplisitt ikke er nevnt (European Commission, 2018; Kunnskapsdepartementet,
2017d; Sgby, 2003). Bade fra et internasjonalt perspektiv og fra det norske laereplanverket
(European Commission, 2018; Kunnskapsdepartementet, 2017d; Utdanningsdirektoratet,
2012b) er det et fokus pa elevers demokratiske kompetanse, digital dgmmekraft og kritisk
tenkning. | en utredning for ITU2, skiller Sgby (2005) mellom digital dannelse og
allmenngyldig dannelse fra den generelle del av leereplanen (Kirke-, utdannings- og
forskningsdepartementet, 1993). Innenfor den digitale kompetansen er selvrefleksjon, digital
dannelse og kreative innfallsvinkler til lzering og kunnskap viktig for elevenes lzering (Sgby,

2005).

12 Forsknings og kompetansenettverk for IT i Utdanning
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| diskusjonen om laereplanens endrede kunnskapssyn stiller Karseth og Engelsen (2007)
spgrsmal ved om hvordan dannelsesmal og dannelsesprosesser skal kunne nas og prioriteres
nar fokuset i leereplanen er pa de grunnleggende ferdighetene. Dannelsesbegrepet er ogsa
diskutert i den offentlige debatt eksempelvis av Dannelsesutvalget (Bostad, 2009b), hvor
verdier er knyttet til gkonomi og effektivitet, tellekanter og malrasjonalitet, noe som slar
tilbake pa dannelse som lite verdifullt. Det er behov for en allmenndannelse for var tid, et
rom for refleksjon som bidrar til at individene utvider sitt syn og ser sammenhenger som

formidles i kunnskapen og med utsikter mot fremtiden (Bostad, 2009a).

Dannelse er tydelig beskrevet i stortingsmeldingen om lererrollen ved at faget pedagogikk
og elevkunnskap som skal gi studentene en forutsetning for 8 handtere samfunnets
dannelsesoppdrag (Kunnskapsdepartementet, 2008), mens i strategien for leererutdanning
frem til 2025 er ikke begrepet dannelse nevnt og det er heller ikke tydelig formidlet hva som
er lzererens viktigste rolle fremover (Kunnskapsdepartementet, 2017c). Den nasjonale
strategien for laererutdanningen har derimot fire overordnede mal frem mot 2025 som alle
tydelig sgker inn mot bade effektivitet, faglig krevende og kunnskapsbaserte utdanninger.
Arbeidet med strategien for leererutdanningen har involvert aktgrer fra universitets- og
hgyskolesektoren og barnehage- og skolesektoren (Kunnskapsdepartementet, 2017c).
Perspektiv pa effektivisering strider imot Straumes (2011) forslag om a bruke Honneths
anerkjennelsesteori inn i en flerkulturell lererutdanning for a8 danne leererstudentene.
Straume argumenterer for at bruk av dannelsesteori vil samsvare med den nye
rammeplanen for leererutdanningens dannelsesmal. Analyser av kunnskapslgftets
implementering viser at overgangen fra innholdsorienterte laereplaner til
kompetansebaserte leereplaner er en utfordring. Synet pa kunnskap i generell del samsvarer

ikke med Kunnskapslgftets kunnskapssyn (Dale, Engelsen & Karseth, 2011b).

Lererens rolle i det digitale samfunn er a ta i bruk digitale verktgy, utvikle egne ferdigheter
og samtidig utvikle en kompetanse i a veilede elevene i deres bruk av digitale verktgy
(Kelentric, Helland, & Arstrop, 2017). Leererens kompetanse skal bidra i elevenes digitale
dannelsesreise i et samfunn hvor IKT er pa agendaen og skal bidra til en enklere hverdag og
gkt produktivitet (Kommunal- og moderniseringsdepartementet, 2016;

Kunnskapsdepartementet, 2016).
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I rammeverket for leererens profesjonsfaglige digitale kompetanse (PfDk) er digital dannelse

definert som:
Digital dannelse er en prosess der et menneske former sin identitet i en digital kontekst. Det innebaerer
d aktivt utvikle sin sosiale, kulturelle og praktiske kompetanse i samspill med de digitale omgivelsene
og 6 kunne knytte egne digitale erfaringer til verden omkring seg. Det innebarer ogs§ en personlig
modning som setter den enkelte i stand til G handle i trdd med sosiale forventninger og etiske normer i
en digital kultur, samt @ reflektere kritisk og fatte veloverveide og selvstendige beslutninger.

(Utdanningsdirektoratet, 2018)

En utvidelse av digitale ferdigheter har tilkommet na de senere arene med begrepet
Profesjonell digital kompetanse, (PfDK) som utvider leererens krav til digitale ferdigheter og
bruksomrader i form av hvordan digital kompetanse skal benyttes profesjonelt i mgte med
elevene (Kelentric et al., 2017; Kunnskapsdepartementet, 2017c). Digital dannelse er i denne
beskrivelsen bade a arbeide med elevenes fellesselskap og skape samspill mellom elevenes

digitale erfaringer og digitale kompetanse.

Digital kompetanse er internasjonalt definert som bevisst, kritisk bruk av
informasjonssamfunnets teknologi for bade arbeid, fritid, leering og kommunikasjon
(European Commission, 2006). | flere styringsdokumenter kobles digital kompetanse til
livslang lzering (DeSeCo, 2005; Kunnskapsdepartementet, 2012). EUs nye handlingsplan for
digital utdanning fokuserer blant annet pa elevenes evne til 3 uttrykke seg og engasjere seg i

samfunnet (European Commission, 2018).

1.4.2 Digital dannelse i fagfornyelsen og overordnet del av laereplan
Med den nye fagfornyelsen er dannelse en hgy prioritet og eksplisitt uttrykt i et eget

kapittel, Prinsipper for lzering utvikling og danning, i ny overordnet del av laereplanen.
Dannelsesoppdraget er understreket ved at opplaeringslovens § 1.1. er gjengitt i dette
verdilgftet og understreker forbindelsen mellom dannelse og lzerelyst som skolens ansvar
(Kunnskapsdepartementet, 2017d). Fagfornyelsen (2019) har for eksempel i norsk faget
inkludert et dannelsesperspektiv ved eksplisitt 3 knytte fenomenet til leereplanen:
Norsk er et sentralt fag for kulturforstdelse, kommunikasjon, danning og identitetsutvikling. Faget skal
gi elevene tilgang til kulturens tekster, sjangre og sprdklige mangfold og skal bidra til at de utvikler
sprdk for @ tenke, kommunisere og lzere. Faget norsk skal ruste elevene til G delta i demokratiske
prosesser og skal forberede dem pd et arbeidsliv som stiller krav om variert kompetanse i lesing,

skriving og muntlig kommunikasjon.

(Fagfornyelsen, 2019)
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Norskfaget fremmes med dette i henhold til dannelses- og identitetsutviklingen hos elevene
og inntar igjen en plass i skolen som sterk kulturbzerer. Det som derimot er nytt er det
demokratiske perspektivet pa elevenes deltakelse i skolen som skal vaere med og sikre dem
en plass i samfunnet. Dannelsesoppdraget er ogsa beskrevet blant annet i
samfunnsfagplanen (Utdanningsdirektoratet, 2019) ved at elevene skal fa mulighet til a
utforske egen identitet og det samfunnet de er en del av bade nasjonalt og globalt. Begrepet
digital dannelse er ikke er benyttet i den nye overordnede delen, men relateres implisitt til
de grunnleggende ferdighetene og digitale ferdigheter spesielt. Et nytt perspektiv er ogsa
gitt ved at den nye overordnede delen skisserer forbindelseslinjene mellom elevenes
danningsprosesser, elevenes ulike kontekster for laering og det kulturelle mangfoldet de er

en del av (Kunnskapsdepartementet, 2017d).

1.4.3 Tilknytning til BUK —forskningsprogrammet
Denne avhandlingen sgker i likhet med visjonen i forskningsprogrammet Barn- og unges

deltakelse og kompetanseutvikling (BUK) a bidra innenfor forskning pa barn og unges
utvikling i dagens og morgendagens samfunn (BUK, 2010). Studien av digital dannelse er
spesielt relevant for barn og unge i fremtidens teknologiske, raskt utviklende og innovative
samfunn. Spesielt relevant for dette doktorgradsprogrammets forskningsfundament er
utvikling av identitet og en helhetlig forstaelse av hvordan barn og unges lzering foregar i det
digitale (Sgby, 2003). Jeg stgtter meg i utgangspunktet til Sgby (2003) som forklarer
fenomenet digital dannelse som a@ omfatte og kombinere barn og unges ferdigheter,
kvalifikasjoner og kunnskaper og anvendelse av disse. Samtidig er det en debatt om
forstaelsen av dannelsesbegrepet som et kollektivt begrep og et individuelt med fokus pa en
«jeg — kultur». Innenfor BUK doktorgradsprogrammet er barn og unges deltakelse og
kompetanse utvikling et prioritert omrade. Forskningsprogrammet er bygd opp rundt en
tilneerming til barn og unges deltakelse i ulike praksiser og ulike definisjoner. Dette
inkluderer ikke minst barns opplevelse, behov, verdier og interesser relatert til deltakelse,
kunnskap- og kompetanseutvikling. | BUK-forskningsprogrammet er det i tillegg et fokus pa

kompetanseutvikling innenfor praksiser og pa tvers av disse (BUK,2010).

Forskningsprogrammet anerkjenner barn og unges utvikling som en del av en materiell,
sosial og en sosiokulturell kontekst og utvikling ma studeres ut fra et syn pa praksis og

kontekst der barn og unge er deltakere (BUK, 2010).
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Denne avhandlingen imgtekommer de sentrale malsetninger for BUK-forskningsprogrammet
ved 3 bidra til 3 utvikle ny kunnskap og forstdelse av bade digital dannelse som fenomen,
med innblikk i lzerere og elevers perspektiv pa fenomenet. Szerlig relevant for
forskningsprogrammet er arbeidet som er gjort i artikkel 4 med vekt pa elevenes forstaelse
av digital dannelse (Gran, Petterson & Molstad, 2019) hvor artikkelens malsetting er a
formidle elevenes stemme og deres forstaelse av egen bruk av IKT i lzering og dannelse.
Avhandlingen legger ogsa vekt pa a avdekke ulike forutsetninger som ma vaere pa plass for a
kunne arbeide med elevenes dannelsesprosesser i et digitalt samfunn, noe som sammen
med den gvrige forskningen i BUKs program skaper ny, helhetlig og tverrfaglig kompetanse

for barn og unges deltakelse i fremtiden (BUK, 2010).

1.5 Oppbygning av avhandlingen
Denne avhandlingen er bygd opp av sju kapitler bestdende av innledning,

litteraturgjennomgang og teori, redegjgrelse for metode, funn i de fire artiklene, drgfting og
en avsluttende konklusjon. Innledningskapitlet bestar av en redegjgrelse for formal og
forskningsspgrsmal. Kapittel to er en innramming av forskning pa dannelse sett i lys av IKTs
utvikling og disse virkemidlenes inntreden i barn og unges utvikling, lzering og
dannelsesprosesser. Teoretisk er denne avhandlingen fundert i dannelsesteori (Humboldt,
2000; Klafki, 2001a), Deweys (2008) demokratiforstaelse, og identitetsutvikling (Honneth,
2008). Metodekapitlet beskriver datainnsamlingens tre kvalitative metoder innholdsanalyse,
litteraturstudie og kvalitativt forskningsintervju som tilsammen utgj@r en triangulering av
datamaterialet (Cohen mfl., 2015). Kapittel fem er en sammenfatning av funnene i artiklene,
mens kapittel seks drpfter digital dannelses brytning mot dagens kunnskapssyn med
utgangspunkt i avhandlingens funn. Kapittel sju tydeliggjer avhandlingens konklusjon og
kunnskapsbidrag. For a besvare den overordnede problemstillingen er det ngdvendig a
giennomga dannelsesbegrepet fra et historisk perspektiv, dette for a legge grunnlaget for
hvordan dannelse forstas i denne studien. Videre er det ngdvendig a gi et historisk riss av
hvordan dannelsesforstaelsen har utviklet seg. Dette vil sa benyttes for a drgfte hvorvidt
digital dannelse brytes mot dagens kunnskapssyn. Studien fokuserer pa samspillet mellom
skole og fritid, oppvekst og dannelse med vekt pa hvordan elevers kompetanse kan

forberede dem til livslang lzering (Markussen, 2019, s. 69).
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2. Litteraturgjennomgang

Dette kapitlet er avhandlingens kunnskapsgrunnlag og sgker 8 dokumentere konsepter
rundt fenomenet digital dannelse hentet fra forskning som kan bidra til diskusjonen om
digital dannelse (Sequeira, 2015). Kapitlet er derfor en bearbeidelse og viderefgring av
artikkel 2 som er en litteraturstudie av digital dannelse frem til 2016 (Gran, 2018). | det
folgende introduseres fgrst forskning pa digital dannelse i en norsk kontekst og deretter
redegjgres det for forskning pa digital dannelse i en skandinavisk og internasjonal kontekst.
Til slutt skisseres denne studiens plassering innenfor forskningsfeltet basert pa empirien i de

fire artiklene og forskningsspgrsmalene.

Digital dannelse er beskrevet som en visjon og en malsetting for satsingen pa digital
kompetanse som alle utdanningsinstitusjoner skal etterstrebe (Sgby, 2003). Barn og unge
som vokser opp i dag opplever en sterk pavirkning fra internett og det digitale samfunn som
innvirker pa deres oppvekst, kunnskap, dannelse og demokratiske deltakelse (Lgvskar,
2019). Utgangspunktet for denne forskningsgjennomgangen er beskrivelsen av digital
dannelse som handler om a tenke og forsta seg selv i en digital kontekst (Gran, 2018). Digital
dannelse er ikke en adskilt identitet, det er a bli dannet som menneske bade gjennom det

digitale og gjennom det tradisjonelle samfunnet utenfor den digitale konteksten.

2.1 Digital dannelse i norsk kontekst
Empirisk forskning pa digital dannelse i en norsk kontekst bestar i hovedsak av forskning i

barnehage eller forskning utfgrt fra et filosofisk-etisk perspektiv (Letnes, 2014; Sando, 2014;
Willbergh, 2008a). Letnes (2014) undersgker digital dannelse i barnehagen og studerer barns
multimodale uttrykk. Funnene til Letnes (2014) er ordnet i fem hovedmomenter som hun
presenterer i en modell om barns multimodale fortelling. De fem hovedmomentene er
forberedelse, kunstmgte, dreiebok, redigering og re- presentasjon som alle er med og viser
hvordan barn skaper mening i mgte med ulikt materiale. Disse momentene sammenstilles i
en transformasjonssirkel som Letnes bruker som grunnlag og struktur for a diskutere empiri
og teori i sin studie. En situert meningsskaping danner grunnlaget for barnas kategoriale

dannelse, hevder Letnes (2014).
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Utfordringen i Letnes (2014) sin presentasjon av digital dannelse ligger i de fem
hovedmomentene fordi disse er situert i et brukerperspektiv av digitale ferdigheter. Hun
poengterer at den situerte meningsskapingen legger til rette for at verden dpnes for barnet
og barnet dpnes for verden. Ved a skape mening i situasjonen hvor barnet er til stede,
tilrettelegger man for barnets kategoriale dannelse. Med dette som utgangspunkt kan
barnet utvikle kategorier som kan benyttes til 3 kunne erfare verden og handle i den (Letnes,
2014). De fem hovedmomentene og den kontekstuelle erfaringen hvor barnet benytter
multimodalt verktgy for a skape mening inkluderer ikke barnets ulike kontekster. En annen
studie av barns fortellinger om lek er tydelige pa at leken inspireres av den konteksten de
ferdes i bade hjemme og i barnehagen (Alvestad, Jernes, Knaben, & Berner, 2017). De viser
til at sammenhengen mellom lek og medier ikke er et stort tema innen forskningen. Funnene
deres avdekker en diskrepans mellom barnas og barnehagelaerernes kunnskap om moderne

medier (Alvestad et al., 2017).

Digital dannelse i barnehagen er ogsa studert av Sando (2014) og han fokuserer pa barns
digitale spill. Han definerer digital dannelse som den digitale kompetansen et individ ma
tilegne seg for a veere kompetent innenfor etisk refleksjon omkring IKT. Sando knytter digital
dannelse til barns etiske digitale bruk med vekt pa antikkens paideia-begrep og
humanistenes antikke idealer. Han vektlegger spesielt begrepene praktisk dgmmekraft,
moralske regler og fornuft. Begrepet dannelse problematiseres i samtiden ved at dannelse
ikke har fatt noen tydelig konsensus i dagens samfunn (Sando, 2014). Digitale verktgys
betydning for a fremme barns lek og leering trekkes frem og det understrekes at bruk av IKT
ikke skal vaere instrumentelt, men at elevene skal kunne analysere og reflektere kritisk over
etiske utfordringer som dukker opp ved bruk av digitale verktgy. | viderefgringen av dette
kan vi se at elevene i avhandlingens artikkel fire fortalte om strenge regler for bruk av
mobiletelefoner i Igpet av skoletiden, men de innrgmmet at de var kreative og fant nye
Igsninger for 3@ kunne unnga disse reglene. Flere av elevene fortalte ogsa at de tok med egne
datamaskiner slik at de kunne spille pa disse selv om det ikke var lov & bruke mobiltelefonen
eller iPad. Etiske utfordringer oppleves i mgte med dataspill som i gkende grad blir brukt i
undervisning (Abrams, 2009; Bourgonjon, 2015). For at teknologi skal kunne oppsta som et
samspill mellom forstaelse og behov, ma tilbakeholdenhet komme inn som en regulator,

mens balansen handler om en likevekt pa grunnlag av refleksjon (Sando, 2014).
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Digital dannelse er hos Sando (2014) begrunnet teoretisk som en digital etisk
dannelsesprosess som ikke bgr overlates til tilfeldighetene og som i barnehagene bgr
iverksettes bevisst som dannelsesprogram. Han er tydelig pa at digital dannelse bgr
tilrettelegges for i barnehagen og i utdanningen av barnehagelarere. Dette er et perspektiv
pa digital dannelse som gir tydelige signaler om at det er et fenomen som ma styres og at
det legges fgringer for hvordan man jobber med dette i skolen, noe lererne i artikkel 3 ogsa
etterlyste sammen med utvikling av egen digitale kompetanse (Gran, 2019). Dette samsvarer
med tidligere undersgkelser som viser hvor viktig det er at lzerere ma fa ekstra veiledning,
videreutdanning og stgtte av kollegaer nar det gjelder deres egen digitale kompetanse

(Krumsvik, 2011).

Mimesis, antikkens begrep for etterligning benyttes av Willbergh (2008a) for a8 undersgke
digital dannelse. Mimesisbegrepet betyr imitasjon, representasjon eller et portrett av noe
(Willbergh, 2008b). Willbergh (2008b) avdekker et perspektiv som forskning pa digitale
leremidler ikke har avdekket, nemlig at selve fremvisningen som laereren utfgrer i
undervisningen trenger et nytt begrepsapparat for utforskning. | artikkel 3 beskrev laererne
sine erfaringer med IKT i undervisningen og det ble stilt spgrsmal ved deres digitale
kompetanse. De fleste av informantene fortalte at deres egen digitale kompetanse ikke var
tilstrekkelig eller god nok til 3 kunne utfgre det som var forventet av dem i klasserommet for
eksempel ved bruk av iPad (Gran, 2019). Willbergh (2008b) har en ny mate a se leereren pa
ved at han er en som driver hermeneutiske prosesser og som stadig tolker meningen i det
som vises frem til elevene. Leereren modellerer for eksempel ved a benytte teknologisk hjelp
og bidrar samtidig med at teknologien blir undervisning og en medskaper av mening. Det
avgjorende i m@gte med elevene blir at lzereren iscenesetter noe som er meningsfylt og at
leereren tar aktive grep om de digitale medienes estetikk og rammer dette inn for @ kunne
bidra i elevenes dannelse (Willbergh, 2008a). Nar leererne ble spurt om deres forstaelse av
digital dannelse i artikkel 3, refererte de ikke til seg selv som rollemodeller innen digital
dannelse og de ansa dette ansvaret som i hovedsak a ligge hos de foresatte (Gran, 2019).
Willbergh (2015) foreslar a revidere dannelsesbegrepet og hevder dette vil bidra til at
elevene blir bedre forberedt pa kunnskapssamfunnets behov for tilegnelse av en hgyere

ordens tenking.
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2.1.1 Digital laering og teknokulturell dannelse
Digital dannelse har i flere ar blitt behandlet fra et laeringsperspektiv av blant andre Erstad

(2005), Lgvlie (2003) og Krumsvik, Egelandsdal, Sarastuen, Jones, and Eikeland (2013). To
sterke premissholdere pa feltet om digital dannelse er Erstad og Lgvlie. Fauskevag (2018)
diskuterer begge disse pedagogenes bidrag og etterlyser det normative perspektivet pa
digital dannelse hos dem begge. Et normativt dannelsesbegrep forklares ved a vise til at
dannelse er noe mer enn mestring av informasjon og intens kommunikasjon slik han hevder
Erstad og Lgvlie vektlegger (Fauskevag, 2018). Erstad (2007) definerte tidlig digital dannelse
slik:

Digital dannelse fungerer som en overordnet refleksjon om konsekvensene av den digitale utvikling for

individ, kollektiv, samfunnet og kulturen. Det handler om & fungere optimalt i kunnskapssamfunnet og

kunne forholde seq til de teknologiske rammer som preger var kultur

(Erstad, 2007, s. 52)

Digital dannelse er trukket frem som en bredere kulturell kompetanse med vekt pa digital
utvikling for individet bade i samfunnet og kulturen rundt elevene (Erstad, 2005, 2007).
Refleksjonen over konsekvensene av en digital utvikling er trukket frem i Erstads (2005)
definisjon av digital dannelse. Malsettingen med digital dannelse er beskrevet som a fungere
optimalt i kunnskapssamfunnet og a kunne forholde seg til de teknologiske rammene som
samfunnet bestar av (Erstad, 2005). Erstad inkluderer en helhetlig tilnaerming som setter oss
i stand til a reflektere rundt den innvirkningen IKT har pa kommunikativ kompetanse, sosial
kompetanse og elevenes kritiske holdninger. Han etterlyser et fokus pa a orientere seg i
samtidskulturen og a fungere demokratisk pa ulike lzeringsarenaer (Erstad, 2005). Selv om
Erstad tidlig har et fokus pa digital dannelse, mangler det en klar distinksjon pa begrepene
digital kompetanse og digital literacy. Nesten ti ar senere setter Erstad (2015) sammen fem
dimensjoner for a kunne vise hvordan ulike aspekter ved mediaforstaelse er en del av
skolebasert lzering. Her relaterer Erstad (2015) digital dannelse til de overordnede
utfordringene som er en del av den digitale kulturen. Dette handler om a fungere optimalt i
en mediekultur og et kunnskapssamfunn og a veere i stand til a ta avgjgrelser som er viktige

for en selv som borger og for samfunnet som en helhet.
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Teknokulturell dannelse®® er beskrevet av Lgvlie (2003) som en dannelse i det teknologiske
samfunn og er noe annet enn en boklig danningskultur som hadde vokste frem pa 1800-

tallet.

[...] Teknokulturell danning er et forsgk pd G beskrive danning i et postmoderne, teknologisk samfunn
[...]JTeknokulturell danning tar avskjed med motsetningene mellom natur og kultur, menneske og
maskin [...].

(Lgvlie, 2003)

Dannelsens dynamikk foregar i grensesnittet som menneskene blir stilt ovenfor og dette gir
en utvidet kvalitativ beskrivelse av vennskap, kjeerlighetsforhold, omsorgsforhold og
samarbeidsforhold, hevder Erstad (2003). Teknologien vil bli oppfattet som en trussel fgr
den overtas som kultur, mener Lgvlie (2003). Menneskene tar fgrst i bruk teknologien uten a
tenke over at de for lengst er blitt teknokulturelle individer. Dette ser vi tydelig i hvordan
leererne i artikkel 3 opplever skolens innfgring av digitale verktgy og sin egen rolle i dette
(Gran, 2019). Lgvlie (2003) argumenterer for at dannelse innenfor den digitale konteksten
eller kyborgen reduseres til 3 analysere selvet og verden. Den teknokulturelle vendingen
handler om & dannes i et grensesnitt mellom individet og den digitale verden (Lgvlie, 2003).
Identitet i denne forstaelsen er noe annet enn en egenskap ved individet, men er heller det

utsatte forholdet mellom selvet og verden (Lgvlie, 2003).

Sammenhengen mellom bruk av digitale verktgy og elevenes laeringsutbytte er undersgkt av
Krumsvik mfl. (2013) og i deres intervjuer av lzerere er digital dannelse det femte nivaet av
digital kompetanse. Studien understreker ogsa at den digitale dannelsen av elevene er
laerernes ansvar (Krumsvik mfl.., 2016). Engen, Gizever, og Mifsud (2015) pa sin side studerer
forskjellene mellom hvordan skoler underviser digital kompetanse og lereres utdanning som
viser en svak forbindelse mellom laereplaner og de premissene som ligger til grunn for bruk
av digital kompetanse i leererutdanningen. | en kritisk refleksjon over digital kompetanse i
skole og laererutdanning stgtter Johannesen, @grim, og Giaever (2014) seg til Spby og

Buckingham sin forstaelse av digital dannelse og beskriver denne som for smal.

13pen teknokulturelle dannelsen beskrevet hos Erstad er benyttet av flere (Krumsvik, Jones, @fstegaard, &
Eikeland, 2016) og Krumsvik mfl. (2016) henviser ogsa til Lgvlies holistiske forstdelse av hvordan barn og unge
leerer og hvordan de vokser og utvikler sin identitet innenfor et digitalisert samfunn.
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2.1.2 Digitale kontekster
Leering pa tvers av kontekster er i et stort nordisk nettverk trukket frem som a veere viktig for

fremtidig lzering (Erstad mfl., 2016). | trad med dette beskriver Bjgrgen (2014) et behov for a
rette fokuset mot hvordan elever fortolker digitale praksiser i skolen i forhold til i fritiden.
Sin forstaelse av digital dannelse henter hun hos Erstad der hun kobler ferdigheter og
dannelse sammen som en bredere kulturell kompetanse (Bjgrgen, 2014). Bjgrgen (2014)
dokumenterer positive effekter av elevers bruk av IKT pa fritiden og pa skolen. Hun
argumenterer videre for at skolen i stgrre grad ma speile hvordan barn bestar av sine
kompetanser, erfaringer og forventinger i overgangen mellom fritid og klasserom. Hun peker
pa at skolen kan hjelpe elevene til a forsta hvordan egne fortolkninger av praksiser og
kontekster kan fa betydning for hva de engasjerer seg i. Hun forklarer hvordan man kan
knytte sammen identitet og literacy praksiser i de relasjonene som skapes ved a delta i

digitale aktiviteter (Bjgrgen, 2014).

Dannelse som et politisk begrep er et element i undersgkelsene til Straume (2013). Dannelse
er noe mer enn a veere et speilbilde av en tid, et sted, skikker og normer. Samtidig som
samfunnet skapes i det uendelige finnes det na ogsa et uendelige antall danningsidealer som
forandrer seg innenfor samfunnets brytninger (Straume, 2013). Dannelse deles hos Straume
i to ved at man dannes til 3 bli et subjekt i en kultur og det kan dreie seg om dannelse som
en norm i samfunnet. Dannelse som norm har statt sentralt i utvikling av presse og
kringkasting. Folkeopplysning som viktigste mal og dannelse kan ikke Igsrives fra sosialisering
(Straume, 2010). Kompleksiteten i dagens samfunn er noe Straume (2013) forklarer at
forandrer seg innenfor samfunnets brytninger. Relatert til denne avhandlingens artikler viser
laererne i sine svar i artikkel 3 at de har en dannelsesforstaelse som ligger tett opptil den
klassiske dannelsen nar de snakker om det allmenndannede mennesket og at perspektivene

fra lereplanens generelle del er med dem i ryggmargen (Gran, 2019).

28



2.1.3 Digital identitetsutvikling
Leering knyttes til identitet og elevenes leerende liv pa tvers av kontekster og kommunikative

kompetanser ved a benytte ulike kulturelle verktgy (Erstad, 2015). Identitetsdannelse er
tradisjonelt forstatt gjennom nasjonal historie, kristendom og morsmal og denne forstaelsen
star i motsetning til det som er ngdvendig i et samfunn bestaende av alt annet enn
«norskhet» dersom man ser verdiene i et flerkulturelt samfunn (Briseid, 2008). Skolens
utfordringer beskrives av Briseid (2008) i mgte med de unges nye kommunikative
fellesskap!* som ofte er unndratt innsyn fra voksne. Briseid (2008) reflekterer over hva slags
danningsbegrep som skal kunne mgte disse utfordringene og viser til Ziehe sitt alternativ i at
skolen ma mgte de unge med alternativer til deres personlige livsverdener. Dannelse er med
dette perspektivet ikke noe som skjer i grensesnittet mellom individet og den teknologiske
verden. Det er pedagogene som har ansvaret for 3 la elevene mgte alternative livsforstaelser
i de ulike livsverdenene de befinner seg i (Briseid, 2008). Demokrati er det sentrale
oppdrageridealet vi har hatt siden 1850-tallet i norsk skole og malet i Briseid (2012) sin
artikkel er a synliggjgre ulike demokratiforstaelser i utvalgte lereplaner etter 2. verdenskrig
og hvordan demokratioppdragelsen blir vektlagt i laereplanene. Artikkel 4 i denne
avhandlingen retter fokus pa flere forbedringer som kan gjgres nar det gjelder bruk av IKT i
skolen og fokus pa demokrati og identitetsarbeid er inkludert i disse (Gran, Petterson &
Mglstad, 2019). En annen studie viser ogsa at flesteparten av leererne gnsker a fokusere pa

kritisk tenkning, men at de ikke far det til (Folkenborg, 2010).

Subjektets likevekt etterlyses i mgte med verden av Eckhardt (2004) mens det samtidig gis et
nyansert bilde gitt av dannelsens dialektikk eller motsetningene i forbindelse med dannelse
av Foros (2012) som beskriver konjunkturene rundt dannelse. Foros (2012) viser til Helen
Key som beskrev natiden som barnets arhundre bestaende av reformpedagogikk, progressiv
pedagogikk og dialogpedagogikk med fokus pa barnets selvstendighet og aktiviteten i
leeringsprosessen. Samfunnet i dag er overtatt av naeringsbehovet og den politiske arena
hvor den skolepolitiske debatt peker ut kursen for skolen, noe som hovedsakelig har dreid

seg om a heve kunnskapsnivaet (Foros, 2012).

14 Via mobiltelefoner, Facebook, SMS og andre apper

1580 % av norske ungdomsskolelaerere fra 150 skoler sier at deres demokratioppleering legger stgrst vekt pa
kunnskapsformidling, mens opplaering i kritisk tenkning, demokratisk deltakelse og verdier til sammen bare
prioriteres av rundt 20 %.
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2.1.4 Konsekvenser av IKT bruk
Digitale forstyrrelser er en del av forskningsfeltet og i en studie av to skoler i Norge

undersgkes elevenes bruk av mobiltelefon i Igpet av skolehverdagen. Digitale forstyrrelser er
dokumentert som en fglge av den teknologiske utviklingen i en studie av en skole i Norge
(Fritze, Haugsbakk, & Nordkvelle, 2017).1® Fritze mfl. (2017) understreker at det ikke er en
Igsning a fjerne teknologien, men man kan heller bista elevene i hvordan de skal styre
digitale fristelser og bruke teknologien i laeringen. Hovedproblemet mener de er det tapte
potensialet for bade skole og elever som ligger i den ikke utnyttede faglige bruken av
teknologi (Fritze et al., 2017). Elevene i de hgyere klasser utviste en viss skepsis til reglene,
skriver forfatterne, mens de hevder at de fleste elevene opplevde positive effekter ved ikke
a kunne benytte mobilen i skoletiden. De konkluderer med at elevene kan oppleve en
skolehverdag fri for digitale trusler og skolen kan bruke dette til 3 fremme elevenes
refleksjoner over mobilbruk, noe de hevder kan bista i arbeidet med en digital dannelse
(Fritze et al., 2017). En studie som vil kunne brukes til 8 motsi dette argumentet er
undersgkelser av foreldres regulering av barnas mobilbruk utfgrt av van Kruistum & van
Steensel (2017). De beskriver tre ulike mater foreldre kan regulerer barns digitale bruk pa
ved a utnytte foreldres tause kunnskap. De skisserer tre verdier som foreldrenes kan benytte
nar det gjelder a veilede sine barn i den digitale verden. Disse er kvalifikasjon, dannelse og
helse. Her avdekker van Kruistum og van Steensel at sinne og mistro er de sterkeste
felelsene som assosieres med de fundamentale verdiene av balanse og beskyttelse i den
digitale konteksten, der essensen er at foreldre tilegner seg ulike mater a veilede sine barn

pa fordi de stgtter seg til forskjellen verdier og fglelser (van Kruistum & van Steensel, 2017).

Tendensen innen forskningen pa digital dannelse er at det dokumenteres en motsigelse
mellom barn og unges kunnskap om moderne medier og de pedagogisk ansattes
kompetanse (Alvestad mfl., 2017). Kongsgarden (2018) finner store sprik i hvordan leerere
meter de digitale utfordringene og hevder det handler om lzerernes perspektiv pa leering og

hvordan de forholder seg til egen undervisning og grad av elevinvolvert lzering.

1%Tidligere har Fritze, Haugsbakk og Nordkvelle (2016) gitt et annet perspektiv p& danningsprosessene i den
teknologiske tid der de benytter det visuelle vendepunkt og begrepet visuell Bildung. Begrepet begrunnes i
Bildungs begrepets konnotasjon til image eller forbilde og gir med dette et perspektiv som ligger mellom bilde
og ord.

30



Betingelsene for deltakelse endres gjennom bruk av digitale verktgy og det er funnet
indikasjoner pa at elevenes autoritet og myndighet styrkes ved bruk av IKT i laeringen, noe
som ogsa viser at laererne og elevene har mye a bidra med i den digitale dannelsen av
elevene (Siddiq, 2016). Det er bred enighet om at digital dsmmekraft ikke bare handler om a
kunne holde seg innenfor lovene og forsta personlivets fred ogsa i det digitale (Engen,
Giaever, & Mifsud, 2017. Demokratiet trekkes frem av flere som a ha en stor betydning for
dannelsesarbeidet og elevenes engasjement (Stray, 2009). Frantzen & Schofield (2018)
argumenterer for et mer nyansert pedagogisk fagsprak som kan bidra til & kunne se og

analysere hva de digitale mediene betyr for menneskenes demokratiske utvikling.

2.2 Digital dannelse i skandinavisk og internasjonal litteratur
Dannelse i etterkrigstiden mistet sin sentrale betydning som levende ideologiske begrep pa

kulturens og pa utdannelsens omrade i det svenske samfunn (Gustavsson, 1998).
Dannelsestankens potensial beskrives av Gustavsson (1998) i den frie prosess og i et forbilde
som kan tolkes ulikt og gis ulikt innhold. Dannelse, lzering og kunnskap tar ifglge ham
utgangspunkt i det subjektive og personlige, samtidig som han hevder det personlige er for
snevert utgangspunkt for leering. Om vi utelukkende befant oss i det kjente og ngyde oss
med det, ville vi ikke leere noe nytt. Kunnskap og leering er en relasjon mellom det
hverdagslige og det nye, det ukjente og det fremmede. Dette er med hans tanker formalet
med dannelse og kan forstas som en bevegelse hvor mennesket bryter opp fra hverdagen og
beveger seg ut i det ukjente for sa a vende hjem igjen til seg selv med nye erfaringer

(Gustavsson, 1996).

2.2.1 Digital literacy og digital kompetanse
Buckingham (2006) utarbeider et teoretisk rammeverk rundt digital literacy og argumenterer

for en definisjon av fenomenet som gar utover noen av de tilnaermingene som er tatt i bruk
innen informasjonsteknologi i utdanning. Med dette understreker han at digital media ikke
kan anses som kun informasjon eller teknologi og hevder dette endrer innholdet i digital
literacy. Rammeverket Buckingham (2006) benytter for a beskrive digital dannelse er basert
pa fire ngkkel begrep fra media utdanningen, nemlig representasjon, sprak, produksjon og
tilhgrere. Literacy begrepet viser til en bredere form for opplaering innen media som ikke er
forbeholdt tekniske ferdigheter. Det inneholder derimot et humanistisk konsept som er i

naerheten av det tyske Bildung begrepet (Buckingham, 2006).
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Digital literacy er et begrep som benyttes internasjonalt og en studie ser pa hvordan barn i
forskjellige grupper organiserer sine kulturer og interagerer med andre barn (Bergander,
2015). Dette er en videoetnografisk studie som undersgker interaksjon i grupper av barn i
alderen 10-13 ar og deres bruk av digitale medier i fritiden. Barn i to ulike grupper utviklet
forskjellige type tekniske og sosiale literacy kompetanser som trekker pa deres erfaringer,
hobbyer og deltakelse i lokale praksiser. Gjennom deltakelse styrkes barnas relasjoner og

hvordan de organiserer sine parallelle kulturer.

Digital dannelse ble introdusert av Drotner (2018) allerede for over 25 ar siden. Hun viser til
en sexvideo med en 15-aring som ble delt via Facebooks Messengers- tjeneste for a
eksemplifisere hvordan spredning av filmer som dette kan klassifiseres som barneporno.'’
Den digitale bruken hos barn og unge oppfattes enten i et negativt lys eller et veldig positivt
lys. Det ma alvorlige hendelser til fgr det blir satt i gang systematisk arbeid rundt digital
dannelse (Drotner, 2018). Digital dannelse er hos Nyboe (2009) beskrevet ved a koble
digitale ferdigheter og digital kompetanse, og fremhever den funksjonelle dimensjonen.
Nyboe (2009) benytter Erstad sin forstaelse av digital dannelse for a beskrive koblingen
mellom digitale ferdigheter, kompetanse og individets identitetsutvikling som ses i
sammenheng med det a forsta seg selv og sin omverden i et st@grre kulturelt perspektiv
(Nyboe, 2009, s. 15). Digital mediert kommunikasjon i dagens samfunn preger intime
forhold, livsstil, politikk, overvakning, gkonomi og krig, fremhever Drotner (2018). Hun
poengterer at den digitale kommunikasjonen allerede endrer mater vi skaper og deler
kunnskap pa og papeker at det ikke finnes noen saregne former som kan kalles digital
dannelse eller digital kompetanse (Drotner, 2018). Digital dannelse beskrives av Hansen
(2018) ved 3 stille kritiske spgrsmal til hvordan fenomenet bidrar til opplysning,
myndiggjaring, kritisk tenkning og demokratisk dannelse. Digital dannelse anvendes hos
Hansen for a beskrive aktuelle behov og tendenser og han viser ogsa hvor aktuelt dette ble
pa 2000-tallet nar kompetansebegrepet ble knyttet til digital dannelse. Hansen (2018) viser
til Balterzens rapport som er en analyse av teknologibegreper i skolefeltet (Balterzen, 2007).
Balterzen (2007, s. 16) undersgker digital dannelse i sammenheng med

kompetansebegrepet, noe jeg viderefgrer i min artikkel 1 (Gran, 2016).

17| januar 2018 ble 1005 danske unge mellom 15 og 30 anmeldt for & ha spredt barneporno.
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2.2.1 Selvbestemmelse
Selvbestemmelse er inkludert i perspektivet pa allmenndannelse og er sammen med

medbestemmelse og solidaritetsevne fremhevet av Bundsgaard (2017) i hans beskrivelse av
digital dannelse. Bundsgaard viser hvordan fenomenet digital dannelse kan forstas av
lerere, foreldre og andre innen utdanningssystemet. Bundsgaard (2011) argumenterer for at
sosiologiske og kulturelle analyser av det postmoderne samfunn, undersgkelser og
anbefalinger er relevante og klargjgrende, men at de befinner seg pa et allmenndidaktisk
niva, og det kan vaere vanskelig 8 komme fra det generelle nivaet til en konkret praksis i
skolen. Artikkel 3 viser at leerere etterlyser en bedre forstaelse av sitt oppdrag nar det
gjelder fenomenet digital dannelse og at det nettopp er vanskelig for dem 38 komme fra det
generelle nivaet til en konkret praksis i skolen. De uttrykker for eksempel at det er vanskelig
a unnga at elever bruker apper de ikke skal etter skoletid, og de viser til at elevene har egne
brukere pa iPaden og med dette star fritt til 3 laste ned andre apper utenfor skoletiden, noe
som er de foresattes ansvar (Gran, 2019). Bundsgaard (2011) viser til LKO6 og trekker frem
@steruds kritikk av laereplanen som har et positivistisk syn pa kunnskap som gjeldende i
stedet for a forsta kunnskap sosiokulturelt. Kritikken henger sammen med @steruds
beskrivelse av de tiltak som er gjort innen nyere sosiologisk og sosiokulturell forskning i
samfunnet, praksis og laering (Bundsgaard, 2011). Hovedpoenget i Bundsgaards artikkel er at
det er vanskelig a se denne forbindelsen fra de generelle, overordnende formal som er
formulert av bade allmenndidaktikeren i dannelsesteorier og av politikere i
formalsparagrafer til de kompetansemal som na finnes bade i LKO6 og i den danske
leereplanens Falles Mal 2009. Med dette stiller han et relevant spgrsmal ved det gapet som
har oppstatt mellom formal og kompetansemal bade i Norge og Danmark (Bundsgaard,

2011).

2.2.2 Digital kameratkultur
Digital deltakelse er et annet fenomen som er undersgkt i en video etnografisk studie av to

ungdomsgrupper og deres digitale mediebruk i fritiden (Ryberg & Georgsen, 2010). Studien
viser at barn utvikler forskjellige former for teknisk og sosial literacy kompetanse som
trekker veksler pa deres erfaringer, hobbyer og deltakelse i lokale praksiser. Barn og unges
digitale deltakelse styrkes og det gjelder ogsa hvordan de organiserer kameratkulturen

(Ryberg & Georgsen,2010).
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Demokratisk deltakelse og myndighet undersgkes neermere av Vestergaard og Hedegaard-
Hansen (2018) i deres kritiske undersgkelser av den digitale revolusjons konsekvenser. De
poengterer at fremfor tilegnelse av innhold og pensum og dannelse til demokrati og kritisk
bevissthet, fokuserer det nye pedagogiske paradigmet pa kompetansemal og tilegnelse av
malbare ferdigheter (Vestergaard & Hedegaard-Hansen, 2018). Et eksempel pa det digitale
teknologiske-dystopiske potensial er det sosiale vurderingssystem som er beskrevet av
Vestergaard og Hedegaard-Hansen (2018) der de viser til et slags overvakningssystem som er
satt i verk i Kina. Dette systemet er blitt obligatorisk for alle borgere og virksomheter i Kina
innen 2020. Alle borgere og virksomheter far opprettet en poengkonto for hvert niva av
tilfredsstillelse som vil kunne gi et enkelt tall pa om man er til a stole pa (Vestergaard &
Hedegaard-Hansen, 2018). Her er det fullautomatiserte prosesser som tar imot og behandler
gigantiske mengder data, som registreres og leveres av alt fra banker, butikker og
transportsystemer, sosiale medier, e-post-konto og fysiske overvakningskameraer forbundet
med ansiktsgjenkjenning av borgere. Dette blir en enorm datainnsamling. Googles
gkonomer snakker pa sin side av verden om de store muligheter som finnes i Big data og
massive algoritmer. Den store frykten fremstilles som faren for en overvakningskapitalistisk
samfunnsmodell med totaliteere trekk (Vestergaard & Hedegaard-Hansen, 2018).
Datafisering er et annet fenomen som pavirker dagens samfunn ved at man begynner a bli
mer bevisst pa a8 oppfatte data pa en annen mate enn man gjgr i humaniora (Hansen, 2018).
Dette kan gjgres om til kvantitativ behandling og samkjgring av data pa tvers avdomener.
Hansen (2018) argumenterer for at datafiseringen er ngkkelproblemet for den digitale

dannelse.

2.3 Oppsummering
Forskning pa digital dannelse i den norske konteksten bestar i hovedsak av forskning i

barnehager og det finnes ingen studier om digital dannelse i skolen. Det er derimot skrevet
en del om bade digital kompetanse, digitale ferdigheter og digital leering. Denne delen har
vist til gevinster ved a la elever lzere pa tvers av kontekster og et manglende fokus pa digital
identitetsutvikling. Digital dannelse kan med dette settes i sammenheng med bade elevenes
evne til 3 reflektere over seg selv i og utenfor digitale kontekster samtidig som det ogsa er

understreket et demokratisk perspektiv der elevene er inkludert i valg som angar dem.

34



Dette kapitlet Igfter frem digital refleksjon og digital inkludering som analytiske begrep.
Digital refleksjon viser til et behov for forskning som handler om noe mer enn et
brukerperspektiv ved digital laering og digital dannelse. Dette handler om en tydeliggjgring
av digital kompetanse og leerernes profesjonelle digitale kompetanse. Det er behov for en
arena der elevene forventes a reflektere over egne erfaringer og egen digital bruk.
Interessefeltet vil med dette bevege seg utenfor begrep som digital kompetanse, digital
etikette, nettikette og digital dsmmekraft. Digital inkludering viser til et behov for a Igfte
frem perspektiv relatert til mobbing og utestengelse slik at man som elev eller lerer ikke er
ekskludert fra digitale arenaer. Det kan ogsa veere relatert til ulike aktgrer og hvordan de kan
inkluderes ved bruk av digital leering. Digital inkludering av alle elever handler ogsa om
inkludering av ulike aktgrer som bidrar i elevenes ulike livs erfaringer. Det eksisterer lite
forskning pa for eksempel samspillet mellom lzerere og elever, lzerere og foresatte og

mellom skole og hjem nar det handler om digital dannelse.

Forskning pa digital dannelse i skandinavisk og internasjonal kontekst trekker paralleller til
utviklingen som har foregatt i Norge. | Sverige dokumenteres en tapt interesse for dannelse i
etterkrigstiden der det mistet sin sentrale betydning som ideologisk begrep (Gustavsson,
1998). Samuelsson (2014) benytter definisjonen av digital dannelse som vi finner hos Erstad
og viser med dette at det digitale forskningsfelt kan utvikles og forstas pa tvers av
kontekster. Det er tydelig a se at sammenhengen mellom det digitale feltets utvikling i
Danmark og Norge pavirker hverandre pa ulike mater. Flere av de danske bidragsyterne
henviser til bade Erstad og Balterzen fra den norske forskningskonteksten pa digital
dannelse. Generelt handler digital dannelse bade i Danmark, Norge og Sverige mye om bruk
av IKT og relateres til bade arbeidsmetoder og didaktikk. Det som derimot er spesielt
relevant for denne studien fra den danske konteksten, er eksempelvis Ryberg og Georgsen
(2010) som vektlegger barn og unges digitale deltakelse med tanke pa a styrke barnas
relasjoner, og de foreslar i tillegg a organisere kameratkulturer. Digital deltakelse er med
dette oppdaget som et analytisk begrep det er et behov for a forske mer pa. Generelt er

elevers perspektiv pa digital dannelse lite beskrevet i forskning.
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3. Teoretiske perspektiver

Avhandlingen er vitenskapsteoretisk forankret i en hermeneutisk tenkning med vekt pa
forstaelse av digital dannelse som fenomen ut ifra tolkninger gjort i litteraturgjennomgang
og i intervjuer med elever og laerere om IKT-bruk og dannelsesprosesser. Diskusjonene i de
fire artiklene benytter analytiske begrep hentet fra dannelsesteoretikere som Klafki (2001b),
Humboldt (2000), Honneth ( 2008) og Dewey (2008). Oppbygningen av det teoretiske
rammeverket i denne avhandlingen bestar derfor av dannelsesteori inspirert av disse
analytiske begrepene, i tillegg til en hermeneutisk-vitenskapelig forankring og en
redegjgrelse av kunnskapssynets utvikling og endring. For a synliggjgre spenningene mellom
styring og danning benytter jeg Hovdenak (2012) som undersgker relasjonen mellom ulike
kunnskapsformer. Hovdenak beskriver dannelse og kunnskap som ulgselig knyttet sammen,
noe som innebaerer at ogsa utdanning og dannelse er tett forbundet. Forbindelsen mellom
dannelse og kunnskap og denne studiens fokus pa teknologisk utvikling er et bidrag som
meter behovet for a synliggjgre utviklingen av kunnskapssynet gjiennom tidene. Pa bakgrunn
av dette presenteres dannelse i dette kapitlet ved en gjennomgang av ulike dannelsesbegrep
for det gis en beskrivelse av dannelsens utvikling i Norge med fokus a skolens posisjon og
plass i samfunnet. Redegjgrelsen for dannelsen i Norge er inkludert for a forsta grensesnittet

som en videreutvikling av det klassiske dannelsesbegrepet (Lgvlie, 2003).

3.1 Vitenskapsteoretisk utgangspunkt
Forstaelsen av hvordan man kan skape kunnskap om et fenomen er i denne avhandlingen

knyttet til en hermeneutisk tenkning (Gadamer, 2012). Hermeneutikkens innhold kan deles i
det a uttrykke, forklare og fortolke, og er forstatt som en systematisk teori om tolkning og
forstaelse av tekster. Den hermeneutiske fortolkningen beskriver en dialog mellom to
subjekter om en felles interesse knyttet til et fenomenologisk perspektiv (Kogler, 2014).
Dialogen er i denne studien mellom meg og de enkelte leererne som er intervjuet og hver
fokusgruppe av elever som fremstar som en enhet. Kégler (1996) beskriver individets kritiske
selv og argumenterer for at en forskningsprosess kan ses som en dialog mellom teori og
praksis med det felles mal om a arbeide mot en sammenheng og bedre forstaelse av praksisen.

| dette tilfellet handler det om praksisen rundt dannelsesarbeid i skolen relatert til bruk av IKT.
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Hermeneutisk fortolkningslaere er diskutert av flere og Habermas og Gadamer har hatt sterk
innflytelse pa disse diskusjonene. Jeg vil derfor i det fglgende synliggjgre forskjellene i
diskusjonene deres rundt hermeneutikken (Krogh, 2014). Habermas®® forstod
hermeneutikken ut ifra et filosofisk grunnlag (Krogh, 2014). Debatten mellom Gadamer og
Habermas dreide seg om at Gadamer pa sin side advarer Habermas mot at det som kan virke
som en grunnleggende enighet i virkeligheten kan veere et resultat av makt og annen
pavirkning (Krogh, 2014). Hos Habermas finner man den kritiske hermeneutikken. Habermas
var en av de fremste positivismekritikerne som snakket om behovet for kritisk refleksjon
rundt vitenskapen og dens forhold til samfunnet. Uenigheten mellom Habermas og Gadamer
13 i hermeneutikkens krav om a vaere universell (Krogh, 2014). Gadamer hevdet vi kun kan
forsta en tekst nar vi gjgr oss selv til en del av det felles malet det kommer ifra. Gadamer
fremhever historien som det sentrale og individet som mindre sentralt. Sannhet om seg selv
forstar man fgrst giennom og som en del av sosiale enheter vi lever i. Hovedsakelig forstar vi
kun gjennom vare fordommer sett i sammenheng med det sosiale gyeblikket vi er en del av
(Benton & Craib, 2011). Gadamer (2012) bygde sin forstaelse av hermeneutikken pa a
benytte Heidegger sin opprinnelige filosofiske forstaelse av fortolkning i Sein und Zeit.
Gadamer gir ikke en beskrivelse av sitt syn pa hermeneutikken, men problematiserer
forstaelsen og gir eksempler pa hvordan han mener menneskelig forstaelse oppstar og

utvikler seg, og hvordan forstaelse i det hele tatt er mulig (Krogh, 2014).

3.2 Dannelse
Elevers dannelsesprosesser er i avhandlingens artikkel 1 sett i sammenheng med hgyere

ordens tenkning og metakognitive prosesser som har avgjgrende betydning for elevers
utvikling (Gran, 2016). Dannelsens motsetninger handler om spenningen som ligger mellom
det formale, det som handler om individets selvutvikling og det materiale, individets
tilegnelse av samfunnets kulturgoder. Pa tross av dannelsens oppblomstring fremholder
Foros (2012) at vi sjelden diskuterer dannelsens innhold og retning. Dannelse handler om
grunnelementene i menneskets forstaelse av seg selv og menneskenes forstaelse av verden
og samfunnet (Hovdenak, 2012). Videre er Paideia, Bildung og folkedannelse alle begreper

som gir perspektiver pa dannelse fra ulike historiske epoker (Straume, 2013).

18 Habermas kom fra Frankfurterskolene, en annen tradisjon enn Gadamer, en radikal gruppe filosofer og
samfunnsforskere som var pavirket av marxismen (Krog, 2014).
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Paideia er et begrep opprinnelig fra antikken (700 f.Kr- 500 e.Kr), Bildung (ca. 1750 -1850)
stammer fra Humboldt og folkedannelsen (ca.1780- 1870) er hentet fra Grundtvigs
folkeopplysningsrevolusjon (Straume, 2013). Disse blir i det fglgende presentert for 3 ramme
inn forstdelsen av dannelse i denne avhandlingen, og er perspektiver som ogsa er benyttet i
utvikling av intervjuguide bade i artikkel 3 og 4 (Gran, 2019, Gran, Petterson & Mglstad,
2019).

3.2.1 Paideia
Paideia kommer fra det greske enkylios paideia og var den fgrste forstaelsen av fenomenet

dannelse som knyttes til menneske- og samfunnsidealet. Idealet ungdom skulle formes etter
var kalos kapathos — det skjgnne og det gode (Eckhardt, 2004; Straume, 2013). Grekerne var
de fgrste som sa pa oppdragelse som en bevisst forming av individet i bildet av et ideal.
Grekerne var ikke seg selv bevisst dette idealet, men Jaeger er en av de som har forsgkt a gi
en beskrivelse av idealbildet ved bruk av litteratur (referert i Wright, 1996). Innenfor det
greske idealet var mennesket en del av kosmos eller verdensordningen og deres mal var a
definere menneskets plass i kosmos. Fgrst er mennesket en del av et mindre samfunn som
grekerne kalte polis, her var mennesket sosialt og politisk. Individet skulle tjene det
menneskelige fellesskapet der alle hgrte hjemme. Grekerne sa ikke kulturidealet som
estetisk, det skulle ikke vaere et liv med det skjgnne og vakre. Det handlet om et liv med
lovene som bindeledd mellom menneskene i denne verdensordningen. Formalet med
paideia var ikke teoretisk og kunnskapen var ikke et mal i seg selv, men et middel som gjgr
det mulig for mennesket a se idealet klarere og pa denne maten lettere kunne etterleve det
(Wright, 1996). Jaeger, pa sin side, hevdet at den europeiske kulturen stammer fra grekerne,
og i trad med dette beskrev han familien som heliosentrisk, og la vekt pa samholdet mellom
medlemmene. Jaeger hevdet at de vestlige land reflekterer over dannelsesidealet hver gang
det dukker opp en krise i kulturen der de humanistiske stremningene har vokst frem. Studiet
av den klassiske dannelsen hjelper derfor med a finne den rette plassen i tilverelsen ved a
se pa urbildet av mennesket (referert i Wright, 1996, s. 17). Treningen eller oppdragelsen av
de unge ma skilles fra den kulturelle utdanningen med malsetting om a imgtekomme et
ideal av det mennesket man sgker a bli. Grekerne benyttet begrepet areté for a forklare dyd
eller den moralske grunnleggende forstaelsen hos individet. Areté var essensen i den greske

utdanningen og henviste til en nobel manns egenskaper (Wright, 1996).
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Kultur, karakterdannelse og oppdragelse ses i sammenheng og elevene skal bli en del av
samfunnsidealene (Jaeger, 1986). Dannelsen er i denne forstaelsen en del av det livet man
lever, oppfostringen og kulturtreningen man deltar i (Fossheim, 2013; Wivestad, 2013). For
at handlingene og ytringene skulle gi mening matte de baseres pa mathesis, det vil si leering
og visdom, og etterstrebe paideia, intellektuell og moralsk dannelse som beskrevet hos
Foucault (referert i Raaen, 2011). Artikkel 2 understreker at paideia er knyttet til praktisk
dgmmekraft, moralske regler og fornuft og viser vei for den digitale dgmmekraften somi

senere tid har fatt mer fokus (Engen mfl., 2017; Gran, 2018).

3.2.2 Bildung
Bildung-begrepets bakgrunn er opprinnelig fra den kristne mystikk og begrepet imagio dei, i

Guds bilde. Det handler om prosesser der noe avbildes fra et ideal. Humboldt (1769- 1859)
skrev Theori der Bildung des Menschen pa 1700 tallet'® (Straume, 2013). Bildung-begrepet er
influert av hvordan Humboldts ideer ble manifestert og ikke minst i hans tanker om
moderne gymnaser og universiteter som karakterdannende institusjoner (Humboldt, 2016).

Slik beskriver Humboldt menneskets virksomhet:

I midtpunktet for alle ulike former for virksomhet star nemlig mennesket som bare vil forsterke og
forhgye sin naturs krefter, og dermed gi sitt vesen verdi og varighet, uten g rette seg etter et spesifikt
formdl [ JUten at det er mennesket tydelig bevisst, er hovedsaken egentlig ikke hva det kan erverve av
erkjennelse eller hva det kan fd i stand utenfor seg selv giennom virksomheten, men heller dets indre
forbedring og foredling, eller i det minste tilfredsstillelsen av en forteerende indre urof ].

(Humboldt, 2016)

Bildung viser til at kunnskapen utvikler mennesket og ettersom virkeligheten og kunnskapen
har samme form finner de laerende virkeligheten gjennom formaldannelsen, studier av
sprak, matematikk og historie (Humboldt, 2000). Den endelige oppgaven for mennesket er a
gi begrepet menneskehet stgrst mulig innhold, bade innenfor vart eget livs tidsrom og
hinsides dette, giennom a etterlate oss spor av vare handlinger. Kunnskap eller verktgy blir
ikke bare produsert for at menneskene skal bruke det i egen dannelse, men for en st@rre

helhet (Humboldt, 2016).

1% wilhelm von Humboldt, «Theorie der Bildung des Men- schen. Bruchstiick», i Werke, fgrste bind, red. Al- bert
Leitzmann. Berlin: B. Behr’s Verlag, 1903, s. 282—287 (Humboldt, 2016).
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Bildung-perspektivene inkluderer en forstaelse av individet i spken etter eksterne objekter
som kan benyttes i egen selvdanning (Humboldt, 2000), noe som Igses ved a knytte individet
til verden i det allmenne og frie samspill (Lgvlie, 2013). Artikkel 2, som beskriver forskning pa
digital dannelse tok utgangspunkt i begrepet Bildung nar det ble sgkt etter engelskspraklige
tekster (Gran, 2018). Humboldt (2000) hevdet at det er avgjgrende for individets dannelse 3
ikke miste seg selv i bestrebelsen etter a bli lik de andre. Man ma reflektere i sitt indre og
vaere seg bevisst det man tar inn fra omverdenen. For eksempel reflekterer leerere i artikkel
3 over at de oppdaget mobbing og ulike perspektiver ved elevers sosiale utvikling nar
elevene deltok i digitale aktiviteter i Igpet av skoledagen (Gran, 2019). Menneskers streben
og indre uro er viktige elementer i Humboldts dannelsesteori (referert i Luth, 1998).
Humboldt (2000) mente at menneskeheten pa tross av vitenskapens verktgy ikke blir
forbedret, der mangelen bestar i det som ikke skjer i det indre hos individet. Dette kan
relateres til artikkel 4 hvor elevene fortalte at de opplevde at leererne invaderte deres liv og
hvordan de for eksempel skulle Igse digitale konflikter (Gran, Petterson & Molstad 2019).
Humboldt vektlegger ferdigheter for a8 handtere interaksjon mellom ulike arenaer
menneskene deltar i (referert i Luth, 1998) og malsettingen for Humboldts (2000)
dannelsesteori er a utvide den menneskelige kunnskapen. Humboldt (2000) hevder
prinsippene for dannelsen blir neglisjert til fordel for en hgyere vitenskapelig utdanning, noe
som er forbeholdt bare et fatall. Herder videreutviklet begrepet Bildung til en
sammenfatning han kalte humanitet, og sammenhengen mellom Bildung og humanitet er at
Bildung er det middelet som individet benytter for a sette seg inn i kulturen og er individets

videreutvikler (referet i Slagstad, Korsgaard, & Lgvlie, 2011).

3.2.3 Folkedannelsen
Folkedannelse er det tredje begrepet som er benyttet for a beskrive dannelse i denne

avhandlingen. En person som hadde stor innflytelse pa denne forstaelsen av dannelse var
dansken Nikolai Frederik Severin Grundtvig (Stauri, 1905). Grundtvig er en av Nordens
st@rste bidragsytere innen europeisk pedagogikk (Walstad, 2006) og hans virksomhet som
pedagog, teolog, historiker, forfatter og politiker har satt sitt preg pa skole, kirke og
samfunnsliv i de nordiske land i over 200 ar (Walstad, 2006). Begrepet dannelse og
dugelighet beskrives av Walstad (2006) som de stabile holdningene hos Grundtvig.
Allmenndannelse og praktisk dyktighet for livet er ogsa tett knyttet sammen i
folkedannelsen (Walstad, 2006).
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Grundtvigs begrep om folkelig dannelse inneholder en ide om dannelse, men ogsa
utdannelse. Han ivret blant annet for en statsdrevet hggskole som kunne utvikle en felles
dannelse for det vanlige folket og for eliten (Lyby, 2004). Han var ikke opptatt av pedagogikk
i seg selv og utviklet med andre ord ikke en teoretisk pedagogisk tenkning. Artikkel 2
fremhever forbindelsen mellom Grundtvigs folkedannelse og allmenndannelsen som

sammen med praktisk dyktighet skulle bidra til menneskets utvikling (Gran, 2018).

Folkebevegelsen var en reaksjon mot nyhumanismens elitistiske dannelsesbegrep og den
europeiske borgerdannelsen. For nyhumanistene var realisme, naturvitenskap og teknologi
uten and og maskin uten menneskelighet. Realfagene bidro kun til 3 danne individene i et
nytteperspektiv, ikke til ekte humanitet (Slagstad mfl., 2011). Dilthey (1833- 1911)
formulerte striden mellom realisme og humanisme som motsetninger mellom
naturvitenskap og andsvitenskap og understrekte at man ikke kunne se bort i fra at
humanismen matte tenkes med og ikke mot teknologien. Slagstad mfl. (2011) beskriver
denne perioden som en endring i fokus fra at opplaeringen skulle vaere identitetsskapende
og moraldannende til noe fornuftsbasert og demokratisk som ogsa ble rammet inn av
nasjonale lzereplaner. Dannelse var en folkebevegelse og i Grundtvigs demokratiske
dannelsessyn var malet dannelse for folket (Slagstad mfl., 2011, Arneberg & Briseid, 2008).
Det er relevant a vise til Grundtvigs pavirkning innenfor demokratisk tenkning i Norge.
Folkets selvbevissthet skulle utvikles og dette var i tillegg en betingelse for utvikling av et
religigst liv. Folkelivet matte vekkes og foredles, hvis ikke vil man kunne trekkes til falskhet
og svermeri. Slagstad mfl. (2011) viser til folkedannelsens to motiver. Det ene motivet er det
romantiske og det andre er et ekspressivt motiv som handler om natidens identitetsskaping
som har sin forankring i fortiden. Fra Herder (1744-1803) er det hentet perspektiver pa det
autentiske og det a finne seg selv. Grundtvig gnsket en skole som utdannet praktiske elever,
altsa en skole uten polaritet mellom teori og praksis, men heller et samspill mellom det
allmenndannende og det praktisk yrkesrettede (Walstad, 2006, s. 117). Fokuset i dette
dannelsesperspektivet er pa identitetsskaping, moraldannelse og demokratisk innflytelse

(Borish, 1998).
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3.2.4 Kategorial dannelse
Den kategoriale dannelsen kan videreutvikles pa grunnlag av en kritisk-

samfunnsvitenskapelig tilneerming og er fortsatt et godt grunnlag for a forsta dannelse (Dale,
2001). Dannelse har innenfor den tyske pedagogikken helt siden det 19. arhundret blitt
forstatt som oppdagelsens mal. Samtidig er det i diskusjonen av begrepet de senere arene
formidlet en skepsis til forstaelsen i at det har et vist ideologisk preg som barer med seg
bade eliteert, udemokratiske og foreldet pedagogisk tankegods. Hos Klafki fremkommer
spesielt to oppfattelser av dannelse i materiale og formale dannelsesteorier noe han til slutt

videreutvikler i kategorial dannelse (referert i Dale, 2001).

De materiale dannelsesteoriene gar ut pa at man for eksempel behandler et innhold fra
leereplanen som legitimt for dannelsesinnholdet. Dannelsen i den materiale forstaelse
benytter innholdet og bearbeider det innholdet som er bestemt i en kultur. Dannelse blir
med dette den prosessen der kulturfenomener som moralske verdier, estetisk innhold, og
vitenskapelig erkjennelse verktgy for a fa tilgang til den menneskelig sjel. Resultatet av den
materiale dannelsen er a sta pa hgyde med kulturen (Dale, 2001, s. 173). Pedagogens
oppgave blir innenfor dette blir a vaere en formidler av de kulturelle verdiene. Mengden av
hva dannelsen skal inneholde er i dette synet bestemt pa forhand via kulturelle krefter.
Samlet sett har de materiale dannelsesteoriene en enighet om at dannelsens vesen skal
bestemmes ut ifra et objektivt innhold (Dale, 2001:178). Den materielle dannelse handler
hos Klafki (2011) om det som er utenfor mennesket, hva man skal lzere for a bli en del av
kulturen mens den formelle dannelsen er funksjonell og metodisk og handler om bade

kroppslig, andelig og sjelelig dannelse.

Den klassiske dannelsen forklarer Klafki som en form for material dannelsesoppfatning med
spesifikke utvelgelseskriterier. Den klassiske pedagogiske teori konsentrerer seg om a
uttrykke pedagogiske verdier. Det klassiske er bestemte menneskelige kvaliteter som
kommer til uttrykk i mange kulturinnhold. Dannelsesprosessen blir da det unge menneskets
megte med det klassiske der individet tilegner seg sin kulturs andelige liv, tenkemater,
tolkninger, verdier og symboler (referert i Dale, 2001). Ut ifra denne tenkematen om
dannelse er den klassiske dannelsesteorien baeresgylen i de moderne didaktikken med det

eksemplariske, elementzere, typiske og det representative.
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De formale dannelsesteoriene har som felles forutsetning at eleven ma vaere i fokus og den
som skal oppdras. Kjernen i den formale dannelsesteorien var dannelsesoppfatningen fra

Humboldt i det 19. arhundrets gymnaspedagogikk (Dale, 2001). Det sentrale i dannelsen var:

[ ] derimot forming, utvikling, modning av kroppslige, sjelelige og dndelige krefter. Dannelse ligger i
personens potensial og evner til G registrere, tenke og vurdere kritisk, ha estetiske falelser og foreta
moralske vurderinger, evne til G ville noe og ta beslutninger [ ]

(Dale, 2001, s. 179)

Dannelse er kategorial dannelse i dobbelt forstand fordi en virkelighet har dapnet seg
kategorialt for individet og med de kategoriale innsiktene, erfaringene og opplevelsene
individet har tilegnet seg vil det bli apnet for virkeligheten i samfunnet (Dale, 2001).
Kategorial dannelse dreiere seg i fglge Dale (2001) om barnets utvikling og selvbestemmelse.
Klafki pa sin side hevdet at intensjonen med den kategoriale dannelsen var a skape en teori
om danning som var fremtidsorientert og varig (referert i Gran, 2016). | den kategoriale
dannelsen integreres de formale og de materiale dannelsesteorienes essens og gjennom
grundig tilegnelse av vesentlig innhold vil individet utvikle evner og metodeferdigheter
(Straum, 2018, s. 36). Den dobbeltsidige apningen er en tosidig dialektisk prosess mellom
eleven som er subjektet og innholdet som er objektet. Individet far en forstaelse for hva som
venter i samfunnet og dannelsesprosessen blir apen ved at mennesket dapnes opp for
innholdet og virkeligheten rundt det. Dannelse er hos Klafki forstatt som bade en prosess
som handler om kulturinnholdet individene mgter og hvordan individet utvikles for a kunne
leve i denne kulturen. Individet utvikler kunnskap, erfaringer og opplevelse av allmenn art
(referert i Straum, 2018). Klafki (2011) beskriver dannelse som et fenomen mellom det
objektive og subjektive. Hvor det objektive er en fysisk og andelig virkelighet i form av en
allmenn kategorial avklarende art som har apnet seg for mennesket, mens det gjennom
kategoriale innsikter, erfaringer og opplevelser avstedkommer en dobbel apenbaring for
mennesket (Klafki, 2011). Dannelsesteori inspirert av Klafki (2011) bygger pa den klassiske
andsvitenskapelig teori og innarbeider perspektiver fra nyere pedagogiske retninger med en
kritisk-konstruktiv teori. | denne teorien vektlegges ikke fag og faglighet alene. Klafki (2011)
forstar den kategoriale dannelsen som at eleven selv skal utvikle seg og ta ansvar for egen

selvbestemmelse.
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Teksten Kategorial dannelse av Klafki (1979) gir en dialektisk fortolkning av dannelsens
struktur som kategorial dannelse med en utvidelse og en viderefgring av denne formen for
dannelse. Dannelse er i den tyske tenkningen fra det 19. arhundret i stor grad anvendt som
en kategori for a karakterisere oppdragelsens hensikt, mens de senere arene har
dannelsesbegrepet blitt fremholdt som ideologisk og at det handler om elitzere,
udemokratiske implikasjoner og dermed er foreldet. Det tyske klassiske dannelsesideal fra
Herder, Pestalozzi, Goethe, Schiller, Humboldt, Schleiermacher og Hegel har et
samfunnskritisk utgangspunkt for den andsvitenskapelige pedagogikken (Klafki, 1979). Med
dette idealet skulle mennesket ikke tilpasse seg til uforanderlige, forutbestemte
samfunnsforhold og det skulle ikke vaere en flukt fra dagliglivet inn i en andelig verden. Klafki
argumenterte for at de elementene som var fortrengt og som siktet mot at menneskets selv-
og medbestemmelse over individuelle og samfunnspolitiske forhold skulle vokse. Her matte
man tilpasse elementene til de endrede forhold i var tid og til de utviklingsmuligheter som
ligger i fremtiden (Klafki, 1979). | en annen publikasjon var Klafki kritisk overfor den klassiske
dannelses dannelsesoppfatning og hevder at den konserverer eksisterende
samfunnsforhold. Han argumenterte derfor for en dannelse for alle og mente elevene
prinsipielt ma ga pa skole til 10. klasse i et moderne samfunn. Klafki (2011) var opptatt av

ressurssvake hjem og mente alle ma fa muligheten til 3 dannes ut fra egne forutsetninger.

Klafki avviste elitedannelsen som utviklet seg fra den tyske nyhumanismen og som mente
dannelse var et privilegium bare for et utvalgte mennesker. Han mener det klassiske
dannelsesbegrepet rommer tre dimensjoner i det individuelle perspektivet;
kunnskapsperspektivet, det sosiale perspektivet, et allsidig og kritisk perspektiv (Klafki,
2011). Klafki (2001b) videreutvikler den kritisk- konstruktive pedagogikken fra den
andsvitenskapelige pedagogikk og kategorialdannelsen. Barnet forstar verden ved a tilegne
seg kategorier og kan pa den maten forsta samfunnet og den kultur de lever i (Klafki, 2001b).
Didaktikk og undervisningsmetode er et felt hvor Klafki (1977) var en kritisk rgst til hvordan
skolen legger opp laeringen. Her foretok han en avklaring av selve begrepet didaktikk sett i et
bredt perspektiv. Klafki (1977) refererte til at begrepet didaktikk handler om den samlede
komplekse konteksten rundt didaktikk relatert til beslutninger, begrunnelser og prosesser

rundt beslutninger.
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Didaktikken har de senere arene endret fokus til 8 handle om dannelsesinnhold og verdier
fremfor hvordan undervisningen skal gjennomfgres (Klafki, 1979). Dette var et viktig skifte,
mente Klafki (1979), med vekt pa hvordan reformpedagogikken i fgrste tredjedel av vart
arhundre har oversett at metodikken er avhengig av didaktikken. Ved a se til artikkel 3 hvor
flere av leererne papeker at laeringen har endret seg helt ved for eksempel bruk av iPad kan

det synes som at det er et skifte der didaktikken utfordres av teknologien (Gran, 2019).

3.3 Identitetsutvikling og demokrati
| de empiriske underspkelsene i denne avhandlingen ble det tydelig at elevenes identitet og

utvikling er aktuelle begrep a diskutere i henhold til forskningsspgrsmalet om hvordan digital
dannelse forstas. Denne delen vil derfor utdype disse begrepene med utgangspunkt i
forstaelsen av identitetsutvikling hos Honneth ( 2008) og forbindelseslinjene mellom

demokrati og lzering hos Dewey (2008).

3.3.1 Demokrati
Det demokratiske ideal hos Dewey (2008) er satt sammen av to elementer i gjenkjennelse av

felles interesser som en faktor for sosial kontroll og en friere samhandling mellom sosiale
grupper, men ogsa endring i sosiale vaner. En kontinuerlig omstilling oppstar gjennom a
mgte nye situasjoner som produserer varierte samhandlinger. Dannelse er hos Dewey en
erfaring og en prosess som oppstar i undersgkelser og eksperimenter. Dannelsen er en
bevegelse fra fortid til ettertanke og en bevegelse fremover mot en framtid med hap. Dewey
(2008) formidler demokrati fgrst og fremst som et samliv med en felles kommunisert

erfaring og noe mer enn en styreform.

Leering hos Dewey (2008) innebaerer at man som individ kan vurdere andres og egne
handlinger og komme med innspill i egen og andres utvikling. Det ma sgrges for at
intellektuelle muligheter er tilgjengelige for alle pa en lik mate og pa like vilkar. Videre
handler det om a sette sammen en gruppe individer som har samme interesse og som kan
referere til egen handling i forhold til andre (Dewey, 2008).2° Tankegangen bak Learning by
doing- frasen, ble fra 1900- tallet kjent som progressivismen og hadde spesielt en stor

innvirkning pa hvordan lzering foregikk i USA.

20 Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education, opprinnelig utgitt 1916
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Dannelsesperspektivet hos Dewey (2008) fremhevet et syn pa dannelse hos leererne som
vektlegger opplaering og utvikling av elevenes evne til 3 hjelpe hverandre. Dewey
argumenterte for at elevene ma vaere delaktige i egen leering og utvikling for med dette 3
kunne oppna emansipasjon, en selvstendig frigjgring. | dette perspektivet strever elevene
etter 3 utvikle sin vilje og moral og sgker etter uavhengighet fra ytre palegg og
samfunnsmessige begrensninger (Dewey, 2008). Det demokratiske ideal hos Dewey (2008),
bestdende av felles interesser som en faktor for sosial kontroll og en friere samhandling
mellom sosiale grupper, kan gi stgtte til en undervisning der elevene far opplaering innenfor
friere samhandling i sosiale grupper med vekt pa hvordan de selv skal utvikle en sosial
kompetanse. Dewey beskriver endring i sosiale vaner der en kontinuerlig omstilling kan
oppsta i menneskers mgte med nye situasjoner som produserer varierte samhandlinger
(2008). Dagens dannelsessyn er formet av historien og derfor kan vi ogsa se en ny
overordnet del i dag som inneholder perspektiver pa bade demokratisk utvikling, dannelse

og identitetsutvikling hos barn og unge (Kunnskapsdepartementet, 2017d):

Skolen skal veere et sted der barn og unge opplever demokrati i praksis. Elevene skal erfare at de blir
lyttet til i skolehverdagen, at de har reell innflytelse, og at de kan pdvirke det som angdr dem. De skal
fd erfaring med og praktisere ulike former for demokratisk deltakelse og medvirkning, bdde i det
daglige arbeidet i fagene og gjennom for eksempel elevrdd og andre radsorganer. Dialogen mellom
lzerer og elev, og mellom skole og hjem, md veere basert pd gjensidig respekt.

(Kunnskapsdepartementet, 2017d, s. 8)
3.3.2 Identitetsutvikling
Identitetsarbeid er et begrep som er introdusert i artikkel 4 (Gran, Petterson & Mglstad,
2019) med inspirasjon fra Honneths (2008) anerkjennelses- og dannelsesteori. Forbindelsen
som gjgres i artikkel fire mellom anerkjennelse og sosialisering er at digital dannelse ogsa
kan forstdas som en mate a bygge identitet p3, dette pa bakgrunn av at elevene i stgrre grad
sosialiseres pa digitale arenaer i dagens samfunn. Anerkjennelse forstdas med Honneths
anerkjennelsesteori som en teori om anerkjennelsens grunnleggende betydning for
individets frie selvrealisering (Jordet, 2020). Anerkjennelsesteorien er formet som en
normativ teori om samfunnet som inkluderer en hegeliansk modell om kampen for
anerkjennelsen (Honneth, 2008). Honneth forbinder anerkjennelsesteorien med Meads
sosiale teori og tanken om individets identitet som avhengig av erfaring og gjensidig

anerkjennelse (referert i Honneth 2008).
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Hovedidéen i Meads sosiale filosofi er nedarvet fra Hegels tanker om kampen for
anerkjennelse som utgj@r startpunktet for den teoretiske konstruksjonen som forklarer
samfunnets moralske utvikling. Ideen om «meg» er brukt av Mead til a karakterisere
hvordan selvet kan oppna en bevissthet om seg selv bare ved a gjgre seg selv til et objekt
(referert i Honneth, 2008). Mead benytter ordet verdighet nar det gjelder subjektets
erfaringer av individuelle rettigheter og anerkjennelse som medlem av samfunnet. Verdighet
er derfor indirekte forbundet til det systematiske kravet forbundet til erfaringen av
anerkjennelse som korresponderer med individets forstaelse av seg selv i samfunnet (refert i

Honneth, 2008).

Erfaringen av anerkjennelse beskriver Honneth (2008) som forutsetningen for at individet
skal bli en fri og selvbestemt aktgr i eget liv. Honneths forstaelse av anerkjennelse er som en
livs- og samfunnsforvandlende kraft i det sosiale liv og etablerer en etisk standard for hva
som er riktig og godt i samfunnet. Ved mangel pa anerkjennelse oppleves krenkelser og
dette utvikler patologier?! eller avvik fra en gnsket standard, i trad med Honneths
anerkjennelsesteori. Erfaringer av krenkelser vil bidra til at individer motiveres til a ga inn i
sosiale og politiske konflikter eller i en kamp om anerkjennelse for med dette a kjempe
tilbake det som er blitt gjort urett mot den enkelte (Jordet, 2020). For Honneth var arbeidet
til Habermas en motiverende drivkraft for hans forstaelse av individuelle og sosiale
dannelsesprosesser. Honneths teori om individets selvrealisering er en dannelsesteori som
kombinerer et syn pa individuell identitetsdanning med et visst syn pa sosialisering gjennom
anerkjennelse (Straume, 2013). Det menneskelige selvet hos Honneth (2008) dannes i
skjeeringspunktet mellom indre impulser og emosjoner. Den vellykkede identitetsdanningen
kjennetegnes av selvtillit, selvaktelse og selvverdsettelse. Honneth (2008) skiller videre
mellom intrasubjektiv anerkjennelse, som gar pa individets indre, og en intersubjektiv
anerkjennelse som handler om kjzerlighet ansikt til ansikt, anerkjennelse av prinsipielt
likesinnede og sosial verdsettelse i form av a vaere en bidragsyter i samfunnet. Intersubjektiv
anerkjennelse handler om selvdanningen og dreier seg om forhold vi har til andre og oss
selv. Dette handler om. hvordan mennesket ma forsta, fortolke og forholde seg til sitt indre

psykiske liv (Jacobsen, 2013; Straume, 2013).

21 patologi kommer fra det greske ordet pathos som betyr fglelse, smerte og lidelse.
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3.4 Et dannelsesteoretisk analyseverktgy
Med utgangspunkt i teorigijennomgangen ovenfor presenterer jeg i dette kapitlet et

teoretisk analyseverktgy som benyttes i diskusjonen til 3 drgfte forstdelsen av digital

dannelse.

Kategorial
/ dannelse \
Formal Selv-
dannelse dannelse
Materiell Etisk
dannelse dannelse
D

Figur 1: Dannelsesteoretisk analyseverktgy

Modellen illustrerer det komplekse i dannelsesprosessene, og vektlegger elevenes rolle i
dannelsen og inkluderer selvdannelse som et spisset fokus mot elevenes identitetsarbeid
eller elevenes personlige utvikling. Modellen er et analytisk verktgy for a diskutere digital
dannelse basert pa dannelsesperspektiver.?? Bade kategorial, formal og materiell dannelse
er hentet fra Klafki (referert i Dale, 2001), selvdannelse er inspirert av Humboldt (2000),
mens etisk dannelse er inspirert av arbeidet til Sando (2014) pa digital etisk dannelse. |
diskusjonen benytter jeg dette analyseverktgyet til 8 undersgke digital dannelse i lys av
skolens styringsdokumenter, digital dannelse i forskning og digital dannelse ifra laerere og
elevers perspektiv. De teoretiske perspektivene er satt sammen med tanke pa dagens
samfunn og hvordan det etiske perspektivet i stor grad har en synligere innvirkning pa bade

valg og handlinger individer stilles ovenfor i dag.

22 Arbeidet og utviklingen av den analytiske dannelsesmodellen er inspirert av Jordet (2007).
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3.5 Oppsummering
Det teoretiske kapitlet bidrar med en innramning av det teoretiske rammeverket som videre

benyttes for 3 diskutere forstaelse av digital dannelse i skolen. Etter at den vitenskapelige
forstaelsen i avhandlingen er plassert i en hermeneutisk tilnaerming gir dette kapitlet en
beskrivelse av dannelsesteori som utgjgr fundamentet for a kunne skape en forstaelse av
digital dannelse. Dannelsesbegrepet er diskutert med utgangspunkt i dannelsens plassering i
styringsdokumentene og forbindelsen til kompetanse begrepet som er tydelig plassert bade i
den foregdende laereplanen Kunnskapslgftet og den nye leereplanen som implementeres i
2020 i fagfornyelsen (Gran, 2016; Kunnskapsdepartementet, 2017g). Paideia, Bildung og
folkedannelse er dannelsesbegrep som er benyttet her for a kunne se dannelse i dag i
sammenheng med den tradisjonelle forstaelsen av dannelse. Deretter er kategorial dannelse
trukket med fra Klafki (referert i Dale, 2001). Videre er det szerlig pa bakgrunn av
utfordringene som mgter dagens unge i det digitale lagt vekt pa identitetsarbeidet i skolen
og her benytter jeg Honneths (2008) anerkjennelsesbegrep og demokratiforstaelse inspirert
av Dewey (2008). Serlig er forstaelsen av lzering som at eleven skal kunne vurdere egne og
andres handlinger for a utvikle seg som relevant i diskusjonen av digital dannelse (Dewey,
2008). Samlet gis det en beskrivelse av et dannelsesteoretisk analyseverktgy som er
konstruert ved a se pa den dynamiske sammenhengen mellom kategorial dannelse,
selvdannelse, formal, materiell og etisk dannelse. Denne analysemodellen benyttes for a
diskutere elevenes rolle i dannelsen og hvordan identitetsarbeidet i skolen kan mgte bade
elevenes behov for anerkjennelse og utvikling sammen med endringene som ligger i en

digital samtid.

Det er fagene som gir elevene de kulturelle redskapene og den kulturelle kunnskapen som
de senere far bruk for i fellesskapet som mennesker understreker Brisdeid (2008). Dette kan
forklares med Klafki sin forstdelse av innholdet i dannelsen som fagenes malsetting, det
materiale der de lerer innhold og teknikker for & handtere livet. Mens det i den materielle
dannelsen dreier seg om hvordan man mgter mennesker rundt seg og hvordan man selv
reflekterer over egen identitet. Samlet er individet beredt og dannet ved at en kategorial
dannelse ser disse to i sammenheng og pa den maten forbereder dem til livet. Samtidig som
samfunnet er i endring sosialt, kulturelt og teknologisk lever de unge na i et utvidet

kommunikativ fellesskap (Briseid, 2008).
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4. Metodologisk tilneerming

Metodekapitlet har som malsetting a gi en beskrivelse av forskningsmetoden som er
benyttet i denne studien for a skape en forstdelse av digital dannelse. Metodologisk baserer
studien seg pa antagelsen om at kunnskap kan undersgkes ved a tolke kvalitative data som
en del av en reflekterende forskning (Alvesson & Skdldberg, 2008). Det er en reflekterende
forskning, hvilket innebzerer a@ undersgke alle ulike spraklige, sosiale, politiske og teoretiske
element i en sammenheng i den kunnskapsutvekslingsprosessen som konstrueres i det
empiriske materialet. Forskningsdesignet er inspirert av Maxwells (2013) interaktive modell
og er med andre ord ikke et linezert forskningsdesign, men et design satt sammen av
elastiske komponenter. | dette kapitlet vil jeg derfor presentere og begrunne mitt valg av
kvalitative metoder, beskrive de ulike metodene benyttet i de fire artiklene, redegjgre for
analysen av dataene og drgfte validitet og reliabilitetsproblemer som mine undersgkelser
frembringer. Til slutt vil jeg gjgre en etisk vurdering av egen rolle som forsker med vekt pa

studiens kvalitet.

4.1 Kvalitativ tilnaerming
Den empiriske studien som er utfgrt er en kvalitativ forskningsstudie hvor intervjuer er gjort

utfgrt ved fire forskjellige skoler pa @stlandet; tre barneskoler og én ungdomsskole.
Intervjuene med lzererne er gjennomfert i 2016 og intervjuene med elevene er utfgrt i 2017.
Intervjuene er utfgrt ved de fire samme skolene. Alle skolene kunne pa det tidspunkt
intervjuene ble gjennomfgrt karakteriseres som teknologirike skoler (Elstad &
Christophersen, 2018). Forstaelsen av teknologirike leeringsomgivelser stgtter seg til Elstad
and Christophersens (2018) definisjon som en skole hvor det er en stor satsing pa
teknologitilgjengelighet. Skolene som er valgt i denne studien var positive til bruk av iPad og
pc-er, noen klasser hadde hele klassesett med iPad og de brukte generelt mange digitale
verktgy i leeringen. Det konseptuelle rammeverket i studien er systemene som omringer
fenomenet digital dannelse, mine forelgpige antagelser, unntakene og mine forforstaelser i
forskningsprosessen som stgtter og gir informasjon til min forskning (Maxwell, 2013, s. 39).
Systemene som omgir forskningsdesignet i denne studien kan beskrives med Maxwells

interaktive forskningsmodell hvor det konseptuelle rammeverket er en tentativ teori.
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Argumentasjonen i denne studien er basert pa den interaktive forskningsmodellen og
forklarer hvordan jeg benytter en forelgpig teori om fenomenet digital dannelse satt
sammen av fire ulike datasett. Avhandlingen har med dette et preg av a veere
teorigenererende og bestar av en konseptualisering av digital dannelse som kan benyttes til
a diskutere bruk av IKT relatert til dannelsesprosessene. Lignende vurderinger i henhold til
dannelsesteori er benyttet i en studie av RLE (religion, livssyn og etikk)- studenter i
leererutdanningen, hvor forskerne ved undersgkelser av nettbrett bruk benytter kategorial
dannelsesteori for a vise at innhold som tilpasses et nytt medium innebarer en rekke
didaktiske valg som far konsekvenser for det faglige innholdet (Toft, 2018). Modellen under
illustrer denne avhandlingens kvalitative forskningsdesign og de fire elementene som

sammen med den overordnede problemstillingen utgjgr forskningsdesignet.

Formal:
Formalet med denne studien er
a undersgke hvordan bruk av IKT
endrer premissene for elevens
dannelsesprosesser i skolen.

Konseptuelt rammeverk
Dannelsesteori, hermeneutisk
fenomenologisk tilnaerming

Overordnet problemstilling:
Hvordan forstas digital dannelse i
den teknologirike skole?

Metoder
Begreps- og
dokumentanalyse,
litteraturstudie og intervju

Validitet og reliabilitet
Maxwells (2013) fem typer
for validitet.

Figur 2: Avhandlingens kvalitative forskningsdesign basert pa Maxwell (2013)

Det konseptuelle rammeverket i denne avhandlingen er bygd opp av dannelsesteori og
hermeneutisk fenomenologi. Studien tar hgyde for tidligere forskning pa digital dannelse
hvor det er tydelig at for 3 fa en forstaelse av fenomenet ma de tre begrepene digital

dannelse, digital kompetanse og digital literacy inkluderes (Gran, 2018).
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Tabellen under oppsummerer de ulike prosessene rundt oppbyggingen av avhandlingen og
hva som er gjennomfgrt i ulike perioder. Forskningsdesignet presenteres i denne
overordnede modellen for a skape en helhet og systematikk mellom disse delene (Maxwell,

2013).

Utvikle teori.

Utvalgte metoder som 1. Sammenlikne og analysere

benyttes : begrepene dannelse og
1. Begreps analyse og kompetanse (artikkel 1, 2016) Analysere funn fra artiklene
litteraturgjennomgang 2. Gjer.morn.fme systematisk' Trekke konklusjoner.
2. Intervju med lerere (2016) EOIZS(I;E?gSg]ennomgang (artikkel Modifisere teofien
3. Intervju med elever (2017) 3. Gjennomfore intervju med Peke pa politiske
lzerere (artikkel 3, 2019) implikasjoner fra studien
4. Gjennomfoere intervju med Skrive avhandlingens kappe

elever (artikkel 4, 2019)

Tabell 2: Prosessen rundt oppbyggingen av avhandlingen

Tre temaer binder sammen det teoretiske rammeverket til den metodologiske tilnsermingen
slik at den hermeneutiske maten a forsta bade forskning, leerere og elever pa er grunnlaget
for avhandlingens mate a bidra med kunnskap om digital dannelse:
1. Dannelse forstatt som en sentral del av andsvitenskapene og som et avgjgrende
begrep man jobber med for a tilegne seg en begrunnet selvforstaelse (Gadamer,
2012).
2. Pedagogikkens dannelsesoppdrag som avhengig av noe mer enn en
instrumentalistisk tenkning rundt laering (Maseide, 2014; Skjervheim, 1996).
3. Dannelse er formidlingen av kunnskap og ferdigheter som har til hensikt a kvalifisere
individet for @ beherske enn strukturert refleksjon rundt seg selv og omverdenen

(Baumann, 2015, s. 367).2

2 Bildung ist die Vermittlung von Kenntnissen und Féhigkeiten zwecks Befihigung des Individuums zum Aufbau
eines reflektierten und fundierten Verhaltnisses zu sich und zu seiner Umwelt, (Baumann, 2015, s.367).
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4.2 Metoder og utvalg av data
Menneskets sgken etter forstaelse av naturens fenomener kan deles i kategoriene erfaring,

refleksjon og forskning, der alle disse tilnaermingene ma ses i sammenheng i
forskningsstudier som denne (Cohen et al., 2015). Datainnsamlingen i denne studien har blitt
giennomfg@rt over en periode pa nesten ti ar ifra 2011 da stipendiatperioden startet. De
ferste undersgkelsene som ble gjort rundt tematikken dannelse og digital natives (Prensky,
2001) var ved analyse av ITU monitor og en beskrivelse av den digitale tilstanden i Norge
(Gran, 2012). Studiens retning ble videre til via en innholdsanalyse i artikkel 1 (Gran, 2016)
av dannelse og kompetanse som i stor grad baserte seg pa a avklare hvordan
dannelsesbegrepet forholdt seg til det europeiskinspirerte kompetansebegrepet norsk skole
implementerte med Kunnskapslgftet (DeSeCo, 2005). Videre ble det giennomfgrt en
systematisk litteraturgjennomgang pa digital dannelse i artikkel 2 som la grunnlaget for det
videre arbeidet med digital dannelse (Gran, 2018). Intervjuene med bade larere og elever er
utfert ved tilhgrende skoler, det vil si at de laererne som ble intervjuet i 2016 er lzerere ved
de samme skolene som fokusgruppene av elever som ble intervjuet i 2017. Metodene er
presentert i tabellen under og viser i hvilke artikler de enkelte empiriske innfallsvinklene er

publisert. | det fglgende vil de ulike metodene, deres teoretiske grunnlag og hvordan jeg har

brukt disse og dataenes analyser bli presentert.

Tabell 3: Metoder som er brukt i undersgkelsen

Utvalget i en kvalitativ forskningsstudie er essensielt (Dalen, 2011) og med inspirasjon fra
Maxwell (2013) ble en malbevisst utvelgelse benyttet i denne avhandlingen. Spgrsmalet om
utvalgets stgrrelse har ikke noe klart svar fordi utvalget avhenger av formalet med studien
og utvalgets sammensetning hevder Cohen mfl. (2015, s. 101). Cohen mfl. (2015) mener at
et antall pa minst tretti bgr veere tilstede for at forskere skal kunne bruke noen form for
statistiske analyser av dataene. Det er i denne studien intervjuet til sammen 48 individer om

fenomenet digital dannelse.
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Kunnskapsinnhentingen i litteraturstudien i artikkel 2 bestar av en systematisk
litteraturgjennomgang (Gran, 2018). Denne artikkelen danner ogsa grunnlaget for kapittel 2 i
denne avhandlingen og er en redegjgrelse for tidligere forskning pa digital dannelse der ogsa
de tre siste arenes forskning er inkludert. Ved a innlemme de tre siste arenes vitenskapelige
publikasjoner i denne studien er det tatt hensyn til en rask utvikling pa det teknologiske
feltet og antallet publikasjoner de tre siste arene. Det vil her bli redegjort for hvordan det ble
valgt ut tekster i litteraturstudien for sa a gi en beskrivelse av hvordan tekstene i kapitel 2 er
valgt ut. | vedlegget er den utvalgte litteraturen inkludert og beskrevet som en utvidelse av

den som er publisert i artikkel 2.

4.2.1 Litteraturstudie
Formalet med litteraturstudien er 3 undersgke digital dannelse i en allmenn skolekontekst.

Noen av argumentene for a bruke litteraturstudie er at det dokumenterer behov for
forskning pa feltet, at det gir kredibilitet og legitimitet til forskningen samt at det klargjgr
npkkelkonseptene og bruken av begrepene avhandlingen benytter (Cohen mfl., 2015). | min
studie er det avdekket et behov for forskning pa fenomenet digital dannelse da det i liten

grad eksisterer teoretiske forklaringer pa dette (Gran, 2018).

I avhandlingen er det gjennomfgrt en litteraturstudie pa digital dannelse i forbindelse med
artikkel 2 (Gran, 2018) og som er en systematisk gjennomgang av forskningen frem til 2016. |
tillegg er det i denne kappen inkludert nyere og relevant litteratur som har tilkkommet pa
feltet etter 2016 og frem til i dag. | litteraturstudien benyttes Boote & Beiles(2005) kriterier
for hvordan en litteraturgjennomgang kan gjennomfgres. Malsettingen med en grundig
litteratur gjennomgang er a se pa forutsetningene for a forske pa det utvalgte feltet. Boote
& Beile (2005) beskriver god forskning som forskning som bidrar med et fremskritt pa feltet
og bidrar med ny kunnskap. Med dette som bakgrunn ma forskeren forsta hva som er gjort
tidligere pa feltet, styrkene og svakhetene ved eksisterende studier og hva de har betydd i
feltets utvikling (Boote & Beile, 2005). Artikkel 2 benytter Boote & Beile (2005) sine kriterier
for & utvikle litteraturstudier som utgangspunkt for litteraturgjennomgangen for a heve
kvaliteten pa den hva slags forskning som er inkludert (Gran, 2018). | gjennomfgringen av

litteraturstudien etterstrebet jeg a inkludere bade nye studier og relevante studier.
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Utvalget av studier er satt sammen etter utvalgskriterier basert pa Boote & Beile (2005) der
malet var 3 snevre sgkene av studier inn til det naermeste jeg kunne komme digital dannelse.
De utvalgte studiene var doktorgradsavhandlinger, fagfellevurderte antologier, monografier
og artikler. Valget som ble tatt i artikkel 2 om a se naermere pa tolv studier som i hovedsak
handlet om dannelse var et analytisk valg. For a fa frem essensen i de utvalgte 55 studiene
ble analysen av det helhetlige utvalget snevrere og mer overkommelig med 12 studier som
nettopp undersgker disse temaene. Med inspirasjon fra Boote and Beile (2005) sine kriterier
for giennomfgring av en litteraturstudie ble utvalget kategorisert under hensikt med studien,
sentrale teoretiske konsept, metodologi og hovedfunn. Utvalget av studiene ble funnet ved
ferst a benytte spkeordene digital dannelse, digital Bildung, digital kompetanse, digital
literacy, digital leering, IKT, dannelse og allmenndannelse. Sgkene ble hovedsakelig utfgrt pa
norsk, men begrepet «digital Bildung» ble i tillegg brukt til & sgke i engelske spraklige
databaser. | utgangspunktet ga dette enormt mange studier (24717 studier) og sgkene
matte snevres videre inn. Det ble da gjort en prioritering der det sa ut til at de fleste treffene
for bade IKT, digital leering, dannelse og allmenndannelse ikke ville favne det feltet som var
tenkt rundt digital dannelse og det som I3 til grunn for studiens formal. Pa bakgrunn av dette
ble det valgt a kun bruke de fire begrepene digital dannelse, digital literacy, digital
kompetanse og digital lzering som sgkeord, samt at dannelse ble brukt i databasen Idunn for
a sikre at alle studier som omhandlet literacy, kompetanse og lzering i forbindelse med
dannelse ble inkludert. | en utvidelse ble ordenes engelske oversettelse brukt i databaser

som har engelskspraklige studier.

Flere studier kom med for eksempel under IKT og gjaldt kun bruken av IKT i undervisning og
handlet mer om didaktiske vurderinger i klasserommet (Krumsvik mfl., 2013), noe som falt

utenom studiens fokusomrade.

Digital Digital Digital IKT Dannelse  Allmenndannelse Digital

Digital

dannelse Bildung kompetanse literacy leering
Digital Digital Digital Digital
dannelse kompetanse literacy leering

Tabell 4: Sgkeord i litteraturstudien
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Utvalget av studier er presentert i tabellen under som viser hvordan jeg gikk frem for a finne
studier som omhandlet digital dannelse. Fgrst ble et sgk gjennomfgrt hvor begrepene
«dannelse» eller «Bildung» ble brukt. Eksempelvis ble det sgkt pa ordene digital leering +
dannelse eller digital competence + Bildung. Disse sgkene bidro til en spissing inn mot det
fenomenet digital dannelse. For a avgrense sgkene ytterligere ble kun antologier,

fagfellevurderte artikler og avhandlinger benyttet innenfor tidsperioden 2000 — 2016.%

Avhandlinger Bibsys ask Academic search Eric Idunn Idunn +
premier dannelse

Digital dannelse 15 0 0 0
Digital literacy 0 0 143 0
Digital 158 1204 15 0
kompetanse
Digital leering 189 0 287 0

Boker
Digital dannelse 21 0 0 0
Digital literacy 1 1 152 0
Digital 310 0 23 0
kompetanse
Digital leering 600 2 335 0

Artikler

Digital Bildung 92 1 0 87 0
Digital literacy 107 3381 1759 340 41
Digital 611 1101 266 427 54
competence
Digital learning 433 12228 4755 283 50
lalt 2537 17918 2980 1137 145
24717

Tabell 5: Databaser benyttet i artikkel 2 sin systematiske litteraturgjennomgang

| forhold til utvalg kan en stille seg kritisk til at det tyske feltet for eksempel ikke ble inkludert
i spkene, spesielt med tanke pa begrepet Medien Bildung (Schlote, Klug, & Neumann-Braun,
2017). Det er flere perspektiver som er forsket pa nar det gjelder Medien Bildung som kunne
veert med pa a belyse andre sider ved digital dannelse enn de studiene som er inkludert i
studien. Begrepet digital dgmmekraft kunne ogsa blitt benyttet systematisk i spkene som en
del av digital dannelse, noe som kunne gitt nyansert kunnskap om dagens diskurs (Engen et
al., 2017). Bakgrunnen for at digital demmekraft ikke ble inkludert for lite kjennskap til

begrepet i starten av studien, noe som bidro til at det ikke ble vektlagt i sgkene.

24| enkelte tilfeller har jeg funnet noen masteravhandlinger som er brukt som inspirasjon i studien, men som
ikke er inkludert i utvalget. Er de brukt i kappen, er disse inkludert i referanselisten.
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Begrepet media literacy (Vettenranta et al., 2007) kunne ogsa veert et av sgkeordene, men
som ble her vurdert til 3 gi omtrent de samme studiene som digital literacy. Blant de 55
studiene i utvalget i artikkel 2 ble 12 studier som benytter dannelsesteori og i sa mate ble
vurdert a vaere neermest den overordnede problemstillingen i avhandlingen valgt ut. Disse
12 utvalgte studiene ble benyttet for a synliggjgre forbindelsen mellom det digitale
perspektivet og dannelse. Noen studier ble utelukket da de ikke var relevante for
tematikken, dette kunne veere studier om helsefag og dannelse for eksempel. Studiene som
ble inkludert skulle vaere relatert til en allmenn skolekontekst. De 12 studiene som ble
utvalgt gir et naermere bilde av studier som undersgker digital dannelse. Deltakerne og
skolene ble bevisst valgt med utgangspunkt i at det skulle vaere teknologirike skoler med
digitalt inspirerte laerere. Pa denne maten mener jeg at den gnskede informasjonen om
digital dannelse ble funnet (Maxwell, 2013). Skolene ble beskrevet som teknologirike basert
pa at de hadde utstrakt bruk av iPad eller datamaskiner i 2016. Skolene ble valgt med tanke
pa at de var teknologirike og at leererne var digitalt engasjerte. Videre ble ogsa elevene valgt
ved de samme skolene som laererne nettopp for a@ kunne ha muligheten til a se noen

forbindelseslinjer mellom informantene.

Barneskole Barneskole Barneskole Ungdomsskole
1 assisterende rektor 1 avd.leder og IKT ansvarlig 1 IKT- ansvarlig, 1 avdelings leder
1 IKT ansvarlig, trinnleder 1 teamleder, kontaktlaerer kontaktleerer 1 kontaktlaerer,
1 IKT ansvarlig 1 nyutdannet 10.trinn
1 nyutdannet med master i IKT 1 kontaktleerer, 9.trinn

1 kunst og handverk
leerer

3 fra 5.trinn 3 fra 5.trinn 3 fra 5.trinn 3 fra 8.trinn
3 fra 6.trinn 3 fra 6.trinn 3 fra 6.trinn 3 fra 9.trinn
3 fra 7.trinn 3 fra 7.trinn 3 fra 7.trinn 3 fra 10.trinn
12 stk. 13 stk. 10 stk. 13 stk.

Tabell 6: Oversikt over informanter
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4.2.2 Dokumenter
En konseptuell begrepsanalyse er benyttet i artikkel 1 (Gran, 2016) til 3 kategorisere

dannelse som hovedhensikten i samfunnsmandatet, mens kompetanse er beskrevet som et
sammensatt begrep bestdende av ferdigheter, handling og refleksjon. Den konseptuelle
begrepsanalysen bygger pa forstaelsen av dannelsesoppdraget hos Opdal der han hevder
det ikke er mulig a realisere dannelsens oppdrag om den ikke underkastes en kritisk
begrepsanalyse (referert i Maseide, 2014). Diskusjonen som fremmes av Opdal er rettet inn
mot pedagogikken og blant annet Skjervheim sitt oppgjgr med det pedagogiske
grunnproblem det instrumentalistiske mistaket (referert i Maseide, 2014, s. 218).
Hovedproblemet, ifglge Opdal, var at man forholdt seg til personer som noe man kan
manipulere og det instrumentalistiske mistaket ble dermed en alvorlig utfordring for
pedagogikkens dannelsesoppdrag. Lgsningen som ble Igftet frem fra Skjervheim var a
benytte en dialektisk pedagogikk som erstattet tankene om en teknisk pedagogikk med en
mal- middel- tenkning (referert i Maseide, 2014). Relevansen for begrepsanalysen som er
utfgrt i artikkel 1 er dialogen som ved Skjervheim ble benyttet for a Ipse det pedagogiske
problem og som igjen ble knyttet til den sokratisk- filosofiske samtalen som pa det
grunnleggende planet er en begrepsanalyse (referert i Maseide, 2014). Ved a utfgre en
begrepsanalyse bidrar dette til at studien far en tydeligere begrepsbruk, noe som bidrar til 3
synliggjore hvilke metoder og tilneerminger jeg som forsker har benyttet videre i studien

(Postholm, 2010).

Begrepsanalyse er forklart som en del av en tverrfaglig virksomhet eller terminologiarbeid,
organisering og overfgring av kunnskap (Suonuuti, 2008). Begrepsanalysen knyttes hos til
den sokratiske dialog av Opdal, der Sokrates ber den han snakker med om a definere ordet.
Definisjonen han etterspgr er dermed en vesens eller en realdefinisjon av begrepet. Malet
med dialogen er a komme frem til hva definisjonen av begrepet egentlig er, uavhengig av
kontekst, og ikke det man tror eller mener begrepet betyr (Opdal referert i Maseide, 2014).
Ved a benytte begrepsanalyse i denne avhandlingen oppfylles bade Opdals (referert i
Maseide, 2014) gnske for pedagogikken i 8 ha et danningsformal og begrepene dannelse og
kompetanse avklares i forhold til hverandre. Pedagogikken har altsa et behov for a finne

faglig identitet og en av matene dette kan gjgres pa er giennom begrepsanalyse.
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Formalet med en begrepsanalyse er videre a frigjgre begrepene og avdekke deres reelle
mening og dermed bli i stand til 3 innse den korrekte innbyrdes forstaelse av dem (Opdal i
Maseide, 2014). Bakgrunnen for begrepsanalysen er behovet for a@ kunne si noe om dagens
dannelse i skolen som spesielt er influert og styrt av dagens leereplan (Regjeringen, 2006).
Ettersom kompetansemalene og kompetansebegrepet er en stor del av det nye
kunnskapssynet og innholdet i denne lzereplanen, var det naturlig a undersgke hva slags
relasjon det var mellom begrepene dannelse og kompetanse for videre a kunne si noe om
dannelse i dagens samfunn, saerlig influert av teknologien. En korrekt oppfatning av et
begrep forutsetter bevisst begrepsbruk og begrepene har status som enheter vi forstar oss
selv og verden gjennom. Pa denne maten er begrepene utgangspunkt for en hvilken som
helst antagelse vi kan gjgre. Oppsummert fremstiller Opdal (1983) begrepene som

betingelser for tenkning.

Innholdsanalyse er benyttet i artikkel 1 for a analysere relevante styringsdokumenter og
leereplaner (Gran, 2016). Fortolkning av tekst ved hjelp av innholdsanalyse handler om a
analysere underliggende temaer i materialet som analyseres (Bryman, 2016b). | artikkel 1 ble
12 ulike dokumenter analysert for a finne sammenhengen mellom begrepene dannelse og
kompetanse, noe som ogsa skaper en forbindelse til den overordnede vitenskapsteoretiske
forankringen i hermeneutikken (2012). Begrepet dokument dekker flere ulike type kilder
(Bryman, 2016b, s. 545), men i denne studien er de dokumentene som er benyttet i artikkel
1, styringsdokumenter i form av leereplaner og stortingsmeldinger og europeiske
rammeverk. Dette er offentlige dokumenter som er utledet av staten. Innholdsanalyse er
brukt for a sgke etter de underliggende temaene som befinner seg i dokumentene (Bryman,
2016b, s. 563). | innholdsanalysen deles dokumentene inn etter arstall, type dokument og

hvordan de ulike dokumentene beskriver kompetanse og dannelse (Vedlegg 5).

4.2.3 Intervjuer
| det kvalitative intervjuet ligger en epistemologisk forstaelse av at kunnskap kan oppnas

gjennom intervju av og rundt menneskers opplevelser med spesielle fenomener (Kvale &
Brinkmann, 2015). Formalet med det kvalitative forskningsintervjuet i denne studien var a fa
leererne og elevene til 3 dele relevant informasjon slik at jeg kunne fa ny innsikt eller

bekrefte eventuelt avkrefte noe jeg var usikker pa i forhold til digital dannelse.
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Intervjuene skulle ikke veere en debattarena og informantene skulle snakke mest. Det
kvalitative intervjuet er benyttet pa bakgrunn av at digital dannelse er en naturlig del av
menneskelige liv og prosesser ved bruk av IKT i skolen (Creswell, 2013). Intervjuet med
leererne i denne studien gir dybdekunnskap om hendelser, vurderinger, beslutninger eller
utviklingstrekk relatert til digital dannelse (Postholm, 2010). Intervjuene ble gjennomfgrt
som halvstrukturerte intervju (Kvale & Brinkmann, 2015) der samtalen var basert pa en
intervjuguide tuftet pa dannelsesteori (Humboldt, 2000). For a kunne gjenskape hvordan
lerere forstar digital dannelse, ble de spurt om hvordan de tolker sin profesjonelle rolle,
hvordan de tolker styringsdokumentene og fgringene som ligger i dem, og hvordan de selv
implementerer dette i egen praksis. Til grunn her ligger en forstdelse av dannelse som en
vekselvirkning eller interaksjon mellom barnet og verden (Lgvlie, Mortensen, & Nordenbo,

2003).

4.2.3.1 Intervju med lzerere
Antall lzerere i artikkel 3 var 12 og dette var laerere med ulike roller i skolen, slik som

kontaktleerere, fagleerere, IKT-ansvarlige og representanter fra ledelsen. Det er foreslatt fem
til tjuefem informanter fra noen, mens andre foreslar at forskeren intervjuer fra tre til ti
personer (Postholm, 2010). Det som derimot var viktig i mine intervjuer var a finne en felles
essens eller sentral opplevelse som fellesnevner i informantenes opplevelse av digital
dannelse. Materialet som jeg satt igjen med etter intervjuene ble tolket og analysert for a
komme frem til en oppfattelse av fenomenet digital dannelse (Postholm, 2010). | intervjuene
forspkte jeg a forsta verden fra informantenes perspektiv for 8 kunne undersgke deres
mening om digital dannelse. | det kvalitative intervjuet var det viktig for meg a reflektere
over informantens forstaelse av egen situasjon og min fortolkning av denne i trad med
hermeneutisk fortolkningstenkningen som den vi finner hos Gadamer (2010). Kvale og
Brinkmann (2015) understreker at forskeren skal ha gode kunnskaper om intervjutemaet og
jeg hadde god oversikt ettersom det i artikkel 1 og 2 var gjort grundige undersgkelser av
fenomenet bade fra et begreps perspektiv og fra et forskningsperspektiv. Intervjuene ble
gjennomfgrt ved a benytte dannelsesteori som ogsa ble brukt for a tolke meningen av det

beskrevne fenomenet digital dannelse (Kvale & Brinkmann, 2015).

60



Etter opptakene av intervjuene ble det empiriske materialet transkribert, analysert og
kategorisert i trad med laerernes oppfattelse av digital dannelse.?® Analysene av de tolv
laerernes utsagn ble analysert ved a bruke innholdsanalyse der jeg gikk igjennom alle
transkriberte data, noe som innebar at jeg hadde en stor mengde data (Stemler, 2001).
NVivo programvare ble brukt i analysestegene for a kunne sgke pa ulike kategorier, ord og
ordsammensetninger i alle de transkriberte tekstene. Innholdsanalyse ble gjennomfgrt ved
systematisk d identifisere karakteristikker og innholdselementer. Kodingen av tekstene var
det som fgrte til oppdagelsen av de ulike kategoriene som ble benyttet i analysen av
dataene i artikkel 3 (Gran, 2019). | prosessen med a analysere dataene var jeg apen for at
nye og uventede fenomener kunne dukke opp. Analysekategoriene er med andre ord skapt
ut ifra empiriene i denne avhandlingen. Kategoriene som ble funnet i analysene av laerernes
intervjuer gjennom en innholdsanalysetilneerming ble skapt gjennom systematiske
prosedyrer der teksten ble undersgkt og studert giennom kategorisering, sammenligning og
gjennom a konkludere med noen kategorier (Cohen mfl., 2015). Kategoriene ble funnet i
leerernes refleksjoner om bruk av IKT og dannelse. Kategoriene var i) laerernes bruk av IKT, ii)
laerernes perspektiver pa digital leering og ii) leerernes oppfatning av begrepet digital
dannelse. Datainnsamlingen hadde en fenomenologisk tilneerming hvor jeg gnsket a gi et
bilde av informantenes perspektiver ved a lytte til deres erfaringer og refleksjoner om digital
dannelse. | en fenomenologisk tilnserming som dette var det viktig a veere bevisst pa at
menneskets subjektive opplevelse star sentralt og at jeg som forsker forsgker a se det

samme som mine informanter (Dalen, 2011).

Informantenes opplevelse er vektlagt av Kvale og Brinkmann (2015) i et fenomenologisk
perspektiv pa forskning. De skriver om betydningen av hvordan informantene opplever en
situasjon, hva en fgler og tenker som er av betydning for den aktuelle situasjon. | mine
analyser innebar dette d prgve a forsta og lgfte frem digital dannelse som et sosialt fenomen
ut fra informantenes egne perspektiv. | dette analysearbeidet har jeg derfor etterstrebet a

belyse informantenes eksakte beskrivelse og fa tak i deres sentrale mening.

%5 Opptakene ble gijennomfgrt fgr de nye reguleringene rundt den nye personvernloven og er i trdd med tidligere
reglement i NSD.
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4.2.3.2 Intervju med elever i fokusgrupper
Artikkel 4 benytter intervjuer med elevene i grupper pa tre og tre, sakalte fokusgrupper.

Analysene av fokusgruppeintervjuene ble et stgrre materiale a analysere enn intervjuene
med lzererne i artikkel 3. De transkriberte intervjuene ble importert i NVivo og analysert med
ulike strategier her. Kategoriene som ble utviklet i artikkel 4 var i likhet med de i artikkel 3
utviklet og funnet fra datamaterialet og med andre ord elevenes beskrivelser av digital
dannelse. Kategoriene ble funnet gjennom en innholdsanalytisk tilnaerming som bruker en
systematisk inngang for @ eksaminere hva som er skrevet i teksten ved a se pa kategorier og
sammenligne disse (Cohen mfl., 2015). De fire kategoriene som ble benyttet i artikkel 4 er i)
IKT for styring og kontroll, ii) IKT for lzering og iii) IKT og venner og IKT og demokratisk
involvering. | mgte med elevene var det viktig a lytte til hva de sa og prgve a fa tak i hva de
meddelte. Det som var sentralt for meg i dette arbeidet med elevene var a vaere bevisst min
forforstaelse. Bdde min bakgrunn som lzerer, mitt elevperspektiv og mine tidligere intervjuer
med lerere ved de samme skolene bidro til 8 skape en forforstaelse for hva jeg gnsket a
finne i datamaterialet. Her henter jeg stgtte fra Gallagher (1992) som hevder at det a lytte til
informantene og prgve a fa tak i hva de meddeler betyr at man skal veere en aktiv mottaker
av det som blir uttalt. Det a lytte og motta er skapende prosesser, noe som ogsa trekkes

frem hos (Dalen, 2011).

Fokusgruppeintervjuene ble gjennomfgrt ved de samme fire skolene som lzrere ble
intervjuet ved. Intervjuene med fokusgruppene var en samtale mellom meg og tre elever fra
ett klassetrinn, ulikt sammensatt av jenter og gutter. Det var laererne som hadde valgt ut
informantene pa bakgrunn av at jeg @nsket elever som var opptatt av teknologi. Dette ble
ikke vektlagt eller systematisert pa bakgrunn av at informantene ble behandlet anonymt.
Elevene ble intervjuet ett ar etter at laererne ble intervjuet. Dette er gjort for a kunne se
etter likheter eller ulikheter mellom elevenes og laerernes forstaelse av digital dannelse.
Informantene ble valgt ut av leerer og rektor med gnske om a finne elever fra tre ulike trinn,
det vil si 5.,6. og 7.trinn ved de tre barne- skolene og 8., 9. og 10.trinn pa ungdomsskolen.
Skolene som ble valgt ut ble valgt pa bakgrunn av deres IKT- interesse for a sikre at de var
kjent med temaet som skolene ble presentert for i intervjuene (Elstad & Christophersen,

2018).
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4.3 Innholdsanalyse
Datanalysen i kvalitative studier er avhengig av valg som tas i henhold til hvordan analysen

skal gjennomfgres og disse avgjgrelsene gir informasjon til det gvrige forskningsdesignet
(Maxwell, 2013). | denne studien er innholdsanalyse benyttet for a analysere dataene bade
fra dokumentanalysen, forskningslitteraturen intervju med laerere og fokusgruppeintervju
med elever (Bryman, 2016b, s. 283). Innholdsanalyse er tilneerming til 3 analysere data som
forsgker a dele opp innholdet i begreper eller betegnelser som videre kan skilles i ulike
kategorier pa en systematisk mate. Dette er en mate a analysere data pa som dermed kan
gjentas og gj@res av andre. Denne tilnarmingen til analyse er en veldig fleksibel mate a
analysere data pa som kan benyttes innen varierte former for data. | denne studien er
innholdsanalysen benyttet pa begrepene dannelse og kompetanse i artikkel 1,
forskningsstudier i artikkel 2, mens det i artikkel 3 og 4 er analyser av innholdet i intervjuene
som analyseres. Innholdsanalyse er en tilnaerming til 8 analysere dataene som er benyttet i

denne studien (Bryman, 2016b).

Analytiske verktgy som er benyttet i denne avhandlingen er bruk av Nvivo, et dataprogram,
for a analysere bade dokumentene, forskningslitteraturen og intervjuene (Maxwell, 2013,
QSR International, 1997). Analysene i denne avhandlingen er utfgrt med utgangspunkt i de
tre forskningssp@rsmalene som tabell 2 viser i en oversikt over de fire artiklenes titler,
dataene, analysekategorier og funn. Disse er i tabellen satt i sammenheng med de tre ulike
dataene av dokumenter i begrepsanalysen, forskningslitteratur i litteraturstudien og

transkriberte intervju med elever og lzerere.

Analysekategoriene i denne studien er benyttet til 3 tolke data (Cohen mfl., 2015). |
dataanalysen tok jeg ulike beslutninger der det analytisk var essensielt a velge ut ulike
alternativer (Maxwell, 2013). Analysekategoriene ble funnet ved a bruke en innholdsanalyse
som tilneerming med en systematisk utforskning av det skrevne materialet gjennom
kategorisering, sammenligninger og konklusjoner (Cohen mfl., 2015). Ved a benytte en
kvalitativ innholdsanalyse er kodingen av teksten i trad med ulike temaer og objekter fra
materialet (Bryman, 2016a). De fire kategoriene som ble benyttet var i) IKT og leering, ii) IKT

som styring og kontroll, iii) IKT og venner og iv) IKT og demokratisk involvering.
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Dokumenter

Forsknings litteratur

Intervju med lzerere og elever

Forsknings- Hvordan forstas bruk av IKT i Hvordan forstas bruk av IKT og Hvordan forstar leerere og elever sammenheng
sparsmal dannelsesprosessene i lys av dannelsesprosessene i forskning? mellom bruk av IKT og elevenes
sammenhengen mellom dannelse dannelsesprosesser?
og kompetanse?
Artikkel Sammenhengen mellom dannelse Digital dannelse: En overordnet Digital Bildung: Norwegian Students'
og kompetanse - elevens interkulturell kompetanse— en systematisk Understanding of Teaching and Learning with
metakognitive laeringsprosess litteraturgjennomgang av dannelse i ICT
kunnskapssamfunnet
Metode Begrepsanalyse Systematisk litteraturgjennomgang av Intervju med leerere og elever i fokusgrupper
dannelse i kunnskapssamfunnet om deres opplevelse av bruk av IKT og
dannelsesprosessene i skolen.
Data Begrepene dannelse og Avhandlinger, fagfelle vurderte artikler, 12 kvalitative intervjuer med lzerere, pa fire
kompetanse beskrevet i Leereplan, antologier og bgker forskjellige skoler
OECD-dokumenter, strategi 12 fokus grupper tilsammen, 36 elever.
dokumenter, ny generell del,
rammeverk, rammeplan, NOUer,
Analyse Humboldts dannelses teori Blant de utvalgte studiene er det spesielt Indre prosesser, selv danning og demokrati
kategorier tolv som benytter dannelsesteori og som
seerlig vil brukes til & synliggjgre Tre kategorier, IKT for lzering, IKT for styring og
forbindelsen mellom det digitale kontroll, IKT og venner
perspektivet og dannelse. Flere av studiene
formidler et behov for en ny
dannelsestenkning
Resultat Sammenhengen mellom begrepene Digital dannelse som fenomen defineres Leerere forteller at digitalt arbeid i skolen
dannelse og kompetanse er ikke ikke eksplisitt i forskningslitteraturen, avdekker bade konflikter og mobbing mellom
definert i styringsdokumentene derimot understrekes arbeidet med elever. Leererne plasserer hovedansvaret for
eller litteraturen. fenomenet ved at flere andre tilhgrende bruk av IKT i dannelsesprosessene hos de
begrep som digital kompetanse, digital foresatte. Det er et ubrukt potensial i arbeidet
literacy og elevens demokratiske med dannelsesprosessene hos elevene. Spesielt
kompetanse beskrives. nar det gjelder deres ulike erfaringer med IKT i
ulike kontekster.

Tabell 7: Sammenhengen mellom dataene i studien

4.4 Studiens kvalitet og etiske utfordringer

Studiens kvalitet avhenger av om forskningsprosessen som er utfgrt er valid og reliabel og er
noe som vil kunne bidra inn i det store samfunnsbildet. Med tanke pa at dette handler om et
felt i rask utvikling felt sa kan det vaere av betydning at studien tar hensyn til nyere studier
og ny utvikling helt inntil i dag.

4.4.1 Validitet og reliabilitet

Validitet i kvalitative studier sier noe om informantenes subjektivitet, deres meninger,
holdninger og perspektiver sammen med forskerens forutinntatthet (Cohen mfl., 2015).
Cohen mfl. (2015) hevder at validitet i kvalitative studier ikke handler om absolutte og faste
rammer, men om a kunne se informantenes opplevelser pa en objektiv mate. Validitet har
stgrre fokus i kvalitativ forskning enn reliabilitet, hevder Dalen (2011), noe hun henter stgtte
for hos Le Compte og Goetz i det at d oppna absolutt validitet og reliabilitet er et umulig mal
for ethvert forskningsdesign. En av styrkene i denne avhandlingen er en teoretisk validitet
som dreier seg om samsvar mellom de fenomenene som beskrives og den teorien som
forklarer fenomenene nettopp ved at disse sammenfaller med dannelsesteori (Humboldt,

2000; Klafki, 2001a).
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Begrepene som benyttes i denne studien og modellene som er konstruert for a skape en
teoretisk forstaelse er for a studere fenomenene. Kombinasjonen av disse belyser det
empiriske materialet slik at forskeren far ideer som bidrar til utvikling av teori relatert til
data som er innsamlet (Dalen, 2011). Triangulering defineres som bruk av to eller flere
metoder av datainnsamling i en studie som handler om menneskelig atferd. Ved a bruke
flere metoder er det mulig @ kunne se fenomenet som undersgkes fra ulike synsvinkler
(Cohen mfl., 2015). Jeg benytter bade begrepsanalyse, litteraturstudie og kvalitative
forskningsintervjuer med bade lzerere og elever. Dette er en mate a innhente ulike data pa
for & kunne si noe om digital dannelse generelt, men ogsa og pa et overordnet niva i fra tre

ulike metoder og innfallsvinkler.

Reliabilitet handler om i hvilken grad en studie kan etterprgves. Reliabiliteten vil siom andre
forskere kan anvende begrepsapparatet for analysen av data pa samme mate. Videre dreier
reliabiliteten seg om i hvilken grad forskere vil oppdage samme fenomen, generere samme
begreper i den aktuelle og liknende situasjoner. | en kvalitativ studie ma reliabilitet vises i
bade ngyaktighet fra resultatene og i presentasjonen av resultatene. Presentasjon av
resultatene ma veere basert pa faktiske forhold og data skal ikke bygge pa forskerens
subjektive skjgnn eller tilfeldige omstendigheter, og at data er innsamlet systematisk og i
samsvar med undersgkelsesopplegget (Dalen, 2011). Reliabilitet for denne studien gjelder
bruk av intervjuguide basert pa teoretiske prinsipper for dannelsesteori fra Humboldt (2000)
i artikkel 3 og fra Honneth (2008) og Dewey (2008) i artikkel 4. Det betyr at intervjuene ble
utfgrt med en forstaelse av dannelse som bygde pa disse teoretikernes forklaringer.
Systematikken som er gjort bade i intervju av leerere og elever ved de samme skolene er
ogsa med pa a gi studien en reliabilitet. Ved a fa perspektivene fra bade leerere og elever ved
samme skole vil svarene kunne gi et mer helhetlig bilde av skolenes perspektiv pa digital

dannelse og samtidig sammenlignes med hverandre.

4.4.3 Forskerrollen og etiske betraktninger
En etisk utfordring i denne studien gjaldt min rolle i intervjuene og i henhold til hvordan jeg

lot informantene snakke og hvordan jeg tilrettela for at det ikke ble en dialog (Creswell,
2013). Jeg lot informantene snakke fritt og kommenterte kun for a utdype det de sa.
Manglende autentisitet er annen etisk utfordring ved forskerrollen som kan veaere en trussel

mot tolkningsvaliditeten (Maxwell, 2013).
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I mitt tilfelle kan det ses pa som en styrke at jeg har en nzer relasjon til elevenes forstaelse av
digital dannelse og er interessert i feltet. Jeg har en genuin interesse og en positiv holdning
til teknologi og innovasjon der jeg har tro pa elevene og gnsker a fremheve deres

synspunkter.

Videre er det slik Maxwell (2013) papeker en fare for at man tror informantene fremstar pa
en mate man mener er gnskelig, eller ubevisst eller bevisst tar beslutninger om betydningen
av informasjonen de gir og pa denne maten foretar en forhandssensur av informantenes
ytringer. Min opplevelse sammen med elevene spesielt var en naerhet og en dialog som
bestod i at de hadde tiltro til meg, jeg opplevde at de forstod at jeg hadde et gnske om a
formidle deres perspektiver. | hvilken grad elevene er i stand til 3 ha en forstaelse av
dannelse kan ogsa vaere en etisk utfordring. Dannelse var derfor et begrep som ble tolket og
omformulert sammen med elevene til 3 handle om utvikling, sosial kompetanse og det a ha
en identitet. Samtidig har jeg selv en digital kompetanse der jeg hele tiden er pa sgken etter
nye Igsninger og metoder som kan utvikle meg som lzerer, et aspekt som nok kunne bidra til
at jeg kunne fa mer ut av hva elevene faktisk kunne av digitale ferdigheter, bade pa
hjemmebane og pa skolen. Det man kan stille seg kritisk til er om jeg klarte a legge til side
min egen for forstdelse nar det gjelder leerere og noen lereres negative holdninger til bade
endring og teknologi generelt. Dette var noe jeg spesielt hadde med meg inn i intervjuene
med laererne, men som kan sies a ha blitt ivaretatt ved at rektorene hadde plukket ut dem
de mente var sine beste representanter pa IKT og dannelsesprosesser og at de i tillegg var

teknologirike skoler.

Det a forske pa og med barn og unge er ogsa en etisk utfordring i denne studien og her
stgtter jeg meg til Farrell (2007) som understreker at forskning pa barn ma utfgres ved a
lytte til dem som kompetente deltakere og vise respekt for deres informasjon pa lik linje
med den som er gitt av voksne. Det som kan vaere en etisk utfordring er ifglge Dalen (2011)
at etterprgvbarheten i en studie kan vaere vanskelig fordi forskerens rolle utformes i samspill
med informantene og den aktuelle situasjonen. | en oversikt over etiske perspektiver relatert
til barn i forskning vises det til at barna er sarbare, inkompetente og relativt makteslgse i

samfunnet (Morrow & Richard, 1996).
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Tradisjonelt sett har forskning som inkluderer barn bestatt av etiske hensyn til tilgang,
samtykke, anonymitet, konfidensialitet, beskyttelse, sikkerhet og velbefinnende for barna
(Nutbrown, 2010). Spesielt er det viktig a fange opp elevenes interesse for spgrsmalene som
stilles av forskeren og at barn i forskning ofte blir henvist til 3 vaere «andre» (Nutbrown,
2010). Ved at jeg i denne studien gir elevene en stemme kan jeg nettopp fange opp deres

interesse og gi barn en stemme i forskningen.

Forskerens intensjon kan ogsa vaere en etisk utfordring og omhandler min egen historiske
forstaelse av digital dannelse. Gadamer beskriver innenfor hermeneutikken at det ikke
eksisterer noe som heter objektiv kunnskap. Mine erfaringer vil pa denne maten vaere med
og forme intervjuene (Warnke, 1993). Dette er et perspektiv som Grgnmo (2016) viser at det
er viktig @ huske pa nar det gjelder reliabilitet og ngyaktighet i kvalitative studier. De etiske
utfordringene som er trukket frem her ble Igst ved at jeg i intervjuene var ngye med a skape
dialog, og i de tilfeller jeg hgrer pa opptakene eller ser av transkriberingen at jeg har pavirket
svarene, er disse ekskludert fra studien. Min genuine interesse for teknologi og lering vil jeg
si at er en styrke i avhandlingene og som ble dempet ved at jeg unnlot a ha en eksplisitt rolle
i intervjuene, jeg lot informantene snakke. Dette fgrte ogsa til at szerlig intervjuene med
leererne varte inntil en time hver og det samme gjaldt fokusgruppeintervjuene der elevene
ogsa hadde mye a fortelle. Elevene ble verdsatt som informanter ved at jeg hele tiden hadde
et fokus pa dem som a vaere en del av forskningen og i tillegg forklarete hva materialet skulle
benyttes til. Dette var en vurdering som ble gjort szerlig pa bakgrunn av at flere av dem
opplevde det a bli intervjuet som @ komme i media med sine meninger. Min intuisjon og
tolkning som forsker kan ogsa ses pa som en styrke der jeg ved a benytte dette

utgangspunktet bedre har kunnet analysere dataene ut ifra et positivt syn pa teknologi.
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5. Funni artiklene

Artikkel 1 er en begrepsanalyse av dannelse og kompetanse, noe som tydeliggjgr forstaelsen
av dannelsesoppdraget slik det foreligger i Kunnskapslgftet (Regjeringen, 2006). Dette
tydeliggj@r videre hva slags forventninger det er til lezerere og deres arbeid med dannelse i
dagens samfunn. Dale og @zerk (2009) understreker i evalueringene av Kunnskapslgftet at
blant annet skolens bidrag til dannelse ma skje i arbeidet med fagene. Det vil ogsa inkludere
digitale ferdigheter da dette er noe som inngar i alle fag. Funn fra artikkel 1 viser at
sammenhengen mellom dannelse og kompetanse er tettere forbundet enn det som er
formidlet i norske styringsdokumenter (Gran, 2016). Det dokumenteres ogsa at det mangler
en felles beskrivelse av begrepene dannelse og kompetanse og deres bruksomrader i norsk
skole, og det mangler en forbindelseslinje til bruk av IKT. | ettertid har det kommet et
rammeverk for laerernes profesjonsfaglige kompetanse (Kelentric et al., 2017) som beskriver
digital dannelse i forbindelse med elevenes deltakelse i demokratiske samfunnet under
etikk:

En profesjonsfaglig digitalt kompetent leerer kjenner skolens verdigrunnlag i forhold
til digitalisering i samfunnet. Laereren har innsikt i lovverk sa vel som etiske
problemstillinger knyttet til digital dannelse og deltakelse i det digitale og
demokratiske samfunnet. Laereren bidrar til 3 utvikle elevenes digitale dgmmekraft,
forstaelse og evne til a handle i trad med dette.

(Kelentric mfl., 2017, s. 4)

Videre er digital dannelse ogsa er definert under ordlisten i vedlegget til rammeverket for
leererens profesjonsfaglige kompetanse:

Digital dannelse er en prosess der et menneske former sin identitet i en digital
kontekst. Det innebaerer a aktivt utvikle sin sosiale, kulturelle og praktiske
kompetanse i samspill med de digitale omgivelsene og a kunne knytte egne digitale
erfaringer til verden omkring seg. Det innebarer ogsa en personlig modning som
setter den enkelte i stand til 3 handle i trad med sosiale forventninger og etiske
normer i en digital kultur, samt a reflektere kritisk og fatte veloverveide og
selvstendige beslutninger.

(Kelentric et al., 2017, s. 8)
Beskrivelsene av digital dannelse viser et gkt fokus pa dannelsesarbeidet og de
utfordringene som oppstar i mgte med digitaliseringen av skolen (Kunnskapsdepartementet,
2017a). | denne strategien er digital dannelse nevnt én gang som noe skolen skal forholde
seg til.
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Artikkel 2 er en systematisk litteraturgjennomgang av dannelse i kunnskapssamfunnet der
funnene viser at det per nd ikke eksisterer en teoretisk forstdelse av digital dannelse. Det er
ogsa avdekket at forskning gjort pa feltet digital dannelse i hovedsak har vekt pa bruk av IKT-
verktgyene, mens den helhetlige dannelsesorienteringen relatert til endringer i
kunnskapssamfunnet er fravaerende. Digital dannelse forstas med andre ord ut ifra relevant
forskning mer som en mekanisk innlaering og handler om nettikette, nettvett og kildekritikk
fremfor utvikling av individene i retning av selvstendige, kritiske og reflekterende individer
som en del av den digitale kontekst (Gran, 2018). Artikkel 3 er en kvalitativ undersgkelse av
lereres forstaelse av digital dannelse. Et teoretisk rammeverk bygd opp av
dannelsesbegrepene indre prosesser, selvdannelse og demokrati (Gran, 2019) benyttes til
analysere hvordan lzerere reflekterer over fenomenet digital dannelse. Diskusjonen som
fores i artikkel 3 bidrar spesielt til 3 Ipfte frem skolens dannelsesmandat eller Bildung
Auftrag der Schule som beskrevet av Baumann (2015). Artikkel 4 er en kvalitativ
undersgkelse av elevers forstaelse av digital dannelse og har som malsetting a drgfte
hvordan elever oppfatter sin egen leering og demokratiske involvering relatert til digital
interaksjon og kompetanse. | studien er tolv fokus grupper av tre elever intervjuet og
funnene indikerer at elevenes opplever innblanding av laerere i den daglige sosiale

konfliktlgsningen som nedverdigende og mot sin hensikt.

5.1 Artikkel 1: Sammenhengen mellom dannelse og kompetanse
| artikkel 1 fant jeg at dannelse og kompetanse er tettere forbundet enn det som er

formidlet om begrepene i norske styringsdokumenter (Forskningsdepartementet, 1993;
Kunnskapsdepartementet, 1998; S@gnen, 2003). Jeg etterlyser i denne artikkelen en
tydeligere bestilling til skolene i forhold til hva som er deres mandat nar det gjelder utvikling
av kompetanse, kritisk refleksjon og dannelse. Artikkelen analyserer relevante
styringsdokumenter og politiske dokumenter fra EU som szerlig beskriver kompetanse
begrepet. Pa bakgrunn av innfgringen av kompetansemalene med LKO6 var det et behov for
a tydeliggjgre begrepene i henhold til et implisitt dannelsesperspektiv i kompetansemalene
(Dale mfl., 2011b; Regjeringen, 2006). Begrepene dannelse og kompetanse settes i
sammenheng og knyttes ogsa dette til elevenes metakognitive laeringsprosess (Gran, 2016).
Det betyr en problematisering av dagens leereplaner og styringsdokumenter og deres bruk

av kompetansebegrepet og det utydelige budskapet vedrgrende dannelse.
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Artikkelen 1s bidrag er knyttet til hgyere ordens tenkning, de metakognitive prosessene og
undersgker forbindelseslinjene til dannelsesarbeidet i skolen. Jeg foretar en bakoverskuende
gvelse ved a Igfte frem begrepene dannelse og kompetanse. Avklaringen av disse to
begrepene videre gjgre det mulig 3 kunne diskutere digital dannelse som senere i

avhandlingen vil bli plassert i sammenheng med begge disse begrepene.

5.2 Artikkel 2: Forskningsreview av digital dannelse
Funnene i den andre artikkelen viser at det ikke eksisterer noen tydelig forstaelse av digital

dannelse hverken i forskningslitteraturen eller i styringsdokumenter. Det jeg skisserer i
artikkel 2 er fire omrader som kan ligge til grunn for arbeidet med digital dannelse basert pa
klassisk dannelsestenkning og disse er elevers identitet og dannelsesutvikling, leering pa
tvers av kontekster, digital kompetansediskrepans og digitale medier og demokrati. Jeg viser
ogsa at digital dannelse bidrar til at skolen bgr ha andre krav til elevers utvikling ved at de far
tilgang til en global virkelighet der de kontinuerlige er bade forbrukere og konsumenter av
digitale medier. Her trekker jeg frem kritisk refleksjon og navigering bade i samhandlinger
med andre mennesker og i mottak og bearbeiding av informasjon som viktig. Elevenes
identitet pavirkes ved at deres interaksjon gjennom digitale medier skaper andre muligheter

og utforinger enn den tradisjonelle analoge formen for samhandling og kommunikasjon.

Fra et allmenndidaktisk perspektiv i informasjonssamfunnet etterlyser studien mer
vektlegging av det frie samspill i vekselvirkning mellom individet og verden basert pa
dannelsesteori fra (Humboldt, 2000). Et viktig funn som ogsa er tydeliggjort i artikkel 2 er at
digital dannelse ogsa inneholder en handlingskompetanse som jeg knytter til kritisk tenkning
og uferdig kunnskap hvor individet bgr forventes a engasjere seg i verden rundt seg og andre
mennesker. Ved analyser av forskning rundt de tre begrepene digital dannelse, digital
kompetanse og digital literacy i tillegg til fenomenet selv (Erstad, 2005; Gilster, 1997; Nyboe,
2009; Sgby, 2003), kommer jeg frem til at mediekulturen krever en ny dannelsestenkning.
Identitetsarbeidet med barn og unge er funnet i forskningsgjennomgangen a veaere viktig nar
det gjelder barn og unges interaksjon med digitale medier og sier ogsa noe om at
identitetsarbeidet er ulikt i ulike kontekster. Mennesket ma forstas i henhold til hva

teknologien gjgr for og med individene hevdet Lgvlie (referert i Gran, 2018).
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5.3 Artikkel 3: Kvalitativt forskningsintervju med lzeerere
Kunnskapsbidraget i artikkel 3 er relatert til variasjoner i leerernes dannelsesperspektiver.

Lerernes digitale arbeid i skolen viser et behov for @ kontrollere omstendighetene for.
Artikkel 3 beskriver i alt tre hovedfunn som kaster lys over lzerernes dannelseoppfattelse.
Det f@rste funnet handler om digitalt arbeid i skolen og hvordan det avdekker og skaper
muligheter for a8 handtere konflikter og mobbing mellom elever. Det andre funnet
omhandler lzerernes forstaelse av dannelsesprosessene som foregar ved bruk av IKT i og
utenfor skolen, og hvor de plasserer hovedansvaret for dette hos foreldrene. Dette er et
funn som er gjort ved a se naermere pa de digitale handlingene som gjgres utenfor skolens
omrade eller skoletiden, og som lererne tydelig signaliserer at ikke har noe med skolen og
deres ansvar a gjgre. Det tredje funnet handler om grensen mellom elevers sosiale kontekst
og skolens kontekst og hvor stort potensial det er for laering spesielt nar man vurderer tiden
elevene bruker online i sin egen fritid. | tillegg er det ogsa dokumentert ved noen av de
teknologirike skolene at leerernes klasseledelse og deres digitale arbeid med elevene endres,
ifglge informantene i artikkel tre. Dette er en endring de bekrefter a3 ha kommet bade fra
bruk av leeringsbrett og IKT- verktgy. Et perspektiv som er synlig i artikkel 3 er
Kunnskapslgftets individuelle fokus med leeringsutbyttebekrivelser, effektivisering i skolen

og faglig utbytte for den enkelte (Prgitz, 2016).

5.4 Artikkel 4: Kvalitativt forskningsintervju med elever
Funnene i artikkel 4 er delt i fire og det fgrste dreier seg om elevenes opplevelse av hvordan

leerere jobber med IKT og med dette mener jeg a kunne si noe om elevenes forstaelse av
digital dannelse. Laerere brukte IKT for a engasjere elever ved a variere laeringen og til a
vurdere elevenes kompetanse. Det var allikevel fa muligheter til a8 ekspandere elevenes
muligheter til 3 styre egen leering. Det andre funnet handler om opplevde erfaringer elevene
har mellom lzering og undervisning av IKT. Elevene i undersgkelsen opplevde et rigid system
nar det gjaldt bruk av IKT. Et tredje funn i artikkelen omhandler de digitale grensene og
hvordan disse er opplevd hjemme og pa skolen. Det fjerde funnet er IKT som et digitalt
verktgy og hvordan det brukes, deles og utvikles i ulike kontekster. Digital dannelse er fra
elevenes perspektiv forstatt som noe begrenset, innrammet og kontrollert av leerernes

rammer for undervisning og ikke for lering.
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6. Diskusjon

Hittil har jeg fokusert pa a plassere studien innenfor den eksisterende litteraturen, drgfte
dannelse som teoretisk bakgrunn og gjort rede for de metodologiske valgene som er tatt.
Dette danner grunnlaget for diskusjonen som fgres i dette kapitlet. Den overordnede
problemstillingen er hvordan digital dannelse forstas i teknologirike skoler (Levin & Schrum,

2013). I tillegg bestar studien av tre forskningsspgrsmal:

1.Hvordan forstas digital dannelse i lys av skolens styringsdokumenter?
2.Hvordan forstas digital dannelse fra et forskningsperspektiv?

3.Hvordan forstas digital dannelse fra elever og leereres perspektiv?

Diskusjonen skal ved a benytte det dannelsesteoretiske analyseverktgyet presentert i
teorikapitlet gi det empiriske i studien et epistemologisk |gft. Jeg vil med andre ord vise hva
jeg har funnet empirisk og hvordan det kan forstas i lys av det teoretiske rammeverket.
Dannelsesbegrepene det drgftes ut ifra er derfor kategorial dannelse, formal dannelse,
material dannelse, selvdannelse og etisk dannelse (Humboldt, 2000; Klafki, 2001a; Sando,

2014).

6.1 Material dannelse
Materiale dannelsesteorier er av Klafki (2001a) beskrevet som dannelse fra

innholdsbeskrivelser eksempelvis i leereplaner. Det materiale ved dannelsen handler om det
man mener mennesket ma eller bgr leere i forhold til samfunnets idealer. Et eksempel er
diskusjonen om hvorvidt elever skal lzere om de fire store?® innenfor skjgnnlitteratur.
Dannelsens innhold er med dette perspektivet hos Klafki en prosess hvor individet tar til seg
kunnskap om et emne og innholdet i dette emnet er identisk med det objektive innholdet i
kulturen (referert i Dale, 2001). Det empiriske materialet fra intervjuene med leererne i min
studie forteller at de er svaert opptatt av innhold i undervisning og hvordan den didaktiske
oppbygningen av leeringspktene har endret seg som konsekvens av mer bruk av IKT i

klasserommet (Gran, 2019).

26 De fire store er fire kjente: forfattere Bjgrnstjerne Bjgrnson, Alexander Kielland, Jonas Lie og Henrik lbsen.
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Elevenes uttalelser nar det gjelder innholdet i deres bruk av IKT til laering handler om at
dette er omrader som for dem fremstar som styrt og kontrollert av leererne (Gran, Petterson
& Mglstad., 2019b). Artikkel 3 inkluderer et perspektiv pa hvordan kunnskapsskolen endrer
seg og pavirkes av en instrumentell gkonomisk tankegang?’ (Gran, 2019). Leererne fortalte
om arbeid med nettikette og personvern, og beskrev ulike mater de gar frem pa for a unnga
at elever for eksempel brukte forbudte apper. | en studie av barnehagebarns
meningsskaping med multimodale verktgy, er det i likhet med dette funnet hovedmomenter
som beskriver mgter med digitale verktgy (Letnes, 2014). Flere av lzererne i min studie
snakket mye om IKT- ansvarlige ved skolen som var den personen de hadde med den rette
digitale kompetansen. Nar IKT ansvarlige hadde fatt satt seg inn i oppgaven og skaffet til veie

de rette appene, ville de for eksempel kunne benytte iPadene bedre i lzeringen.

6.1.2 Lareplaner og styringsdokumenter
| denne delen av diskusjonen vil jeg knytte forstaelsen av den materiale dannelsestenkning

til mine intervjuer med laerere og elever, samt viser noen av de funnene jeg har gjort. Et funn
er at generell del av lzereplanen?® er et dokument flere av laererne refererer til nar de
snakker om bade dannelse og sosial kompetanse. Flere sier at dette er et dokument de har
lest igjennom og som de har i bakhodet nar de planlegger og legger til rette for laering. Flere
av leererne hevder de kunne ha blitt flinkere til 3 oppsgke det overordnede bildet og minne
seg selv pa det overordnede mandatet som handler om den dagen elevene er ferdige pa
skolen. Jeg har ogsa funnet at sosial kompetanse er et omrade flere av skolene jobber med
og flere skoler har utarbeidet plandokumenter innenfor dette temaet. Her fortalte noen av
laererne at dette er noe de samarbeider om og som er initiert fra ledelsen. Det nevnes ogsa
at dette er temaer som kan tas opp bade i drifts-, samarbeids- og foreldreutvalg ved skolen.
Kompetansemalene fra Kunnskapslgftet benyttes av laererne i studien som grunnlag for a
utarbeide fagplaner. Innholdet i laeringen beskrives av en laerer som a ha endret seg fra a
kunne omhandle hvordan man skriver et brev nesten i tre uker til at man i dag har mer fokus
pa det som er viktigst i leeringen, og hvor leererne fremmer den autentiske leereringen ved a
stille spgrsmal som dreier seg om elevenes leeringsutbytte og det virkelige liv. Det viser til en

kultur som innehar et bestemt innhold og en forventing til hvordan individet skal utvikle seg.

27 Wedin (2015)
28 Kirke- utdannings- og forskningsdepartementet (1993)
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6.1.2 Digital kompetanse
Digital kompetanse beskrives av Erstad (2010) som i en pyramide hvor en finner digital

dannelse gverst, digital samarbeidskompetanse, bearbeidingskompetanse, kildekritisk
vurderingskompetanse, digital navigeringskompetanse og grunnleggende ferdigheter under
denne. Denne modellen benyttes videre her for a si noe om informantenes perspektiver pa
digital dannelse. Fugleseth (2018) beskriver IKT- bruk og kategorial danning om det
materiale eller substansielle ved digitale leeringsressurser som 3 handle om kunnskapene,
holdningene og de estetiske verdiene samfunnet og kulturen gnsker a bringe videre til neste
generasjon. | mine undersgkelser forklarte leererne at de trener pa digitale ferdigheter og at

de bruker mye tid pa a finne gode apper de kan benytte sammen med elevene.?®

Elever er innenfor en kontrollert utvikling av sin digitale kompetanse ved bruk av IKT pa
skolen, mens nar de er hjemme eller pa fritiden star de fritt til 3 eksperimentere nar det
gjelder bruk av bade mobiltelefoner, pc, sosiale medier eller andre digitale verktgy. Pa
fritidsarenaene har de sjelden voksne rollemodeller og de trekker seg gjerne ut av digitale
arenaer hvor deres foreldre har tilgang. Den dpne delingskulturen blant unge ser ut til
forsvinne og de velger heller private og mer diskré kanaler som SnapChat (Brandtzaeg, 2005)
og Instagram. Faren ved slike endringer i sosiale medier blant barn og unge er utenforskap
ved at andre trekker inn i mindre grupper. Dette hevdes a kunne bidra til mer mobbing bade
i og utenfor digitale arenaer (Wendelborg, 2018). Nar det gjelder digitale ferdigheter, som
ogsa er en av Erstads (2010) inkluderte nivaer under digital dannelse, kom det frem ulike
perspektiver i dataene. Larerne beskriver elevenes digitale ferdigheter som 3 ligge «en del
hestehoder foran dem». En laerer uttalte videre at skolen ikke henger sammen med
samfunnet som er i en rask utvikling og endring. Den samme laereren hevder ogsa at det er
fa leerere som er sa oppdatert at de kan imgtekomme de utfordringer samfunnets tekniske
endringer fgrer med seg. Laererne vager ikke a sette i gang om de ikke er helt trygge, mener
denne informanten. Navigeringskompetanse er fremhevet hos Erstad (2010) som en av

kompetansene som befinner seg under digital dannelse.

2 Her er det tydelig tidlig i igangsettingsfasen av iPad bruk i skolen fordi disse lzereren snakker om at IKT-
avdelingen ikke har klargjort alle iPadene og at det fortsatt ikke er enighet om en driftslgsning for iPadene i
skolen slik man vil finne i de fleste kommuner i 2020.
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En lerer forteller at de jobber mer i samsvar med det studenter vil mgte i universiteter idet
elevene far et tema de skal undersgke, de finner selv ut av temaet og blir gode til a spke
etter informasjon og lager muntlige presentasjoner de deler med medelever. Lereren sier at
dette ikke er sa flaut for elevene a presentere som slike presentasjoner kan veere fordi de
har gjort seg godt kjent med fagstoffet og vet hva de skal formidle. Kildekritikk er ogsa
trukket frem i Erstads (2010) beskrivelse av digital dannelse og i mine undersgkelser kommer
det frem at de ved flere av skolene at de jobber med nettvett. En skole setter av en uke pa
hgsten og dekker mange av de utfordringene som internett kan gi elevene. Her forteller ogsa
en leerer at de jobber med elevene nar de sgker pa internett og at lzererne i forkant har sgkt

pa de ulike begrepene de skal benytte slik at de ikke havner «utenfor allfarvei».

Nar det kontekstuelle vektlegges i elevenes leering (Erstad mfl., 2016) er det & hindre elevene
i a havne utenfor allfarvei en komplisert handling. | elevenes fritid er det ofte ikke noen som
kontrollerer det de gjgr pa mobiltelefonene sine, noe som ogsa poengteres av en av lererne
som sier at foreldrene jo bare kan stenge nettilkoblingen i hjemmet. De siste undersgkelsene
av den digitale tilstanden i Norge viser at barnehagene har funnet en god praksis rundt
bruken av digitale verktgy og at de har klart a inkludere digitale verktgy uten at det gar pa
bekostning av det pedagogiske arbeidet (Fjgrtoft mfl., 2019). Sett i lys av mine undersgkelser
av leereres forstaelse om digital bruk kan dette synes noe visjonzert. Leererne i intervjuene
her forteller at deres klasseledelse endres og at de samhandler med elevene pa en annen
mate, men det er allikevel en praksis de opplever a ikke ha kontroll over. Dette kan
begrunnes i lzerernes oppfattelse av at foresattes kommer til kort nar det gjelder digitale
verktgy. En laerer beskrev dette som at de hadde en del «dannelsesproblemer» med elevene
nar det gjelder bruken av sosiale medier og digitale verktgy, noe som blant annet hadde fgrt

til at de arrangerte foreldremgter og opplysningsmgter i samarbeid med politiet.
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6.2 Formal dannelse
Formal dannelse er et forsgk pa a bestemme dannelsens vesen ut ifra en objektiv

innholdsmessighet. En Felles forutsetning er at man ma rette blikket mot eleven (Dale,
2001). Denne forstaelsen handler ikke om a tilegne seg innhold, men det handler om
forming, utvikling og modning av kroppslige, andelige og sjelelige krefter. De formale
danningsteoriene har som malsetting a utvikle individenes evner, anlegg og ferdigheter med
fokus pa subjektet. Innholdet er bare et middel som brukes i dannelsesprosessene. Den
formale dannelsen kan forklares som den emosjonelle og kognitive kraften i eleven (Straum,
2018). | de empiriske undersgkelsene i denne studien kommer den formale dannelsen til
uttrykk pa ulike mater. Samarbeidskompetanse er det fgrste perspektivet som er en del av
dagens nye leereplaner (Kunnskapsdepartementet, 2017e) og dette var noe larerne i mine
undersgkelser ogsa nevnte. De kunne fortelle at de spontant snakket sammen eksempelvis
ved a sitte pa samme kontor. En skole har kontorer i neerheten av elvene og opplever at
dette bidrar til samarbeid og nzerhet av elevene. De beskriver ogsa en leeringsform der de
deler erfaringer og ideer med hverandre. En skole hadde ogsa en tanke om at de ville skape
en identitet, en sameksistens pa de ulike trinnene. Videre fortalte de ogsa om
leeringsaktiviteter som fordrer samhandling mellom elevene og bidrar til at ogsa leererne

samarbeider om laering.

Slik elevene beskrev det i artikkel 4 var de vant til at laererne fortalte dem hvilke apper og
nettsider de skulle jobbe med. De hadde noe samskriving for eksempel via tjenesten Google
Docs, men utover dette var det ikke utbredt samarbeidslaering som hadde oppstatt ved for
eksempel innfgring av iPad (Gran, Petterson & Mglstad, 2019). iPad-innf@ring i Beerums-
skolen viser dog at samtlige av laererne meldte om et gkt samarbeid mellom elevene.
Leererne utnytter samarbeidsmuligheten bruk av iPad gir helt bevisst, mens andre mente
elevene generelt hadde blitt bedre til 3 hjelpe hverandre uten a nevne det som pedagogisk
grep (Berrum, Fyhn, Gulbrandsen, Nilsen, & Krumsvik, 2017). Undersgkelser av
sammenhengen mellom lerernes bruk av teknologi og undervisning dokumenterer at
leererne ved innfgring av iPad ma tenke nytt nar det gjelder hvordan de underviser
(Kongsgarden & Midtbg, 2014). Nar det gjaldt elevenes fornuft og evne til 3 vurdere ulike

situasjoner fant jeg flere perspektiv pa dette i mine undersgkelser.
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En lerer var veldig tydelig pa at de matte bevisstgjgre elevene pd hva som er en kriminell
handling og ikke. Dette kunne veaere ulike digitale risikoer eller konflikter som oppstar i det
digitale, men som senere kunne skape vanskelige situasjoner ved skolen eller i fritiden. Det
var ogsa flere lzerere som var opptatt av a bevisstgjgre elevene i den digitale sfeere og
hvordan de beveger seg innenfor de sosiale mediene. Her var det fortsatt et fokus pa valg av
gode kilder og det a gjgre elevene gode pa for eksempel google. Her nevnte ogsa en laerer at
de gnsket @ opparbeide utholdenhet til a finne de gode svarene. Dannelse var for en lerer 3
se hele utdanningen under ett med en hovedmalsetting i a utvikle tankene, evnen til a
reflektere og til 3 kunne gad i dybden av ulike temaer. Digital dgmmekraft er ikke et ord
laererne bruker i min studie, men de snakker om at elevene ma vite forskjell pa rett og galt
og at de ma gjgre vurderinger i forhold til egne handlinger. Derimot er digital dgmmekraft
trukket frem som en samlebetegnelse pa juridiske, etiske og moralske forhold som knyttes til
bruk av digitale verktgy, ressurser, personvern og medier i Monitor 2019 (Fjgrtoft mfl.,

2019).

Erstads (2010) modell for digital kompetanse er benyttet i ovenstaende del for a utdype
temaene som bel tematisert av laererne og elevene i studiens intervjuer. Hans modell
utfordres derfor i den videre diskusjonen ved at jeg inkluderer dannelsesbegrepene
kategorial dannelse, selv dannelse og etisk dannelse for a diskutere forstaelsen av digital
dannelse. Argumentet for at digital dannelse synes 3 omhandle flere dimensjoner enn i hans
modell handler om dagens samfunn hvor det digitale ikke har noen pauseknapp og at

elevene kontinuerlig star i en digital samhandling med sine medmennesker rundt seg.

6.3 Kategorial dannelse
Kategorial dannelse er en teoretisk fortolkning av dannelsesdeler som formale og materiale

deler som sa avveies mot hverandre og settes sammen til en helhet. Dette er et perspektiv
pa dannelse der Klafki (2001a) avviser bade formale og materiale dannelsesteorier som han
hevder har en ensidig vekting av undervisningens innhold. Hans bidrag er derfor kategorial
dannelse som handler om den dobbeltsidige forstaelsen hvor individets rasjonelle tenkning
utvikler seg for virkeligheten samtidig som virkeligheten apner seg for individet (Klafki, 1996,
s. 194). Den kategoriale dannelsen oppstar nar man bryter ned virkeligheten til kategorier

som elevene forstar i sin egen lzering.

77



Relatert til mine undersgkelser av digital dannelse i skolen kan disse forholdene settes i
sammenheng med en kategorial forstaelse av dannelse. Fgrst blir ssmfunnsmandatet hevdet
a forsvinne i det nye testregimetskolen dagens skole er en del av der muligens fokus pa Big
data, algoritmeregulering og analysekompetanse utfordrer hva elevene laerer i skolen.
Eksempelvis er koding eller dataprogrammering et felt som har vokst frem i lys av denne
utviklingen (Williamson, 2017). | mine undersgkelser har leererne et klart og tydelig mandat
de har med seg inn i sin profesjon. De sier om at de har den generelle del av leereplanen i
ryggmargen og at de har fokus pa utvikling av elevenes sosiale kompetanse og det a skape
velfungerende mennesker. Det synes som om laererne er tilstede i den utviklingsfasen
barnet er i og at det ikke i seerlig grad er fokus pa fremtid og livsmestring. Leererne beskriver
ogsa en usikkerhet i mgte med foreldre, szerlig i foreldremgter, nar det gjelder den digitale

tematikken.

Erstad mfl. (2016) fokuserer pa at det legges mer vekt pa modalitetene i elevenes liv og at
synergier ma utnyttes i det potensialet som ligger mellom laeringskontekster. Et eksempel
fra empirien kan vaere en skoles arbeid med faget Mitt valg som fokuserer pa elevers sosiale
utfordringer og hvordan man skal handtere ulike hendelser sosialt, bade hjemme og pa
skolen. En lzerer bekrefter at noe nok kan ga under radaren og at det ikke er like lett a
oppdage alle tilfeller av mobbing for eksempel pa de mindre trinnene der elevene ifglge
leereren kan vaere umodne. Dette samsvarer ikke med de fgringene som er lagt i
styringsdokumenter og arbeidet med mobbing, krenkelser og egenverd hos elever. Dette pa
bakgrunn av bade barnehagens rammeplanfokus pa a forebygge krenkelser allerede i
barnehagen og ikke minst skolens gkte innsats pa dette feltet med utvidelse av

aktivitetsplikten i §9.a (Kunnskapsdepartementet, 2017f; Lovdata, 2017a).

Utvikling av demokratiske borgere er et fremmet fokus i den nye overordnede delen av
leereplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017d). | intervju med elevene beskriver de
konflikthandtering ved skolen som problematisk ved at situasjonene gjerne forverres og
eskaleres ved at leerere blander seg inn. Dette gjelder bade i digitale konflikter og ellers i

sosiale konflikter mellom elever.

78



P3a bakgrunn av dette kan det argumenteres for at demokrati blir et viktig begrep nar det
gjelder digital dannelse fordi IKT er et verktgy for a tilegne seg mer kunnskap og informasjon
som ma behandles og aktiveres i elevenes sinn for a videreutvikle deres demokratiske
tenkning (Gran, Petterson & Mglstad, 2019). Dette korresponderer med Dewey (2008) sine
beskrivelser av hvordan skolen ma oppdra barn og unge til demokratisk tenkning. Tenkning
er lzering, ifglge Dewey, og er ngdvendig for a aktivere hjernen. Han argumenterer for
paradokset som ligger i maten skolen mgter individet pa og hvordan elever burde kunne

bruke sine egne erfaringer inn i skolelaeringen.

| forskningen formidles et behov for a revidere digital dannelse i retningen av mer hgyere
ordens tenkning, dybdelaering, innovasjon og kreativitet (Gran, 2019b). Det er ogsa diskutert
om skolen i dag bgr ha mer fokus pa humane kvaliteter og sosial kompetanse fremfor
kvantitativ kunnskap og malbare perspektiver som etter Pisa resultatene har bidratt til et
veldig leeringsutbytte orientert skolehverdag (Biesta, 2008 Prgitz, 2016). En av leererne sa at
det var vanskelig a vite hvordan skolen skulle kunne mgte fremtidens utfordringer med den
snevre kunnskapsformen som skolen gir elevene. Skolen ma se behovet for dannelse i et
stgrre bilde for a kunne skape borgere av dagens samfunn sa en annen laerer, mens artikkel
4, basert pa elevenes uttalelser, undersgker digital dannelse hos elevene og
kunnskapsinteresse a ligge et sted mellom leereplan og didaktikk (Gran, Petterson &
Mglstad, 2019). Leereplanen handler om utvalget og organiseringen av leeringsinnholdet som
skal overfgres til elevene, mens didaktikken fokuserer pa hvordan innholdet undervises til
elevene. Den digitale tilstanden i skolen fra 2016 viser at skolene ikke har utviklet en digital
modenhet, det vil si at de mangler et helhetlig balansert syn pa en rekke faktorer ved
skolene, noe som ogsa inkluderer teknisk utstyr, kompetanse og hvordan IKT er en del av
planverket ved skolene (Egeberg mfl., 2016b). Dette er et paradoks med tanke pa alle
kommuner som er godt i gang med a implementere iPad til alle elevene (Berrum mfl., 2017;

Kongsgarden & Midtbg, 2014).
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6.4 Selvdannelse
Selvdannelse handler om menneskets forhold til seg selv og dreier seg om selvbestemmelse,

frihet, emansipasjon, autonomi, myndighet, fornuft og selvaktivering (Lgvlie, 2003). Klafki
(20014, s. 31) inkluderer begrepet selvvirksomhet eller selvaktivering som fundamentet i de
klassiske dannelsesprosessene. Mennesket skal forstas som et vesen med evne til fri og
fornuftig selvbestemmelse. Dannelse kan forstas som evne til selvbestemmelse og handler
om a frigjgre seg fra ytre tvang, til fri selvstendig tenkning og til & kunne tenke for sa a
handle selvstendig ut fra moralske beslutninger (Klafki, 2001b). | undersgkelsene i denne
studien er det funnet flere argumenter relatert til selvdannelse. Elevene forteller om «eple
ned», der de ma legge iPaden med skjermen ned for ikke a bruke den, de snakker om ulike
apper de kan og ikke kan bruke og de forteller om mobilhotell dere de ma plassere
mobiltelefonene sine under skoledagen. Pa den andre siden beskriver leererne eksempler pa
autentisk lzering der de for eksempel bruker prosjektarbeid som storyline til 8 oppleve og
erfare ekspedisjoner hvor de kan bestige fjell som Mount Everest i det digitale. Her ma de
for eksempel skrive spknader til Nepal om tillatelse til 3 bestige Everest og de ma tilegne seg
gode nok engelskferdigheter til 3 gjgre seg forstatt samtidig som det a forsta det fysiske og

psykiske utfordringen ved en slik ekspedisjon bidrar til mye lzering.

Digital kapasitet trekkes frem i artikkel 4 og er en mate a se utover mobil teknologi, leering
og engasjement som noe mer enn et instrumentelt perspektiv der man isteden inkluderer en
rik, sensitiv og en teknologisituert laering med mal om 3 tilegne seg sosiale ferdigheter (Gran
Petterson & Mglstad, 2019).3° Ved 3 benytte Dewey (2008) sin forstdelse kan dette ses som
et paradoks i maten skolen mgter individet pa og hvordan elever far lov til & bruke sine egne
livserfaringer i leering, spesielt med henblikk pa skoler som i dag tillater elevene a benytte
iPad i store deler av undervisningen.3! Elevene sier at de ikke er involvert i egen laering og at
de ikke er delaktige i hvordan digitale verktg@y skal brukes eller hvilke apper og programmer
de kan bruke (Gran, Petterson & Mglstad, 2019). Elevenes forstaelse av egen digital laering
viser at de laerer pa to ulike mater nar det gjelder IKT, kreativt, innovativt og forskende nar
de er hjemme mens nar de er pa skolen fglger de en veldig stringent instrumentalistisk

metodikk der laereren velger nettsider, programmer og apper.

30 McDougall, Readman & Wilkinson, 2018
31 (Bennett & Yu-Lin, 2017; Krumsvik mfl., 2018).
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6.5 Etisk dannelse
Etisk dannelse er hentet fra Sando (2014) sine beskrivelser av digital etisk dannelse og

handler om a skille de funksjonelle sidene ved dannelse med det som gar utover dette i form
av @rlighet, ansvarlighet, integritet og dgmmekraft. Etikk er beskrevet som a ha hgy moralsk
vakenhet og refleksjon. Samtidig understreker Sando (2014) at etikk ikke ma reduseres til a
folge regler. Leererne og elevene i mine undersgkelser hadde ikke direkte fokus pa etikk og
dette var derfor lite tematisert i intervjuene. Derimot kan man utfra etikkens innhold
undersgke om forstaelsen av digital dannelse bryter med dagens kunnskapssyn. Artikkel 1
understreker at kunnskap og ideer er ravarer i dagens samfunn hvor menneskers livsstil er
preget av digitale kommunikasjonsmgnstre som stadig endrer seg. Rapporter om skolen
viser at dagens elever mangler metakognitiv kompetanse og at de ikke evner 3 reflektere
over eller forsta egen leering. Det vises allikevel til Balci (2015) som understreker at skolen na
har et gkt fokus pad arbeid med kompetanse fremfor reproduksjon av kunnskap (Gran, 2016).
Samarbeidsleering understrekes som effektivt sammen med casebasert og problembasert
leering i artikkel 1. Det er ogsa understreket at kunnskap utvikles i samspillet mellom
undervisning og leering. Analyser av Kunnskapslgftet i artikkel 1 viser at Kunnskapslgftet ikke
ble innfgrt med noe kunnskapssyn og at det er motsetninger imellom kunnskapsgrunnlaget i
leereplanene. Intensjonen i Kunnskapslgftet i a erstatte innholdsbeskrivelser med klare
kompetansemal er understreket. Fire forhold ved kompetansemalene fremholdes i lite
presisjon, konsistensproblem, at kompetansemalene er avhengig av substans og at fagenes
egenart ma gis verdi og til slutt at det er tolkningsmuligheter som muliggjgr kontinuitet og

forandring i Kunnskapslgftet.

Etikken kan ses som en motsetning til fokus pa malbare verdier og kan undersgkes med det
demokratiske ideal slik vi finner det hos Dewey (2008). Det demokratiske ideal bestar av to
elementer i gjenkjennelse av felles interesser og en friere samhandling mellom sosiale

grupper som til sammen skal endre sosiale vaner. Felles interesser er ikke et fokus elevene i

artikkel 4 formidlet nar det gjelder digital dannelse (Gran, Petterson & Mglstad, 2019).
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Her kan det veere relevant a trekke inn Third space teorien, et konsept brukt av Dezuanni
(2014) for a beskrive hvordan teknologiens plass utviklers seg. Third space tenkningen
henviser til et konsept som oppstar mellom hjemmet, fellesskapet og kollegaene eller
medelevene for a kunne skape en produktiv kulturell arena for leering. Det motsetningsfylte
kunnskapssynet som er a finne mellom generell del og LKO6 (Dale mfl., 2011a) viser at
dannelsen i dagens samfunn ikke er et tema det samarbeides om. Utviklingssamtaler har
etter kunnskapsfokus etter forhgyete fokus pa faglig utvikling hos elevene og malinger som
en ledetrad. Nar leererne i artikkel 3 for eksempel viser til at det er de foresattes ansvar a
oppdra elevene i henhold til hvordan skolens iPad-er brukes hjemme for eksempel sa kan
dette vise en ansvarsfraskrivelse hos laererne og en manglende forstaelse av hvordan
samarbeidet om barnet kan forega. Leererne forklarer i lys av begrepene indre prosess,
selvdannelse og demokrati at de tilfeldig kunne oppdage digitale konflikter mellom elevene i
deres daglige digitale aktiviteter (Gran, 2019). De beskrev ogsa at de ved a snakke med
elevene om deres digitale aktiviteter som en del av lzeringen og undervisningen opplevde a

bidra til utvikling av deres sosiale kompetanse.

Pa spgrsmal om de har kompetanse innen konflikthandtering (Hakvort & Friberg, 2012) eller
om de har systemer rundt dette pa skolene, var dette noe de gnsket seg. Videre beskrev
leererne i artikkel 3 hvordan klasseledelsen hadde endret seg som resultat av at de hadde
innfgrt iPad i skolehverdagen, noe de opplevde som veldig positivt. En leerer sa de hadde
endret perspektiver helt pa a bli kildekritiske eller i veiledning av elevers informasjonssgking
pa internett. Selv om leererne hadde en positiv holdning til digital innlaering var de sveert
opptatt av regler, kontrakter og sanksjoner nar de snakket om digital leering og iPad. Dette
kan forankres hos Dewey (2008) som peker pa at endring i sosiale vaner er en kontinuerlig
omstilling og kan oppsta som en effekt av menneskers mgte med nye situasjoner og varierte
samhandlinger. Den digitale tidsalders utforinger nar det gjelder demokratiet er trukket frem
i artikkel 2 (Gran, 2018). Grensene mellom det offentlige og det private forrykkes. Pa samme
tid som personvernloven er voldsomt strammet inn nar det gjelder forskning pa mennesker
og bruk av personlige opplysninger (Personopplysningsloven, 2018), er det helt vanlig a dele
nakenbilder av seg selv. Sdkalte «dickpics» er svaert vanlig og en rapport fra Medietilsynet

viser at mer enn hver attende tenaring deler nakenbilder med andre.
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Foreldrene er i lite grad klar over hvordan barn og unge deler bilder med hverandre noe
Medietilsynet finner bekymringsfullt (Medietilsynet, 2018). Barneombud Anne Lindboe
understreker behovet for a tydeliggjgre seksualundervisningen i skolen og spesifiserer
skolens ansvar i dette mens ungdommen selv forklarer dette med et behov for bekreftelse
(Norsk rikskringkasting, 2018). Anerkjennelse er essensen i Honneths ( 2008) teori om
identitetsutvikling. Behov for bekreftelse kan vaere et tegn pa at elevene ikke har fatt den
anerkjennelsen de har hatt behov for underveis i oppveksten. Anerkjennelse er essensielt for
det pedagogiske arbeidet og de ulike forklaringene av sosial interaksjon som Honneth (2008)
beskriver, er nettopp tuftet pa ulike anerkjennelsesforhold i samfunnet. Det er en balanse
mellom selvstendighet og binding i den private sfaere for anerkjennelse hos Honneth.
Opplever individene anerkjennelse i symmetriske relasjoner, utvikler man selvtillit.
Spgrsmalet er i hvilken grad unge mennesker opplever denne anerkjennelsen ved for
eksempel delingen av bilder eller om dette blir staende igjen som en personlig krenkelse.
Krenkelser skaper moralske fglelser som sinne og kan vaere gdeleggende for individets

mulighet for & utvikle en vellykket selvforstaelse (Jakobsen, 2007).

Kunnskapssynet i artikkel 2 viser til tidligere tider der lzereren eide kunnskapen mens i dag
har vi et samfunn hvor eleven er delaktig i egen laering og har en rolle i egen skolehverdag.
Videre er det ogsa vist at elevene i dagens digitale samfunn gjerne har hgyere kompetanse
pa visse omrader av det digitale feltet enn sine lzerere. | dette er rollene byttet om og
elevene har fatt en makt og en autoritet som tidligere tider hverken anerkjent eller latt
passere. Et verktgy etterlyses i dannelsesteorien i artikkel 2 og mennesker kan bruke et
materiale for a skape samspill mellom individets tolkning av verden og egen aktivitet (Gran,
2018). Det understrekes fra Humboldt (2000) dannelsesteori at individene har behov for en
verden utenfor seg selv hvor de etterstrebe a utvide egen kunnskap uten a vaere seg dette
bevisst. Overfgres dette til barn og unges handlinger og erfaring med sosiale medier i dag vil
de kunne beskrive en verden der de jager etter likes, venner og stadig utvider sin horisont i
forhold til tidligere tider da familien var den naermeste og vennene var de man mgtte pa
skolen for eksempel. Digital risiko er noe som er trukket frem i artikkel 2 og handler om bade
digital mobbing, digital svindel og ikke minst fysiske og psykiske farer ved bruk av ulike
verktgy. Det henvises til Erstad som hevder digital risiko er noe av den viktigste bakgrunnen

for a jobbe med digital dannelse i utviklingen av den digitale generasjon (Gran, 2018).
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7. Avhandlingens konklusjon og kunnskapsbidrag

Formalet med denne studien har veert a8 undersgke hvordan bruk av IKT endrer premissene
for elevens dannelsesprosesser i skolen. Funnene i artiklene og diskusjonen har bidratt til en
forstaelse av digital dannelse og et teoretisk rammeverk som kan benyttes til 8 diskutere
digital dannelse i skolen. Funn fra intervjuene med elevene viser at de opplever a ikke vaere
delaktige og ikke bli hgrt nar det gjelder bade utnyttelse av deres digitale ferdigheter, deres
opplevelse av digital mobbing og digitale konflikter og de opplever at leerere eskalerer

konflikter de har med medelever.

7.1 Empirisk bidrag
Artikkel 1- 4 har bidratt til kunnskap om hvordan digital dannelse forstas i henholdsvis

styringsdokumenter, forskning, elevers perspektiver og leereres perspektiver. Det har i Igpet
av disse fire artiklene szerlig kommet til uttrykk at digital dannelse er noe annet enn
nettikette, digitalt nettvett, digital literacy og digital kompetanse. Jeg har funnet at digital
dannelse ikke er noe nytt fenomen, men er derimot et utvidet perspektiv ved
dannelsesoppdraget som skolen allerede besitter. Teknologien har bidratt til at maten
mennesker samhandler og kommuniserer pa har endret seg, noe som har bidratt til et behov
for a redefinere dannelsesoppdraget relatert til teknologiens inntreden i skolen. Et av
funnene i studien viser at sammenhengen mellom dannelse og kompetanse er tettere
forbundet enn det som formidles i styringsdokumentene. Implikasjonene av dette er at ved
innfgring av kompetansemalene i Kunnskapslgftet (Regjeringen, 2006) sa var det allerede et
uklart dannelsesoppdrag i skolen ved teknologiens opptakt i skolen. En av de nyeste
rapportene pa den digitale tilstanden i norsk skole viser at den digitale praksisen reguleres
av didaktiske vurderinger, leeringsmal og elevenes alder (Fjgrtoft mfll., 2019). De siste
undersgkelsene gjort om barn og unges medievaner viser at over halvparten av
ungdommene bruker to timer eller mer per dag pa digitale verktgy (Medietilsynet, 2018). |
motsetning til dette viste den fgrste medieundersgkelsen av barn og unges mediebruk at i
2008, for ti ar siden, var Norge langt fremme nar det gjaldt teknologibruk og at alle de spurte

barn og unge brukte pc enten til spill, lekser, surfing eller e-post (Medietilsynet, 2018).
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Funnene i denne avhandlingen viser at det ikke eksisterer en tydelig forstaelse av digital
dannelse i forskningslitteraturen (Gran, 2018). Jeg har derimot skissert fire omrader som kan
danne fundamentet for et systematisk arbeid med digital dannelse bygd pa
dannelsestenkningen hos Humboldt (2000). Fgrst og fremst er elevers identitetsdannelse og
utvikling i endring ved at deres samspill med andre mennesker endres. Laeringens kontekst
blir viktigere enn tidligere og elevene ma utvikle forstaelse for hvordan de pavirkes bade av
samspillet mellom kontekster, men ogsa samspillet med andre mennesker pa tvers av tid og
kontekster. Deretter er det ogsa avdekket et skille mellom elever og laereres digitale
kompetanse som skaper endringer i rollene i leeringsprosessene. Elevene utvikler ulike
tekniske og sosiale ferdigheter som trekker pa de erfaringene de allerede har fra hobbyer og
deltakelse i ulike praksiser. Artikkel 4 bekrefter at elevers IKT bruk pa fritiden i stgrre grad er
innovativ og drevet av indre motivasjon enn den IKT bruken pa skolens laeringsarenaer (Gran

Petterson & Mglstad, 2019).

Et hovedfunn som er gjort i studien er relatert til det fjerde omradet som er avdekket i
artikkel 2 (Gran, 2018) digitale medier og demokrati. Det er her funnet et behov for 3
rekonstruere dannelsesbegrepet til 3 i stgrre grad 8 omhandle demokrati og utdanning med
fokus pa at individet utvikles ved egen medieerfaring som en del av den vellykkede
identitetsutviklingen (Honneth, 2008). Samtidig understreker de at digitale verktgy endrer
leererens klasseledelses tilnaerming og maten de jobber digitalt med elevene. Flere av
leererne forteller om hendelser de tilfeldig avdekker mobbing eller ulike scenarier fra
elevenes digitale liv som de tematiserer i klasserommet gjennom diskusjoner og som de i
tillegg Igser i samhandling. Artikkel 4 viser ogsa at elevenes opplevelse av a veere delaktige i
et demokrati i skolen ikke samsvarer med det styringsdokumentene formidler (Gran,
Petterson & Mglstad., 2019). Studien viser at bruk av IKT i skolen i mange tilfeller er bygd
opp rundt en instrumentalistisk mate a tenke laering pa og at det demokratiske rom som
elevene har rett pa ikke utnyttes nar det gjelder egne dannelsesprosesser. Det
instrumentelle perspektivet ved laereplanene er interessant i forhold til hvordan endringene
skjer og hvordan dette endrer elevenes leering (Erstad mfll., 2016). | motsetning til det
instrumentelle perspektivet ved lzereplaner er det i dagens samfunn forventet at elevene
skal utvikle digital kompetanse for a kunne vaere en del av en demokratisk og deltakende

kultur i kunnskapssamfunnet (Berrum mfl., 2018; Sgby, 2005).
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7.2 Teoretisk bidrag
Den overordnede problemstillingen handler om hvordan teknologirike skoler forstar digital

dannelse, der jeg har bidratt med et teoretisk rammeverk som gir et fundament til a
diskutere digital dannelse ut ifra i det dannelsesteoretiske analyseverktgyet som presenteres
i kapittel 3.4. Spesielt artikkel 4 har bidratt til en konseptuell forstaelse av digital dannelse
basert pa at elever lzerer i interkontekstuelle settinger, der en viktig del av lzeringen dreier
seg om a utvikle demokratisk kompetanse og at leering bidrar i elevenes identitetsutvikling
(Gran, Petterson & Mglstad, 2019). Dannelses prosessene foregar parallelt med at IKT
benyttes som laeringsverktgy og det argumenteres for at digital dannelse argumenteres som
et fenomen som kan benyttes for a diskutere disse prosessene. Artikkel 4 argumenterer for
at skoler har et behov for et teoretisk rammeverk for a systematisere sitt arbeid med IKT i

leering og for a diskutere digital dannelse og det praktiske arbeidet med elevene.

Sammenhengen mellom det dannelsessynet som er i norsk skole i dag og oppfatningen av
digital leering er undersgkt ved 3 se naermere pa forskning innen digital lzering (Erstad, 2015;
Hatlevik & Throndsen, 2015; Krumsvik mfll., 2013). Laering pa tvers av kontekster trekkes
frem og synliggjgr hvordan elevene ytterligere skal kunne bidra i utviklingen av et
kunnskapssamfunn. Denne bevisstheten har dukket opp som et resultat av undersgkelser av
relasjonene mellom kontekster og flere sider ved laeringen (Erstad mfll., 2016). Disse
perspektivene pa deltakelse og leering i kontekst harmonerer godt med denne avhandlingens
intensjoner som vises i artikkel 4 der elevenes stemme blir hgrt og deres deltakelse i

forbindelse med bruk av IKT i skolen og deres forstaelse av digital dannelse er fokus.

Digital dannelse som en overordnet interkulturell kompetanse (Baumann, 2015; Gran, 2018)
samsvarer ikke med dagens kunnskapssyn som bestar av et leeringsutbyttefokus, et
effektiviseringskrav og et kompetanseperspektiv (DeSeCo, 2005; European commission,
2018; Prgitz, 2016). Forskningen som er utfgrt i denne studien bidrar med innsikt i hvordan
skolen skal oppfylle samfunnsoppdraget i mgte med nye utfordringer som dagens dannelse
star ovenfor. Samfunnsoppdraget forutsetter en utdanningspolitikk som utvikler

minimumskriterier for undervisningen og elevenes utbytte av lzeringen (Dale, 2009).
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7.3 Studiens implikasjoner
Implikasjonene av denne studien er et gkt fokus pa elevenes egenregulering og digitale

selvforstdelse. Leererne bruker IKT til & vurdere elevenes kompetanse, engasjere dem og
variere undervisningen (Gran, Petterson & Mglstad, 2019), men ikke systematisk i arbeidet
med elevenes identitetsutvikling. Digital dannelse beskrives som noe begrenset, innrammet
og kontrollert av laererne som f@rst og fremst underviser elevene. Her ligger utfordringer for
skolene i 3 mgte foreldregruppen i samarbeidet om elevenes dannelse i ulike kontekster og
pa tvers av disse. Ut ifra funnene som er gjort i studien skisserer dette kapitlet et teoretisk
rammeverk bygd pa denne studiens empiri som kan benyttes til 3 diskutere og arbeide med
digital dannelse i skolen. Dette teoretiske rammeverket er bygd opp av tre konsept: digital
refleksjon, digital inkludering og digital deltakelse som vist i modellen under. Begrepene er
avdekket bade i litteraturgjennomgangen som mangelfulle nar det gjelder digital dannelse
samt at dette er omrader som har dukket opp som manglende fokus fra elevene og leerene i

denne studien.

Digita I eMetakognitiv leering

eSammenhengen mellom
dannelse og komeptanse

Dannelse refl e ij O n eDigtial kontekst

eDigital didaktikk

Dig ita I eProfesjonsfaglig digital

. . kompetanse
Identitet | n kI u d e rl n g eDigital inkludering for alle
elever
131 eElever som aktive produsenter
Dlglta I og konsumenter i det digitale

eDemokartisk deltakelse i det

Dgmmekraft d e Ita ke I Se digitale samfunn

Figur 3: Teoretisk rammeverk for digital dannelse

Digital refleksjon er det fgrste konseptet i det teoretiske rammeverket for digital dannelse.
Dette foreslar et skifte i leeringen i klasserommet fra et reproduserende fokus til en
metakognitiv laering med systematisk involvering av elevenes egne erfaringer i det digitale.
Dette er spesielt basert pa perspektivene hos Dewey (2008) som understreker elevenes
utbytte av a inkludere egne erfaringer i leeringen.
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Flere av studiene om digital dannelse har et fokus pa digital bruk og en instrumentell
inngang til tematikken. Fokuset har vaert pa nettikette, hvordan elevene skal veere
kildekritiske pa internett. Det har veert for lite fokus pa hvordan kommunikasjonsmegnstre
endres, hvordan relasjonene endres og ikke minst hva forskjellen pa anerkjennelse ansikt til
ansikt er i forhold til den digitale anerkjennelsen man opplever ved for eksempel antall likes.
Sammenhengen mellom dannelse og kompetanse er inkludert i dette punktet og dreier seg
om bade elever og leereres forstaelse av sammenhengen mellom ulike kompetanser elever
skal tilegne seg, men ogsa sammenhengen mellom dannelsesoppdraget og

kompetansemalene i lereplanen.

Digital inkludering er det andre begrepet i det digitale dannelses teoretiske rammeverk.
Dette er oppdaget i forbindelse med hvordan barn og unge benytter medier i fra barnehage
til skole. I innfgringen av iPad i flere kommuner i Norge ser man tydelig at det er forskjeller
mellom elevers tilgang og bruk av digitale verktgy. Et annet perspektiv pa digital inkludering
ligger i elevenes egen rolle som aktgr der de er inkludert i egen digital laering og kan bruke
sine egne erfaringer til 3 ta til seg ny kunnskap og reflektere over de ulike erfaringene de har
gjort seg. Digital inkludering kan ogsa handle om a inkludere elevenes perspektiver fra de
ulike kontekstene de ferdes i. Dette vil si a frembringe bade foreldres kompetanse, bakgrunn
og forstaelse av digital leering og ikke minst de innsiktene elevene tilegner seg pa andre
arenaer hvor de beveger seg bade fysisk og digitalt. Andre temaer som er relevant a tillegge i
forstaelsen av digital inkludering er bade laerernes profesjonsfaglige digitale kompetanse og
den digitale didaktikken. Spesielt Krumsvik (2009) understreker behovet for a legge om
didaktikken til en mer situert lzering. Digital deltakelse for elevene er det siste begrepet i det
teoretiske rammeverket for digital dannelse. Elever er i dette perspektivet er sett som aktive
produsenter og konsumenter i de digitale arenaene. Elevene tar aktivt del i egen leering ogsa
nar det gjelder digital dannelse. Elevens genuine interesse for digital lzering og deres iver
etter 3 laere mer utnyttes i deres naturlige form som sdkalte digitale natives (Prensky, 2001).
Dette henger sammen med elevenes identitetsarbeid og med stgtte fra Honneths ( 2008)
anerkjennelsesteori kan den digitale sfaeren vaere en arena for at elevene skal kunne oppna

en bevissthet om seg selv ved at de gjor seg selv til objekter i den digitale arena.
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Vedlegg 1: Litteraturgjennomgang : avhandlinger

praksiser innenfor og utenfor skolen.
Digitale praksiser blant yngre barn,
og med utgangspunkt i barns
opplevelser og perspektiver pa
overganger mellom skole- og
fritidskontekst (Bjorkvall &
Engblom, 2010).

Goffmanns ramme-begrep.
Digitale kompetanse

undersekes hvordan
eleverl pad 5.— 7. trinn (9 -
13 ar) fortolker ulike
digitale praksiser; bruk av
sekemotorer, dataspill,
digital kommunikasjon og
produksjon av digitale
fortellinger, sett i relasjon
til fritiden.
Videoobservasjon.
Intervju.

spenninger mellom identiteter som posisjoneres i
digitale praksiser som barn og unge deltar i
(Arnseth & Silseth, 2013).

Hvordan digitale kompetanser i skolen innebzarer
noen andre dimensjoner ut over tekniske
ferdigheter.

Forfatter Hensikt med Sentrale teoretiske Metodologi Hovedfunn Land
farstall studien/forskningsspgrsmal konsept
1.Almis Studien undersoker konsekvenser av | Teknologisk pedagogisk Kvalitativ studie med Funnene viser at det er vanskelig for deltakerne & | Norge
(2009) IKT-satsingen for lerere i skolen, innholds kunnskap, digital | semistrukturerte intervjuer | formulere sin egen profesjonelle kompetanse og

spesielt med Kunnskapsleftet som en | kompetanse og digital og video i kombinasjon leererne har vanskelig for & forklare sin IKT bruk

historisk IKT-satsing pa literacy. med observasjon og fordi det er en problemer med & forklare sin IKT-

grunnleggende ferdigheter i intervju. bruk fordi det er en kompleks aktivitet, og IKT

bakgrunn. Mélet med studien er & fa kan ikke ses pa som noe separat.

frem kunnskap om hvordan laerere i Klasseromsundervisningen er utvidet med

videregéende skole opplever internettets muligheter, informasjons- og

leererrollen nar IKT skal vaere en kunnskapsdeling og deltakelse online.

obligatorisk og integrert del av

undervisningen i faget.
2.Bergand | Hensikten med studien er & Teoretisk baserer Videoetnografisk studie Studien viser at barn i de to ulike gruppene Sverige
er 2015 underseke hvordan barn i forskjellig | avhandlingen seg pa nye som undersoker utvikler forskjellige type tekniske og sosiale

grupper organiserer sine ulike literacy-studier der literacy | interaksjonen i to grupper | literacy- kompetanser som trekker veklser pa

kulturer og deres interaksjon med er forstatt som sosial, av barn i alderen 10- 13 &r | deres erfaringer, hobbyer og deltakelse i lokale

andre barn i ulike digitale literacy- kulturell og situert praksis. | og deres bruk av digitale praksiser. Gjennom deltakelser styrker barna

handlinger. Malet er & undersgke hva medier i fritiden relasjoner og organiserer sine parallelle kulturer.

slags kompetanse barna viser nar de

deltar i digitale littereere hendelser.
?ﬁlg{?t;gen Hvordan barn gir mening til digitale Digitale praksiser, Med skolen som inngang, | Det er fa som ser pa mulige koblinger og Norge




4. . Hensikten med studien er & bidra med | Litteraturgjennomgang av | Studien bygger pa Kompleksiteten av videobasert leering spiller ikke | Nederland
g%‘;g"nlon kunnskap om potensielle forbindelser | gaming som leringsarena. | teoretisk innsikt om inn p& leerernes intensjon i & bruke videospill i
mellom video gaming, literacy, kultur | Diskusjon om gaming spesifikke dimensjoner og | klasserommet. Skoler mé utforske mulighetene
og lering. literacy-begreper. Survey- | elementer i video gaming spill basert laering kan gi i skolen og hvordan de
studier og strukturelle og video kultur, noe som kan vaere nyttige for & mate ulike behov i skolen.
innholdsanalyser. er situert ved & bruke Bill
Greens sosiokulturelle 3D-
modell (1988).
S.Butler Underseke spanske foreldres stotte av | Det teoretiske Etnografisk studie Familier har i stor grad Founds of Knowledge Spania
2015) barn i tidlig utvikling av literacy i rammeverket rundt Funds | Observasjon i spanske utviklet gjennom historisk, kulturell utdanning og
hjemmet. of Knowledge. Forslag om | familichjem og sosiale erfaringer. Ved & introdusere familier for
at alle familier besitter aksjonsforskning i founds of knowledge ble det muntlige spraket
mengder av kunnskap som | klasserommet. forbedret, det videreutviklet ogsé
er utviklet gjennom sosial, barnehagekompetansen, literacy hos barna. De
historisk og ekonomisk argumenterer ogsa for at forskningen som er gjort
kontekst. pa spillbasert leering i stor grad dreier seg om
enkeltindivider og ikke lering i fellesskap.
6. Dolonen | Hovedmalet med avhandlingen er & Studien fokuserer pa Det benyttes et sosio- De empiriske funnene som blir presentert viser at | Norge
(2014) karakterisere prosesser knyttet til co- | samarbeidende prosesseri | kulturelt perspektiv og en teknologimediert samarbeid mellom individer i
design og samarbeidende produksjon | produksjonen av nye kombinasjon av metoder produksjon av nye artefakter er et kompleks
av artefakter. artefakter. (kvantitativ og kvalitativ fenomen med flere lag. Individer med deres
metodebruk). erfaringer og kunnskap interagerer med andre i en
kontekst fylt med artefakter og forskjellige
institusjonelle og kulturelle begrensninger.
Argumentet er at hvis vi ikke anerkjenner denne
kompleksiteten, fanger vi ikke opp de spesifikke
menstrene som dannes ut fra samarbeidet.
7.Fauskevd | Dannelse og perspektiver pa Kants teori om det Diskurs, litteratur, begrep. | I vart moderne samfunn mé en sperre seg om Norge
g (2012) dannelse. Mélet med denne dette idealet om dannelse blir

avhandlingen er & gjore en filosofisk
gjennomgang av begrepet dannelse.
Hva det vil si & vaere dannet. Malet er

Selvbevisste subjektet

Gadamer (1990, s.20) og
innholdet i «das Element,
innerhalb dessen sich der

realisert.
Er dette et eksempel pa at vi er «aufer [uns]
gekommen. [...] [wir haben uns] selbst verloren,

4 vise sammenhengen mellom Gebildetet bewegt.» [finden uns] als ein anderes Wesen» (PhG:128)? 1
danning og and er mélet Skjervheim sa fall har vi ikke virkeliggjort det menneskelige
Hegel 0ss.

104




8.Hatlevik | Kompetanseutvikling hos studenteri | Kontekstuell leering En studie av Avhandlingen vektlegger at det er viktig for Norge
20149 sykepleier-, lerer- og sammenhenger mellom studentenes kompetanseutvikling & legge til rette
sosialarbeiderutdanningene. leering pé ulike arenaer for positiv kompetanseopplevelse og a legge til
og utvikling av ulike rette for studentenes forstéelse, opplevelse av
aspekter ved profesjonell mening og sammenheng i utdanningen
kompetanse hos studenter i
sykepleier-, leerer- og
sosialarbeider-
utdanningene
9.Jernes Intensjonen i forskningsarbeidet er & | Studentenes lering Feltarbeid Datamaskin som artefakt i barns aktiviteter kan Norge
2013) bidra med ny kunnskap om pavirkes av Fenomenologi bidra til & undergrave utvikling av sosial
interaksjon rundt datamaskinen i leeringsinnhold, Hermeneutikk kompetanse. Utbytte av spill og tegning pa
pedagogisk barnehagepraksis. leeringskontekst og den Nasjonal survey datamaskin, ser ut til & vaere betinget av
Fokuset er rettet mot samspill, bade leerende selv. pedagogenes delaktighet i samhandlingen.
barn imellom og
samspill der voksne er med. Med
utgangspunkt i stortingsmeldingen
"Kvalitet i barnehagen"
(Kunnskapsdepartementet, 2008, s.
87) har jeg ogsa et fokus pé
inklusjon- og eksklusjonsspersmal.
10.Jordet | Temaet for denne avhandlingen er Deweys erfarings- begrep. | Tre kasusstudier, kvalitativ | Skolen er ikke henvist til kun & matte bruke Norge
(2007) skolens bruk av den ytre virkeligheti | Deweys metode tekstbasert leerestoff (kunnskapens
undervisningen, det som i norsk skole | kunnskapsteoretiske symbolfunksjon) i undervisnings- og
i dag ofte betegnes som uteskole. posisjon. leeringsarbeidet, men kan ogsa hente verdifulle
impulser fra en ytre fysisk og sosial virkelighet
for & komplettere, variere og berike
danningsarbeidet.
11.Kjelen | ] jtteraturens og leererens syn pa Litteraer kompetanse Kvalitativt intervju, Kunnskap om hvordan og hvor ulikt norsklereren | Norge
2013 dannelse gjennom norsklarerens Sentrale fagdidaktiske Ungdomsskolelerere. snakker om litteratur og litteraturundervisning og
fortellinger. spersmal knyttet til litteraturens plass i norskfaget. Videre gir
norskfaget og norskfagets analysene et bidrag til forstaelsen av hvordan
litteraturundervisning didaktisk forskning og laereplaner blir brukt og
spesielt. forstétt av lerere.

Louise Rottenblatt
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12. Formalet med studien er & fa en Sosialkonstruktivistisk Kvalitativ forskningsstudie | Det er stor sprik i hvordan leerere mater de Norge
g,"?zg.ffé; 4| innsikt i og forstielse for de perspektiv pé lering og med kasusstudie der bdde | digitale utfordringene. Det handler mer om
utfordringer og muligheter lerere og | bruk av teknologi. elever og larere folges i leereres perspektiv pa lering og forholde mellom
elever mater nér teknologi innfores form av en etnografisk et elevsentrert og et faktabasert
som elevens personlige artefakt. observasjon. undervisningsdesign.
13.Krumsv [ Hyordan ikt initiert skoleutvikling IKT-bruk i Forbundet med nasjonale Nér skoleledelsen er endringsvillige og ser Norge
ik (2006) skal gripe inn i skolen sin skolehverdagen. IKT-prosjektet PILOT og | verdien av IKT er lareren selv nekkelpersonen
organisatoriske og pedagogiske bygger pa fire ar med for en vellykket integrering av IKT i skolen. Dette
virksomhet pé ulike niva. aksjonsforsking i en krever at lereren tilegner seg nedvendig digital
ungdomsskole som var kompetanse.
tidlig ute med & utforske
de pedagogiske
mulighetene Internettet
kunne gi.
14.Letnes | Studiens overordnede hensikt har Dannelsesteoretiske Studien er posisjonert i en | De viktigste funnene er prosjektenes fem Norge
(2014) veert & bidra med okt forstaelse for perspektiver. kvalitativ hovedmomenter: (1) forberedelse, (2) kunstmete,
barnehagebarns digitale dannelse. Kant forskningstradisjon med et | (3) dreiebok, (4) redigering og (5) re-
Fokus for interessen er barns Teoritriangulering sosialkonstruktivistisk syn | presentasjon. I alle disse hovedmomentene skaper
meningsskaping i deres produksjon pa sosial virkelighet, barn mening i mete med ulikt materiale.
av digitale og multimodale sannhet og kunnskap.
medieprodukter med utgangpunkt i I en veksling mellom
mgte med kunst. forforstéelse og forstéelse
studeres empiri og teori i
dialogisk seken etter viten
og kunnskap.
15.Mattsso | Fleksibel leering med stette av digital | Fleksibel laering Casestudie Implikasjoner for pedagogisk design. Norge
n (2009) leering. Okende studentinnflytelse og | Sosiokulturelle teorier Grounded theory Laeringsmiljeet er et bredere begrep enn det som
okende studentaktivitet. Utvikles nye | Leringsfellesskap gis av kursdesignet. De lerende tar med seg

former for pedagogikk. Synliggjore
hva som skjer i fjernundervisningen.
Computer supported collaborated
learning

relevante erfaringer fra egen hverdag inn i
leeringen.
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16.Naha | Situert leerings brukes i utbredt grad i | Kulturelle studier Sprék- og literacy- leereres | Funnene viser at leerernes pedagogikk og Canada
chewsky | literacy-instruksjon hos engelsk Socio cultural theory klasseromspraksis i & tekstuelle stasted betyr mye for utvikling av nye
(2010) leerere. Men det trengs endring, Critical literacies undervise digitalt innfedte | literacier hos studentene.
skifter i leereres tekstuelle standpunkt studenter.
og pedagogiske tankegang trengs for Kwvalitativ studie
a adressere kompleksiteten i & Semistrukturerte intervju
undervise engelsk i samtiden. Observasjon
Online journaler
17. Overordnet mél med studien er & New litearacy- studier, Etnografisk studie av nye Hovedfunn i avhandlingen er at betingelsene for Norge
Nygard, | bidra med en forstaelse av sosial semiontikk og literacier. deltakelse endrer seg gjennom bruken av blogg i
Arne mulighetene i digitale verktey for digital literacy. Undersoker 14 studenter denne klassen, og det er indikasjoner pé at
Olav literacy i klasserommet. og deres lerere om deres elevenes autoritet og myndighet styrker seg bade
(2017) bruk av blogg som en del pa et diskursivt og et spraklig niva. I tillegg viser
av pensum innen print- og | studien at skolen og laereren har mye & bidra med
fotofaget. i den digitale danningen av elevene.
18. Hensikten er & beskrive og analysere | Kapitalbegrepet hentet fra | Longitudinell studie med Det eksiterer en digital ulikhet s& vel som en Sverige
Samuels | informasjonsseknings- kompetansei | Bourdieu. Teknisk kapital. | bade kvantitative og ulikhet i teknologisk kapital blant svenske
sson relasjon til digital stratifisering i en Selwyns teori om kvalitative data. ungdom i denne studien. Skoler mislykkes i sitt
(2014) gruppe med unge svenske mennesker. | teknologisk kapital ble oppdrag i & gi barn utdanning som utligner
Erfaringer unge har med skolens benyttet for & granske forskjellene.
IKT-undervisning. dataene.
19. Formalet med studien er & fa et bilde | Teorier rundt Intervjustudie ut ifra et Samfunnet star midt i et paradigmeskifte fra Sverige
Sandhal | av forutsetningene lerere har & jobbe | medieundervisning, medie- | semistrukturert intervju analog til digital kunnskap og dette gér raskt. Vi
(2014) ut ifra med digitale verktoy. Hvordan | og informasjonskunnskap er bare i begynnelsen av a forsta hva dette gjor
(Hovedo | uttrykker den enkelte leerere seg om og deltakerkulturer med oss og den verden vi lever i. Det trengs
ppgave) | de nye krav som stilles fra den gjennomtenkte strategier for & implementere
digitale tidsalder. digital teknikk og utvikle nye arbeidsmetoder i
undervisningen.
20.Sando | Digital etisk dannelse, belyst ved Digital etisk dannelse Intervju og observasjon i Det aristoteliske prinsippet om at det gode liv Norge
(2014) barnehagen som case. Denne Dydsetisk teorigrunnlag barnehage. finnes i balansen mellom ytterpunktene for mye

avhandlingen begrunner teoretisk at
en digital-etisk dannelsesprosess ikke
bar overlates til tilfeldighetene, men
iverksettes bevisst og som et
dannelsesprogram i barnehagene.

Legstrups metafysikk
Techne-fronesis-begrepet.
Aristoteles, Flyvbjerg og
Logstrup

og for lite av noe, lar seg anvende som en
teknologietisk beskrivelse av et etisk akseptabelt
handlingsrom
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21.8chmid- | En studie av literacier i utdanningen i | Sosiokulturell forstaelse av | Undersekelser av hjemme- | Data analyser indikerer at det er en krysning Brasil
g((’)cll:)' Brasil. Studiens mélsetting er & literacy som sosial praksis. | literacy- praksiser hos tolv | mellom literacy praksiser pa tvers av kontekster.
adressere spersmalet om hvordan Sosiolingvistisk teori ungdommer fra lavere og Skoleliteracy-er ble transformert og var tilstede
ungdom involverer literacy praksiser | Etnografisk tilnerming. ovre sosiale klasser i tre ogsa i hjemmenmiljoet til deltakerne.
i den digitale epoke. Videre ogsé ulike skoler i
hvordan larere konseptualiserer Séo Paulo, Brasil.
denne leringen i klasserommet. Klasseromsundersokelser.
Literacy diary
22. Det overordnede malet er & Studien benytter den Systematisk litteratur Funnene viser at internasjonale rammeverk ber Norge
Siddig undersoke posisjoner og perspektiver | reviderte DIGCOMP review pa ICT literacy- justeres. Det er ogsa funnet at vurderings verktoy
(2016) av ulike akterer og praksiser for a rammeverket for & male vurderinger.. kan bidra til & eke kvaliteten av arbeid med IKT i
danne et bilde av utdanningssystemer | sammenligne to artikler elevenes utvikling. Studien viser relasjoner
og hvordan de benytter IKT literacy med- IKT-literacy mellom intendert, implementert og erfart
som stette 1 utvikling av elevene. rammeverket og vurdering leereplan.
er derfor to sentrale
temaer.
23.Silseth | Underseker hvordan studenter og Bruker dialogisk Case study Funnene viser at dataspill kan veere verdifulle Norge
(2012) leerere deltar i spill basert laering og perspektiv i & skape Video opptak av leeringsverktey i skoler og stette i leeringen.
digitale fortellinger i mening og lering. klasseromssituasjoner
utdanningssettinger. Hovedmal er & Analysere hvordan
undersegke hvordan ressurser som studenter og laerere
gjores tilgjengelige i leerings miljeer i | samarbeider og skaper
leeringssettinger er tolket og brukt av | mening av GBL (gamebase
studenter og larer. learning) og digital story
telling (DST) i sosiale
settinger.
24.Sjohelle | Problemstillingene har fokus pa Datastettende Forske pa egen Nettleeringsfellesskap har sammenheng med Norge
(2007) leeringsfellesskap og praksisfellesskap. undervisning. utvikling av digital kommunikativ kompetanse.
profesjonsdanning. Malet med den Digitalt leeringsmiljo Klassesamtaler. Metaspraklig kompetanse og fagterminologi
skriftlige samhandlingen var at Utviklingspsykologiske Undersokelse. styrkes nar studentene skriver mye og utveksler
studentene skulle utvikle teorier. Identitetsutvikling i fagstoff skriftlig.
profesjonsrelatert faglig, didaktisk og | skriftlig samhandling
sosial kunnskap
25. Studien undersegker hvordan barns Digital media literacy, Etnografisk tilnerming To implikasjoner for barns digitale medie literacy. | Norge
Skaar digitale medie literacy relateres til tre | barns identitets Barn utvider mulighetene for multimodale
(2009) problemomréder: jenter og gutter, konstruksjon og media teksters produksjon ved & bruke digitale medier

leering innenfor og utenfor skolen og
debatten om barn og forbruker
kulturen.

forbruk. Sosial- semiotisk
rammeverk.

og ikke undergrave skrivingens sterke posisjon i
skolen.
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26.Straume | Formélet er 4 politisere tekningen Cornelius Castoriadis Undersekelser av det For a gjore begrepet dannelse anvendbart i en Norge
@010) omkring utdanning, danning og bidrag til et politisk teoretiske feltet demokrati | storre sammenheng enn en rent filosofisk
demokrati gjennom & drive begrepene | danningsbegrep og utdanning. utlegning, har det ogsé vert nedvendig &
i radikaldemokratisk retning. gjennomga, og til dels rekonstruere selve feltet
der dette danningsbegrepet kan gjores gjeldende,
nemlig akademiske diskusjoner om demokrati og
utdanning.
27. Hensikten med studien er & Literacy og nye Fokusgruppeintervju, noe | Resultatene viser at leererne kjenner en viss Norge
Strom underseke hvordan lerere som har perspektiver pa literacy. som passer godt inn i et usikkerhet i forhold til hvordan de skal bruke
(2018) fatt inn flere digitale verktay i Media literacy, mediering | sosiokulturelt perspektiv. 8 | digitale verktoys harde og myke verdier om de
klasserommet forholder seg til som er hentet fra den leerere. ikke har fatt tilstrekkelig utdanning som er relatert
okende digitalisering og hvordan sosiokulturelle tradisjonen til medie- literacy kompetanser, samt & ha laert om
dette pavirker undervisningen av (Lundgren, Sdljé & Liberg, hvordan de skal handtere forandringer.
medie literacy kompetanser i skolen. | 2014).
28.Walstad | Hensikten med studien er & Grundtvig om folkelig Analytisk narrasjon er Funnene viser til at pedagogikkfaget ma sgke sine | Norge
(2006) undersgke dannelse som en del av dannelse og altsé en syntese av retter og igjen bli et kulturfag og at det er fagets
yrkesutdanning, der det pastés at yrkesutdanning strukturhistorie og narrativ | egne representanter som har avskrevet
dette er en glemt ide som er overkjort historie, og den er en pedagogikken som kulturfag.
av den dualismen som ligger i sammensatt fortelling.
dikotomiene teori og praksis, Analytisk narrasjon,
allmenndannelse og yrkesutdanning, didaktisk
and og materie. forstaelseskategorier og
kontekst.
(2296:)?)“’”3" Siktemalet er & belyse digitale Gebauer og Wulf Hermeneutisk drefting og | Kan ikke trekke noen konklusjon om hvordan de | Norge
leeremidler gjennom 4 se feltet med presenterer flere teorier om | sammenlikning av ulike digitale leremidlene kan bidra til danning
nye briller. Om det ligger noe i mimesisbegrepets begrepers, teoriers og generelt. Kan kun si noe om hvordan digitale
begrepet etterlikning som har opprinnelige betydning. teksters betydning leeremidler kan bidra til danning i en
relevans for problematikken og som Platon og Aristoteles undervisningssammenheng.
forskningen hittil har oversett. tolkning av
mimesisbegrepet.
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Vedlegg 2: Litteraturgjennomgang: bgker

F;;:::;ﬁ’ Hensikt med studien/ Sentrale teoretisk konsept Metodologi Hovedfunn Land
forskningsspgrsmal
:i‘;;‘;')nga“'d Hovedpoenget med boken er at Eleven som en kritisk Boken anvender begrepet | Relasjoner i nye nettverk er i fokus sammen med | Danmark
det er skolens oppgave a undersoker, analyserende digital dannelse empirisk tenkning med IKT, nettikette og en hovedvekt pa
iscenesette undervisning som mottaker og eleven som og konkret og gir det hvordan vi kan oppdra den nye generasjonens
sikrer arbeid med de dilemmaer maélrettet og kreativ mening i hverdagen. kritiske tenking.
barn og unge meter i det digitale | produsent.
og bearbeider dette.
2..Engen, Skolen skal serge for at elevene f4 | Det produktive paradoks. Analyser og diskusjoner Digital demmekraft er ikke kun & hode seg Norge
Gizever og . . . . . . . e e . o
mifsud 2017) | utviklet innsikt og kompetanse i Anvendt etikk (Fieser, u.d) rundt sosiale, juridiske og innenfor lovens grenser, men lgfter ogsa frem et
hvordan man beskytter seg selv Digital demmekraft etiske problemstillinger og | perspektiv i av etisk vurdering av egne handlinger
og andre i dette digitale globale defineres som anvendt etikk | omkostninger ved bruk av | og analysere konsekvensen av disse.
landskapet. fordi det har & gjore med de digitale mediene, med
konkret bruk av digitale et serlig blikk rettet mot
medier (Ramadahan, skolens forpliktelse
Sensuse & Arytmurthy, overfor barn og unge.
2011, Spielo & Tavani,
2001).
fiﬁlrzt)“d mfl. Malet for boken er & spore lering | Funds of Knowledge Den empiriske forskningen | Agency presenteres som et begrep forbundet med | Internasjon

og erfaringer pa tvers av arenaer
og kontekster som et middel i &
generere kunnskap om grensene
og ytterkantene av ulike praksiser
av unges lering i dynamiske
miljeer og teknologisk utvikling

(Roth, 2016)

Literacy forskning (Leander,
Pilliphs & Taylor, 2010).
Learning across contexts
(Cole, 1996, Duranti &
Goodwin, 1992, Edwards,
Biesta &Thorpe, 2009).
Agency and the Concept of
identity (Hull & Greeno,
2006).

som diskuteres 1 boken har
vokst frem fra et nettverk
av nordiske forskere.

identitet. Det er ikke tillagt individet, men sosialt
distribuert og delt.

alt




?il; ;g‘a“d Digitale innovaterer i hoyere Kunnskapssamfunnet Forfatteren har intervjuet Boka redegjor for nasjonale forventninger om Norge
utdanning bruker digital teknologi | Utvidet leringsmiljoer digitale innovaterer i bruk av digital teknologi i heyere utdanning og
i leringen. Boken problematiserer | Laringsidentitet hoyere utdanning, dvs. viser til bruk av digital teknologi i ulike modeller
gapet mellom laerernes digitale Digital literacy leerere fra ulike fagmiljo for heyere utdanning.
kompetanse og studentenes Leering pa tvers av som har lang erfaring med
onsker om mer bruk av digital kontekster bruk av digitale
teknologi i undervisningen. arbeidsformer.
g-c E r ;‘;‘Z‘e“ & | Tema i boken er digitale og Digital utvikling har stor Redakterene forfekter at det er behov for et mer Norge
2018) sosiale medier som dominerende | betydning for demokratiet pa nyansert og pedagogisk fagsprak for & kunne se
kulturelle verktoy. Hvordan kan godt og vondt og hvordan vi og analysere hva de digitale mediene betyr for oss
mediepedagogikken bidra med ny | forstar, deltar og engasjerer mennesker i lys av bade lering, oppvekst,
innsikt 1 dagsaktuelle oss 1 demokratiet. demokrati og samfunn.
problemstillinger som digitale
leeringsliv?
(61-9‘;‘;:‘““0“ Gustavsson gir er et tredje Dannelsesteori Historisk diskusjon. Gustavsson sgker & finne svar pa hva dannelse Sverige
alternativ til & forstd dannelsen og | Hensikten er & skape et Gustavsson skal bidra til at | kan vere i var tid med hjelp fra samtidens tenking
har et humanistisk grunnsyn. Han | tredje alternativ til innholdet | vi kan orientere oss i enny | og kunnskap.
forsvarer et demokratisk syn pé i dannelse. Samfunnets virkelighet og forberede
menneske, samfunnet og kulturen. | endringer gjor at de oss til & kunne skape
Boken problematiserer bade klassiske dannelsesideal m& | sammenheng mellom
tendensen til & forsta utdannelse diskuteres. fortid nétid og fremtid.
som en investering i human
kapital og av tendensen til &
relansere det klassiske
humanistiske dannelsesideal.
7.Harari 2015) | Harari konkluderer med at Fremtidsperspektiv pé Kritisk, fremtidsrettet Skisserer scenarier i fremtiden i hvordan Internasjon
menneskeheten har lost de tre digitale leeringsformer i studie. menneskeheten pa ulike méater kan overga seg al, England
storste utfordringene i verden, heyere utdanning selv. Menneskene kan utvikle seg til en
hungersned, pest og krig. biokjemisk subsystem som overvakes av globale
Spersmalet som stilles er hva nettverk som sekund for sekund forteller oss
menneskeheten vil gjore med den hvordan vi foler det.
nye makten som bioteknologi og
informasjonsteknologi gir oss.
8. Krumsvik Antologien fokuserer pa hvordan | Skolen ber utligne de Antologien har som Utfordringene og mulighetene i det & handtere et | Norge

(2009)

digitalisering av samfunnet og
skolen pavirker samfunnet,
praksiser, pedagogikk og
didaktikk, IKT og lering i det
21arhundret.

digitale forskjellene, digital
divide som man ser i
henhold til strategi i gkende
individuell bruk av IKT i
fagene.

maélsetting a reflektere
utdanningsdiskursen pa
den tiden er skrevet ved &
bruke ulike metodiske og
teoretiske innfallsvinkler.

digitalt samfunn i den digitale tidsepoke er
essensen i antologien. Det er i lys av dette et
behov for & revurdere innholdet i begrepene
kunnskap, viten og hvordan man skal vite i
dagens samfunn.
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9. Krumsvik Antologien undersegker hvor god Menneskets utvikling mot en | Antologien inkluderer 14 Digitale paradoks og undervisningskvalitet er to Norge
@016 den digitale kompetansen er i ny rase, homo deos der vi vil | fagfellevurderte artikler. poeng som trekkes frem i epilogen. Fokus pé hva
skolen og i leererutdanningen. soke mot en ny oppgradering leereren kan bidra med for at digitale leerings- og
Digitale leringsformer i skolen og | av mennesket til ”jordens vurderingsformer kan brukes pa en fornuftig
leererutdanningen. guder”. maéte. Elevene blir viktige medspillere.
Etisk perspektiv pa
menneskeheten
(12061;3)"“ Hva bruker barn og unge de Dannelsesteori i en Fagbok, bruker case. Beskriver hvordan medieestetisk leering kan Danmark
digitale mediene til i hverdagen postmoderne tid. foregd. Bidrag i debatten om skolen i fremtiden.
og hva far de ut av dette. Bruken Det tegnes et bilde av institusjonssektoren som
av digitale medier er bredere i det ikke er forberedt pa & mete samfunnets og barnas
private enn pa skolen. Hva slags forventninger og introduserer her digital dannelse.
kompetanse trengs for & kunne
utnytte natidens og fremtidens
kunnskapssamfunn.
I1.Papacharissi | Gijr de nye mediene oss nye Pedagogikk, kulturstudier og | Fagbok. Foreslér at demokrati er noe mer enn et politisk Internasjon
@00 muligheter eller kutter oss av fra medievitenskap. Fem nye samfunnsmessige | system og at det kombinerer personlige baner av alt:
meningsfull omgang med andre. Leeringsdesign vaner presenteres. suksess og feil i det daglige liv ved a skape et Cambridge
Underseker hvordan digitale felles system av beslutninger. , UK,
medier former og formes av
samtidens demokrati.
gﬁii;goi“i"ﬁ;i Ideologiske konstruksjoner av Studie av demokrati og Antologi Seken etter en digital literacy i skolen og rollen til | Internasjon
@011 Y kunnskapssamfunnet. Malet om & | hvordan det praktiseres i den elever, lerere og skole miljoet. al, New
gi digital literacy til de lerende digitale tid. Kritisk teori York, USA
avhenger av en rekonstruksjon av | Samtidens demokrati.
skolen. Globalisering
g&i‘;mas Thomas forklarer antagelser, Lereplanteori. Analytisk og deskriptivt Funn foreslar at den generelle antagelse om at Internasjon
metaforer, mytologi og moralsk blikk pé literacy og lering | unge mennesker er aktive og forberedt pa digital al, England
panikk forbundet med digitale i digital alder. visdom er misforstatt, spesielt med tanke pa felt
innfedte. som makt, ideologi og privilegier.
14.Thorvaldsen | Hyg er nettvett og digital Kritiske skoleperspektiv Faglig kapitel Gode holdninger i mate med den digitale verden | Norge

(2010)

demmekraft sett i lys av
kunnskapssamfunnet.

internasjonalt overblikk pa
utviklingen innen digital
literacy blant unge laerende i
dag.

er viktig. Skolen ber gi elevene digital
kompetanse som ruster barn og unge til kulturell
og samfunnsmessig deltakelse.
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:)i-ufsa::'g’ Hensikten var & dra inn IKT i IKT og medielaring. Forfatterne tar Studien ensker & finne mater & arbeide med Danmark

Gade (2015) undervisningen som ogsa tilrettela utgangspunkt en privat medier i undervisningen som oppfordrer og
for de elevene som representerer videregaende skole og hjelper studentene med & bli digital dannede.
bredden av elever dens IKT utvikling.

(1266?]’;;‘9"” anta | Boken stiller sparsmal ved om Dannelsesteori Antologi. Boken har en dannelsesinteresse som grunnlag for | Norge
mediekulturen krever en ny Teknologirealisme refleksjonene om den digitale teknologien i unge
dannelsestenkning. Behovet for menneskers liv.
digital dannelse i en ny tid.

(1276‘(21)95;“ ud Hvordan pévirker IKT elevenes Boken introduserer Bygger pé resultater fra et | Klasserommet blir utvidet med et virtuelt rom der | Norge

leering. Hvordan kan IKT

teoretiske begrep som bidrar

forskningsprosjekt som har

elevene kan oppseke kunnskapsbaser og faglige

integreres i undervisningen og til kritisk innsikt om arbeidet med & innfore ekspertise utenfor skolen.
leeringen. mediekompetanse. spesifikke IKT-ressurser i

John Deweys skolearbeidet.

progressivisme.
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Vedlegg 3: Litteraturgjennomgang: Fagfellevurderte artikler

Berner (2017)

hvordan lek knyttes til moderne
medier i barnehagen.

Hva forteller barn i samtaler med
barnehagelerere om egen lek i en
samtid preget av ulike moderne
medier?

feltet (Alvesson &
Skoldberg 2008; Bodrova &
Leong 2007; Kvale &
Brinkmann 2015; Thagaard
2009; Vygotsky 1978).

gruppesamtaler med barn 4-6
ar, individuelle
dybdeintervjuer og
responssamtaler med
barnehagelarerne i tre
barnehager pa Servestlandet.
Studien er en selvstendig del
av et mer omfattende prosjekt
om barns hverdagsliv i
barnehagen (Alvestad, 2011,
2012).

kunnskaper pé dette feltet. Det er viktig &
lofte frem denne forskjellen og tekke frem
barnas egne perspektiver.

Fooffattef Hensikt med studien/ Sentrale teoretisk konsept Metodologi Hovedfunn Land
farstall forskningsspgrsmal
1.Abrams Spill ramme ligger til grunn for Vygotsky’s forstaelse av Tre casestudier av 11- aringer | Funn viser at virtuell gaming miljeer gjorde USA
(2009) undersgkelser av digitale sosiokulturelle situerte som strever faglig, gamere, det mulig for tre gamere & kontekstualiseres
kontekster og akademiske erfaringer og opplevelser, gutter. akademisk informasjon og med dette gjore
implikasjoner. konseptet av tidligere materialet personlig relevant.
erfaringer som former
hvordan mennesker tolker
fremtidige erfaringer, en del
av skjema teori.
2. Adalberon Denne studien ser nermere pa Studien benytter en Analyser av Facebook Studien er et eksempel pé hvordan studenter Norge
& Saljo 2017) | sydenters bruk av sosiale medier | sosiokulturell grupper som ble opprette av bruker Facebook grupper som del av sine
som verktoy i et case- studie med | forstéelse av praksis og studenter og gjerne gamle studier. Resultatene viser at Facebook brukes
fire Facebook-grupper som er benytter akter-nettverk- grupper der det hadde blitt som en arena til & dele praktisk informasjon.
opprettet pa et campus-basert teorien til Latour (2005). postet tidligere og
kurs. aktivitetene gjerne hadde
opphert. Analyse av samtaler
som hadde forekommet
tidligere. Ikke deltakende
etnografisk studie (Bryman,
2012, Selwyn, 2009).
3.Alvestad, Hensikten med Forankret i sosiokulturell Det er en kvalitativ studie. Hovedfunnet i artikkelen viser diskrepans Norge
'II(‘::EZ’H & denne artikkelen er & belyse teori og nyere forskning pa | Det er gjennomfort mellom barnas og barnehagelarerens
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4. Bach, Malet med artikkelen er & skape | Det Internett er viktig for Undersekelser av kvalitativ I folge ny kvalitativ forskning pa digitale Internasjonal,
Wolfson & en forstaelse av fenomenet samfunnet. Internett har forskning pa digital skiller argumenterer de i artikkelen for at USA
Crowell (2018) .. .. .. R R . . . o
digital divide, det digitale gapet. . | revolusjonert det sosiale, eksklusjon. fremtidens stipender ma undersoke de
politiske og skonomiske kompliserte forholdende mellom fattigdom,
miljeet (Cooper, 2010) ved ulikhet og digital divide (ujevnhet) og at
4 forbedre en gkende sentral digital divide.
kommunikasjons- og
informasjons plattform.
Artikkelen har som
maélsetting a skape en felles
forstéelse for «the dgitial
Divide».
5. Beck 2011) | Mélet med artikkelen er & bidra En underliggende antagelse | De enorme mulighetene, Artikkelen underseker to tiln@rminger til Norge
med spersmal innenfor utdanning | bygges i denne artikkelen pa | forskningsfunnene, kritikk og | forskning pé dette omradet og foreslar at disse
og teknologi og hva som er at utvikling er mulig og at entusiasme som finnens bygger pa hverandre, noe som er nedvendig
hensikten med & bruke de ulike det skal bli for det beste for | rundet bruk av IKT gjer det for & skape en konseptuell forstaelse av
verkteyene. samfunnet. Bruker dannelse | usannsynlig at noe av dette utvikling i skolen og samfunnet.
eller andre normative ville veere en god nok analyse
tilneerminger for & diskutere | av feltet
hvordan vi skal bruke
datamaskiner i dag.
6.Briseid Hvordan kan skolen mete alle Dannelse Det kan vaere grunn til & Vi kan ikke sette den normative pedagogikk Norge
(2008) utfordringer fra det digitale er Ziche hevde at Lovlies melding om | pé gangen, men ma stette oss pa vart felles
spersmalet i denne studien. folkedannelsens ded er grunnlag, nedfelt i Verdenserkleringen av
Videre undersekes ogsa sterkt overdrevet. 1948. I den sammenheng synes
hvilket danningsbegrep trenger vi Folkedanningens ideal om & «kulturinnvielse
i var tid? etablere identitet og » fortsatt & vaere et relevant begrep, men dette
tilherighet, og samtidig ma suppleres med «kulturrefleksjon» og
forankre det i de unges «kulturkritikk.»
verdiskapning i en tid der
man utfordres av hva som er
sannhet.
Zilglrizs)ﬁd Malet med denne artikkelen er & | Briseid redegjor for tre Det er foretatt Det liberalistiske demokratisyn er Norge

synliggjore ulike
demokratiforstaelser i utvalgte
leereplaner etter 2. verdenskrig,
og hvilke mal og midler hver av
dem legger opp til med tanke pa
demokratioppdragelsen.

ulike demokratiforstaelser:
kommunikasjon,

deliberativ og liberalistisk.
Disse typologiene er
utgangspunktet for analysen
av de ulike l@replanene.

innholdsanalyser av de
generelle og prinsipielle
delene av planene, og av to
utvalgte fag i hver plan:
samfunnsfag og norsk.

dominerende i LK06. Det & bygge opp den
enkelte kunnskapsmessig og ferdighetsmessig
gjennom individuelle kompetansemal, sees
som et sentralt element i
demokratioppleringen.
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8.Buckingham | Denne artikkelen argumenterer Castells (2001) Artikkelen undersgker hvordan uformell Internasjonal,
(2006) for at sosiale medier gir unge informasjonsteori som leering slik som museer, bibliotek og gallerier | England
mennesker kompetanse (agency) | etterlyser et kraftig nettverk, kan brukes til & sette unge mennesker i stand
som tidligere har veert der ny leering er sosial til & koble sin kulturelle forstéelse med
utilgjengelig i uformelle interaksjon i bade virtuelle hverandre gjennom & skape autentiske
leeringsmiljeer for & kunne og virkelige verdener og leeringsopplevelser.
utforske komplekse handler om informasjon.
tilbakemeldinger og deltakelse
med kulturelt innhold.
9.Buckingham | Artikkelen gir en ramme for Grensene mellom kritisk Lager rammer for Det argumenteres 1 artikkelen for en utvidelse | Internasjonal,
2015) begrepet digital literacy innen analyse og praktisk rammeverket basert pa fire av mediekompetansens prinsipper i digitale England
utdanning. Malet er & identifisere | produksjon er utydelige (se | nekkel kompetanser fra tekster. Fokuset er pa utvikling av kritiske
formene denne utdanningen kan | Burn & Durran, 2006). mediautdanning. Disse brukes | tilneerminger til digitale media og nedvendig
ha og spersmél som kan dukke pa begrepet world wide web bruk av ressurser i leeringen.
opp. og pc-spill og diskuterer den
digitael mediarollen og
elevers utvikling av digital
literacy
10.Bundsgaard | Artikkelen argumenterer for at Klafkis dannelsesteori.s The missing link er Artikkelen presenterer en samlet strategi for | Danmark
(2011) Svein Gsterud sine analyser, Schnacks. argumentasjon som denne utvikling av lereplan, leerebgker og
undersgkelser og anbefalinger typen lereplan logikk viser. undervisningspraksis.
rettet mot utdannelse i Kompetanseanalyse og Det er en kloft mellom de allmendidaktiske
informasjonssamfunnet er leereplandesign dannelsesteoriers utforming av overordnede
relevante og klargjerende, men at Lareplananalyser og dannelsesmal og de fagdidaktiske
de befinner seg pa et diskusjon av Gsteruds bestemmelser av innhold i de enkelte fag.
almendidaktisk nivé. perspektiver.
11. Bussert- De utforsker deltakeres teknologi | Postmodernisme og new Studier av etter skoletids P4 grunn av lite heyere ordens teknologi- USA
;I‘;el:’rbyf‘z 017) bruk pa tvers og bruk avsom en | literacy- studier. Fokus pa programmer i en offentlig veiledning i skoletiden bruker mange ikke d

del av et storre
forskningsprosjekt

Hva slags digitale literacy-
ferdigheter brukte Robot gutten
innenfor skolen og utenfor
skolen. .

digital literacy og rhizomic
principles.

skole i Texas. Studien
benytter en mixed method
med fokus pa utforskning av
barns digitale literacy-
ferdigheter og lesing online.
Intervju og maleskala: digital
divide for elever.

teknologi for & opprettholde kontakt med
venner og familie og for
underholdningsgrunner. Den utilstrekkelige
digitale veiledningen for barn med lav
sosiogkonomisk bakgrunn relateres til
testmiljoer. Disse faktorene kan bidra til at
denne elevgruppen ikke lykkes i det 21.
arhundre.
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12. Cifci/ Studien har som mal & underseke | Attitude Scale for Digital Deskriptiv survey-modell. Funnene viser at det er forskjell mellom USA
Aladag (2018) relasjoner mellom lareres i Technology (ASDT) scores | Datainnsamling er gjort ved leerere 1 praksis fra to ulike skalaer i henhold

praksis eller studenter i praksis and Digital Citizenship bruk av Attitdue Scale for til kjenn. Forskjellen mellom holdninger og

sine holdninger til digital Scale (DCS) Digital Technology som er digitalt borgerskap var positive og

teknologi og digital borgerskaps utviklet av Cab1,(2016) og signifikante, noe som betyr at nar digital

niva pé digital kompetanse. digital borgerskap skala holdnings scoren hos deltakerne okte, akte

utviklet av Isman og ogsé digitalt borgerskapsscoren.
Gungoren (2014).

13.Dahlstrém | Studien sammenligner ulike Den teoretiske modellen er | Studien gjennomferes pé en Funnene samsvarer med tidligere forskning. Sverige
(8; Oli‘,’;" om skrive betingelser bide penn og | skrivehjulet i kombinasjon | fjerde klasse i Sverige. Tale syntese ser ut til 4 spille en viktig rolle

papir, iPad og mulighet for & med analyseprosess Elevenes tekster ble analysert | for & forbedre elevenes skriving. Tekst ble

bruke talesyntese. beskrevet i systematisk og skrevet under de ulike pavirket av gkt tekstlengde, staving, struktur

Malet var & underseke de ulike funksjonell lingvistikk. betingelsene i tillegg til og innhold nar de brukte digitale ressurser.

betingelsene for skriving og deltakende observasjon.

hvordan det innvirker pa

elevenes skapelse av narrative

tekster.
14. Deimann Malet med artikkelen er & fa Open education Artikkelen presenterer en Apenhet presenterer et viktig paradigme for Internasjonal,
2013 innsikt i den nye formen for Dannelsesteori fra modell som bidrar med online deltakelse og laering. Open educational | Tyskland

apenhet som finnes i Humboldt som en bred innsikt i de filosofiske resources er en gkende tilgang til utdanning

utdanningen. Artikkelen ensker prosess av & oppdras og det | konseptenes som benyttes for | og kan fornye verdiene av dannelse som et

at dannelse skal utvikles fra & sosiale ideal. 4 underbygge OER — utdanningskonsept.

vaere et ukjent felt til & bli en tenkning (Open educational

verdifull resurs og veiledning for resources) tenkning.

individuell utvikling.
15. Malet med studien er & Formativt assement eller Studien benytter Student Forfatterne fant en Cohens- effektstorrelse pA | Norge
Egelandsdal & | )y jorgpke studenters vurdering og Respons System (SRS) for & | 0,66 (N:147) for atte valide samhandlinger
Krumsvik . . . . - . .. . o . -
(2017) tilbakemeldingssystemer i tilbakemeldinger. Hatties oke student aktiviteten i med en prosent pa 65% over gjennomsnittlig

kombinasjon med
medstudentdiskusjoner i lopet av
forelesninger.

undersokelser pé laering.

tradisjonelle forelesninger.
Studien benytter en
referansegruppe der de hadde
studenter som deltok i en
kvalitativ metode med to
timers forelesninger i lopet av
varen 2014,

effekt av samhandlinger i okt student
kompetanse.
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16.Engen, Den norske lererutdanningen er | Det er undersekt hvordan Leaereplananalyse, ser pa Funnene viser en svak forbindelse mellom Norge
glli"‘fesvue(;"(g(g] 15) kritisert for ikke & fullfere sitt digital kompetanse er digital kompetanse i det leereplanene og de premissene som ligger til
" | mandat i & forberede laerere i presentert i de offisielle nasjonale lereplanverket. grunn for bruk av digital kompetanse i
bruk av digitale verktay i nekkel dokumentene som Den formelle definisjonen av | lererutdanningen.
klasserommet. skaper rammeverket for digital kompetanse. De
Konseptet digital kompetanse leererutdanningen og analyserer hvordan digital
former basisen for analysen. sammenligningen av dem kompetanse er presenterte i
og kravene til de norske offisielle dokumenter som
nasjonale lereplanene. skaper rammeverket for lerer
utdanningen og sammenligner
de med krav fra det norske
leereplanverket.
17. Erstad Artikkelen ser pa de Bourdieus feltbegrep som Refleksjoner om media Overgang fra tradisjonelle massemedier til Norge
(20049 kompetanseutfordringene som indikerer et vitenskapelig literacy, sosiokulturell digitale medier.
medieteknologien samt den omréde og uttrykk for en leeringsteori som et relevant Medieforskning og en videreutvikling av
ovrige kulturelle endring kulturell produksjon som analysefokus, utledninger om | resepsjonsforskning.
representerer. har etablert seg med fokus betegnelsen digital
pa leringsvirksombhet. kompetanse og
problematisering av
konsekvensene dette har for
mediepedagogikken.
18.Erstad Siktemalet er & nyansere Sosiokulturell leringsteori Erfaringer fra aktuell IKT i skolen i liten grad trukket inn i den Norge
(2007) hvordan vi skal forstd denne betegnes som forholdet forskning og eksempler fra erfaringsbakgrunn som barn og unge bringer
grunnleggende ferdigheten og mellom skolesektoren. med seg til skolen, eller bygd pa den
betegnelsen digital hverdagsbegrep og forskning som har veert rettet mot barn og
kompetanse. vitenskapelige begrep unges mediebruk. Konsekvensen blir da lett at
(Saljo6, 2005). det er de tekniske sidene ved
Kreativitet inngér ved bruken av den nye teknologien som far mest
leering oppmerksomhet i skolen.
med digitale medier
(Sefton-Green, 1999)
(129(-)15;;‘3‘1 Malet er & underseke temaer som | Gjennomgang av de fem Prosjekt i to barneskoler, eni | Det trengs en mer kritisk inngang til Norge

angér fremtidig utvikling av
media literacy-utdanningen av
bruk av digitale verktoy og
kritiske vurderinger av den
digitale generasjonen.

dimensjonene som
representerer
fokusomradene innen
forskning pa bruk av media
literacy i skolene.

ostkant-Oslo og en i den
vestlige delen av Oslo. Pa
hver skole deltok en gruppe
elever i en periode pa to uker.

karakteristikken av den digitale generasjonen
og hvordan denne er presenteres i samfunnet.
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20.Fritze & Temaet i artikkelen er filmer som | Refleksiv tilna@rming til Analyser av hvordan unge I refleksive filmer er film mediet brukt av Norge
gz‘;gsbakk er nominert ved Amadeus film bade innhold av filmer og mennesker fremstiller seg unge filmskapere til & observer dem selv, for
festival etter 2000. hvordan innholdet selv i dagens samfunn og & observere deres egne observasjoner.
presenteres. Anvender hvordan de relaterer til Analyser av denne formen kan hjelpe & forsta
refleksivitet knyttet til ulike | forskjellige trender i de unges stemme.
kunnskapsformer (Robert samfunns utviklingen. Studier
Stam,1992). av filmer.
21..Fritze, Underseker hva Barham & Moss ( Artikkelen ser pa erfaringer Undersekelsen viser at skjerpede regler for Norge
;If:l‘_lﬁs:ﬁ:( & | elever, lerere og FAU- 2012)Niklas Luhmanns fra to ungdomsskoler som har | mobilbruk har vart med pé a redusere
(2017) representanter tenker om kommunikasjonsteori skjerpet reglene for omfanget av forstyrrelser. Samtidig har
effektene av reglene og Interaksjonssystemer mobilbruk som et forsek pd & | skolen i heyere grad fatt satt sosial
diskuterer dette opp mot en karakteriseres ved & vare handtere denne typen inkludering pa dagsorden.
kommunikasjonsteoretisk midlertidige og bestar av forstyrrelser.
forstaelse av undervisning, personer som umiddelbart Litteraturstudier, kvalitative
forstyrrelser og mobbing. anser hverandres handlinger | intervjuer og sperreskjema til
som kommunikasjon elevene.
(Luhmann, 1999).
22. Gilje & Mediefagets Medieproduksjon som en Artikkelen baserer seg pd en | Resultatene kan bidra til & forsta digital Norge
Erstad (2007) produksjonsprosesser i VGS kulturell praksis. Andrew kvantitativ kompetanse som en sammensatt kompetanse.
studeres. Burn og James Durran sparreundersgkelse foretatt De konkluderer med at vi ma redefinere
(2007) sin modell med tre blant medie- og dannelse i fremtidige leeringsprosesser.
ulike tilneerminger til kommunikasjonselever.
hvordan man studerer
mediekompetanse.
23. Greene Leaerere star ved et skille nar det Digital literacier. Larere prover ut digitale Artikkelen foresléar at det ma arbeides mer og | Internasjonalt,
(2018) kommer til lering med digital verktey innen digital literacy. | burde vere mer stotte i utvikling av sprék, USA

literacy ferdigheter. De er ikke i
stand til & hverken fokusere pa
instruksjons praksis i forhold til
nye plattformer og digitale
verktey eller pé digital literacy-
ferdigheter som de kan benytte
pa en profesjonell og kompetent
méte.

rammeverk og ideer som stetter lereres
bevegelser mellom ulike digitale artefakter,
plattformer, programmer som skolene i dag
ma handtere og bruke.
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24. Hannaford | Milet er 4 skape en forstdelse av | Bauman Artikkelen undersegker rollen | De to barna i denne undersgkelsen hadde Australia,
(8; Olif;;‘”s de forbindelser som er mellom Third Space theory. av digitale verdener og problemer med & definere et sted de tilharte. Internasjonalt
globale bevegelser og digitale digitale literacier for jenter. En digital spillverden tilfredsstilte til en viss
literacy-praksiser. Denne artikkelen fokuserer pa | grad deres behov for & hare til. Mens internett
erfaringene fra to sgstres er kompleks og noen ganger risikabelt kan det
forste ar i1 deres families ogsa oppta en stor del av unge menneskers liv
globale flytting. I midten av og gir et potensial i & tilby dem tilherighet
endringene er den digitale ved for eksempel tvunget flytting.
club- verdenen Penguin
tilbudt disse globalt flyttende
barnas familier for & skape
tilhgrighet.
25. Haugsbakk | Artikkelen seker & belyse noen Norman Faircloughs ide om | Analyse av ngkkel tekster i En ny retning ma baseres pa nye Norge
(2011) av dilemmaene assosiert med den | konsepter av den norske konteksten, noe leeringsmuligheter og det ma pa samme tid
pedagogiske bruken av rekontekstualisering har som gir et utgangspunkt for & | etableres en bade og holdning til teknologi og
teknologiske innovasjoner. veert med pé & gi en ny kunne forsta leering. Det trengs en bredere forstaelse av
forstdelse av datamaskiners | implementeringen av funksjonen og rollen teknologi skal ha i
inntreden i utdanningen. teknologi i skolen. skolen i dag.
26.Hoem Artikkelen reflekterer omkring Forskningen knyttet til ulike | I forbindelse med Suksessfaktorer er mulighet for deling av Norge
(2006) erfaringer fra utviklingen og former for selvfremstilling forskningsprosjektet mediemateriell og generell dpenhet og
bruken av eLogg ved tre tar ofte utgangspunkt i Dramaturgi i distribuert leererens rolle.
grunnskoler i Bergen. Erwing Goftmans leering har det blitt utviklet et
Avveininger som er knyttet til betraktninger omkring publiseringssystem.
utforming og funksjoner sosiale situasjoner som
diskuteres med tanke pa elevenes | iscenesatte forestillinger der
selvfremstilling. enkeltindivider bruker
virkemidler i
kommunikasjon.
27.Johannesen, | Malet med artikkelen er & se med | Artikkelen bruker Nasjonale Det er et fokus pa hvordan laering skal Norge
Ogrim & kritiske oyne pa forstdelsen av definisjonen av digital styringsdokumenters gjennomfores i praksis i alle
Gizver (2014) .. . R R A .. . . .
digital kompetanse i skole og literacy gitt av Ola Erstad definisjon av digital utdanningssystemer i Norge. Artikkelen
leererutdanning. Onsker & og Krumsviks mal om & kompetanse. diskuterer tiln@rmingen som er i dag og

kartlegge den kontekstuelle og
det holistiske perspektivet pa
leereres digitale kompetanse.

definere leerer kompetansen
1 hans diskusjon av digital
kompetanse.

argumenterer for en forstaelse av digital
kompetanse i et bredere perspektiv.
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28.Krumsvik Denne artikkelen diskuterer om Situated learning (Lave & Artikkelen underseker Det er funnet et gap mellom intensjonene fra | Norge
(2009) et videre perspektiv pa kunnskap, | Wenger, 1991). potensielle nakkel elementer i | L97 leereplanen og virkeligheten. Det stilles
situert lering (Lave & Wenger, Tilpasset opplring (Haug, en bred forstaelse av tilpasset | ogsa spersmal til om en ny reformpakke vil
1991), digital literacy og tilpasset | 2004). opplering i et overordnet kunne forbedre situasjonen, selv om digital
opplering kan bidra til nye Bachmann & Haug (2006) perspektiv pa skole. literacy har blitt merkbart endret og tilpasset
tilneerminger til hvordan vi ser Leringsfellesskap (Lave & | Teoretisk artikkel som utdanningen og vurderingsformene er i fokus.
og utforer vurdering relatert til Wenger, 1991) skisserer et rammeverk for
Kunnskapsleftet. bade et mulig design og for et
Problemstillingen: Kan matrisen analytisk verktoy i arbeidet
bestiende av situert lering, med & fange opp en okende
digital literacy og ny digital virkelighet i skolen.
vurderingsform konstituere en ny
vei for tilpasset oppleering..
29.Krumsvik, [ Artikkelen underseker relasjonen | Digital literacy. Den storste IKT-studien i Implikasjonene fra studien viser at Norge
g;’;gg"a’;s& mellom videregadende skole videregdende skoler i Norge. | demografisk, personlig og profesjonelle
& Eikeland leereres digitale kompetanse. Digital kompetanse analysert | karakteristikker slik som lareres alder,
(2016) ut fra demografi og arbeidserfaring, kjonn og antall timer med
personlige egenskaper. ”screen time” og IKT utdanning pévirker
leereres digitale kompetanse i videregaende
skole i en viss grad.
30.Levinsen Nettverkssamfunnet og e-leering | Castells (2000) teori har Tre studenter som selv ansé Funnene relaterer bade til individet og Danmark
@1y er karakterisert av flyt og nekkel | influert definisjoner av seg selv som fleksible og samarbeidsbarrierer og proaktive strategier
kompetansen er sosiale aktoreri | fremtidige erfarne leerende deltok i som spiller en rolle for studentene. Workshop
et kontinuerlig foranderlig miljo. | nekkelkompetanser. Den studien. leering bidrar til & utvikle et nettverks
Evnen til & handtere endring er globale Workshop-design. samfunns design for IKT, noe som bidrar til &
avgjerende i dette miljoet eller verden deles i to utvikle selvprogrammerende laerende.
som Castells konseptualisering dominerende typer, selv
av selvprogrammering. programmerte og generisk
arbeidskraft.
31. Lovlie Artikkelen foreslér & se Dannelsesteori, Theodor Diskusjon rundt Artikkelen foreslér pedagogikkfaget som noe | Norge
(2002) pedagogikken som et selvstendig | Adorna med halvdanningen. | pedagogikkfaget og hvordan | mer i le@rerutdanningen enn «kassen med det
kulturfag knyttet til danning. Humboldt og Hegel samt det ikke har klart & definere rare i», et redskap for utdanningspolitikken.
innspill fra Skjervheims sin plass i samfunnet.
instrumentalistiske mistak.
?2261629')‘/“6 Det formidles en forventning om | Dannelsesteori av Humboldt | Bildung teori benyttes i dette | Humboldts ide om et fritt samspill ber Norge

en neo- humanistisk ide om
dannelse som kan bidra til en
kritisk forstaelse av utdanning i
det postmoderne samfunn. Denne

(2000).

bidraget. Analyse av
samspillet mellom subjekt og
bilde, her et fotografi. En
kritikk av hvordan identitets

transformeres til samspillet mellom
individualitet som skjult og uutsigelig og
individet definert av psykologiske
karakteristikker. Da er samspillet fritt p& den

121




forventningen er rettet bade mot

dannelsen er beskrevet 1

maten at det ikke kan defineres eller

spearsmélet om forming av selvet internettpsykologien. kontrolleres.
som formidles i Bildung og
spersmalet om forbedring av den
neo humanistiske ideen dannelse.
33.Levlie Artikkelen argumenterer mot Klassisk dannelsesteori Diskursanalyse. Kroppssubjektet skaper en fascinerende méate | Norge
(2005) forslaget om at cyberspace er Niklas Luhmann Manuel Hermeneutikk. a tenke virtuelt og internett er en mulighet for
flytende uten fysiske subjekter. Castells a arbeide med ideen cyberbildung.
Derimot skaper vi internett i trad
med den menneskelige fysiske
tilstand.
34.Madsen Sammenhengen mellom G.W.Hegel, sosialfilosofi Faggjennomgang Dagens unge foler pa kroppen en mer radikal | Norge
@o17) samfunnsutviklingen og politiske | fra Zygmunt Bauman, maéte enn noen annen generasjon hvordan de
ideologier og subjektets kritisk selv er ansvarlige for & realisere og forvalte
utfordringer pa den andre siden. samfunnspsykologiske sin identitet 24/7.Baumann har papekt at
tradisjon: enhver analyse skiftet mellom modernitet og postmodernitet
tilsier at den enkelte aktors er kjennetegnet av at der man tidligere ofret
livsforsel alltid ma sees i frihet for trygghet, er tilbeyeligheten i
overensstemmelse med kulturen i dag & ofre trygghet for frihet.
samtidens gkonomiske,
politiske og historiske
strukturer
35. Morreale Artikkelen beskriver en pilot som | Digital kontekst. To doktor gradassistenter og Béde instrukterer og studenter opplevde Internasjonalt,
mfl. (2017) prover ut ePortfolio. Piloten var to administrativt ansatte erfaringene med ePortfolioen som larerikt og
gjennomfert for & fa tilgang til deltok i piloten. Kvalitative en nyttig mate & mote malene pa.
praktiske aspekter av hvordan analyser av
kurs gjennomfores og studentportfolioene.
tilgjengeligheten av kursenes
innhold for & hjelpe studenter &
oppnd ensket leringsutbytte.
36. Nome Artikkelen belyser hvordan Hargreaves (2004) om Diskusjon. Skolehverdagen er formet i den nye Norsk
@01 relasjonene mellom kunnskapssamfunnet. ungdomskulturens bilde fristilt fra tradisjoner,
generasjonene har utviklet seg og | Ziehe (1994). kontemporer og trivialisert. Symbiosen

hvordan dette pévirker de unges
forventninger til skolen. Spesielt
med tanke pa hvordan
nettsamfunn pavirker barn og
unges hverdag.

mellom skole og elevens evrige livsverden
forsterkes og en formalisering av at samveers-
og kommunikasjonsmaéter tiltar.
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37. . Malet med studien er & 21st century skills. Analyser av data innhentet i Studien identifiserte hvordan laerere Nederland,
&':ldgge(e;gg;g undersgke hvordan larere forstdr | Leerer agency. en stor skala undersekelse rapporterer egne klasseroms aktiviteter. Seks | Internasjonal.
’ det 21. drhundrets kompetanser i | Larer beslutningstaking e-post adresser. dimensjoner er relevante for & definere
klasseromsaktiviteter. klasseroms aktiviteter relatert til 21. century
skills. Disse er digital litearcy, innovativ
tenkning, kritisk tenkning og kommunikasjon,
digitalt borgerskap, selv regulering og
samarbeid.
38.Ryberg & De onsker & finne brukervennlige | Lankshear & Knobel, 2006. | Analyser av en case. Dette De foreslér et rammeverk som er Norge
gz‘ﬁﬁse" definisjoner av digital literacy for | Buckingham, 2006. opererer pa et meso-niva problembasert leering som en tilnerming for &
& kunne forsta hva digital literacy mellom hey levels-konsepter | tillate digital literacy lering.
ser ut som i praksis. For pa denne og digital literacy og
maéten & identifisere pedagogiske klasseromspraksisen.
tilneerminger som stetter leerere i
a skape digital literacy laering.
Forskningsspersmalet er Hva ser
digital literacy ut som i praksis?
39.Russo, Artikkelen peker pé at sosial Funds of knowledge. Hermeneutisk. Fremtidig sosial media leerings initiativer
Watkins & nettverking kan innta en sentral Gardners (2004) skifter form i formelle produksjoner.
Groundwater- . . o . .
Smith (2009) rolle i uformelle leringsmiljoer menneskelige Samarbeid mellom kultur- og
slik som museum er, bibliotek og | leringshypotese der utdanningsinstitusjoner kan fokusere pa
gallerier. Sosiale media gir unge | museums leering ville bli digitale fortellinger, kultur og utdanning.
mennesker agency, kompetanse skapt.
som ikke tidligere som har vert
tilgjengelig.
40.Skaar og Artikkelen gnsker & skildre Richard Mayers (2009) 165 studenter i hayere Studien gir indikasjoner pa at mange
gg‘;g;s“k studenter i hoyere utdanning sine | kognitive teori av utdanning. studenter gnsker mer bruk av komplekse
holdninger til og oppfatninger av | multimedia leering (CTML) | Sperreundersokelse multimodale presentasjoner. Positive
forelesninger. Serlig bruk av er brukt til videre analyser. holdninger til multimodale
multimodale Holdninger spiller en rolle i presentasjonsprogram avhengig av studentens
presentasjonsprogram og a tilegne seg en dyp lering. preferanse av undervisningsform.
tradisjonell tavleundervisning.
?21(-)0560)11“1)5 Med bakgrunn i leereplanens krav | Digital literacy, nye Utpreving av eLogg, et eLogg inviterer til lettere kollektiv og

til skriveferdigheter ensket
Dramaturgi i distribuert laering-
prosjektet a utvikle og utprove et
virtuelt leeringsmilje som la til
rette for meningsfull skriving i en
sosial kontekst.

literacier og multimodalitet.

virtuelt leeringsmiljo,
weblogger og wikis.
Elevtekster i eLogg ble
sammenlignet med tekster
utenfor et tradisjonelt
studiestettesystem.

prosessuell skriving.
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42. Soner &
Ciftci (2017)

Studien har som mal & undersoke
relasjonene mellom praksis
leereres holdninger til digital
teknologi digitalt medborgerskap
skala.

Digital tele- teknologi.

Forskningen ble gjennomfort
som med en deskriptiv survey
modell. Data
innsamlingsverktoyet var en
holdnings skala for digital
teknologi.

Det er funnet forskjeller i digitale score og det
er en sammenheng mellom digitalt
borgerskap og digitale holdninger. Det er
ogsa avdekket en forskjell relatert til kjonn.

43.Stilh (2017)

Malet med artikkelen er &
utforske digitale natives” vaner
innen IKT og faktiske ferdigheter
innen IKT.

Digital native-
generasjonen.

Det er gjennomfert tre ulike
dataanalyser ved & se pa IKT
menstre, ICTDL-nivéer 1
tester og resultater fra
tidligere steg i
kompetansebaser IKT-
ferdigheter. Survey
undersgkelser og media bruk
med testdata.

Konklusjonen er ikke generaliserende, men
bidrar i diskusjonen om heterogenitet av den
unge generasjonen som bidrar til et digitalt
skille mellom generasjonene. IKT-
ferdighetene er ulike blant den unge
generasjonen.

44.Vettenranta
(2004)

Artikkelen hevder at i skyggen
av milliardsatsingen pa IKT i
skolen har en lagt til side
diskusjonen om hvordan barn
sog unges mediekultur kan
bringes inn i skolen og forenes
med den mediepedagogiske
undervisningen.

Vygotskys sosiokulturelle
leeringsteori. Skolens
oppdrageransvar

Suoranta, 2003.

Oppfatter mottakeren som
aktiv, selektiv og
forhandlende i interaksjon
med mediene (Kotilainen &
Kivikuru, 1999).

Eksempler fra klasserommet
hentet fra Buckingham 2003
Bygger pé et paper som var
presentert pé Island.

Gjennom analytisk og kritisk refleksjon kan
elevenes medieerfaring utvikles til et redskap
i arbeidet med & oppdra til et demokratisk
borgerskap. Uten en forstéelse av
medietekstenes innhold trues elevene av det
Saarniaho (2004) kaller mediedysleksi og
samfunnsmessige visjonsterke.
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Vedlegg 4: Litteraturgjennomgang: digital dannelse

Fagfellevurderte artikler som omhandler digital dannelse direkte

Forfatter og rstall

Tematikk

Funn

Alvestad, Jernes, Knaben &
Berner (2017)

En studie av barns fortellinger om lek i barnehagen knyttet til moderne medier. Lek i barnehagen
blir inspirert av den konteksten de ferdes i bade hjemme og i barnehagen. Sammenhengen mellom
lek og medier er lite tematisert og forskning pa dette feltet kan bidra med videre refleksjon og
bevisstgjoring.

Funnene viser en diskrepans mellom barnas og barnehagelarernes kjennskap og
kunnskap om moderne medier. Det er med andre ord en diskrepans mellom barna og
barnehagel®rernes erfaringsverden.

Briseid (2012, 2008)

Spersmalet som stilles er hvordan skolen kan mete alle utfordringer fra det digitale. Teori som er benyttet er dannelse fra Ziche.

Vi kan ikke sette den normative pedagogikk pa gangen, men ma stette oss pa vart felles grunnlag, nedfelt i
Verdenserkleringen av 1948. I den sammenheng synes «kulturinnvielse
» fortsatt & vaere et relevant begrep, men dette mé suppleres med «kulturrefleksjon» og «kulturkritikk.»

Engen, Gizver & Mifsund
(2015)

Den norske lererutdanningen er kritisert for ikke a fullfere sin oppgave til a forberede laerere i bruk
av digitale verktey i klasserommet. Konseptet digital kompetanse former basisen for analysen. Det
er undersgkt hvordan digital kompetanse er presentert i de offisielle nekkel dokumentene som
skaper rammeverket for leererutdanningen og sammenligningen av dem og kravene til de norske
nasjonale lereplanene.

Funnene viser en svak forbindelse mellom lereplanene og de premissene som ligger for
bruk av digital kompetanse i laererutdanningen.

Fritze, Haugsbakk &
Nordkvelle (2017, 2016)

Bidragene handler om om visual Bildung og beskriver et visuelt skifte der de etterlyser en spesiell
kompetanse. Her understreker de ogsé at det er manglede forskning pé dette feltet. Dannelse er
representert som et begrep som overgér kvalifikasjonene og en dominerende markedsorientert
forstaelse av kompetanse. Det er et behov for en visuell og refleksiv dannelse fordi bilder er tettere
relatert til verden vi lever i i dag. Digitale forstyrrelser er en utfordring for lerere og kan ha
konsekvenser for elevens leringsbetingelser. Undersekelsen viser at skjerpede regler for mobilbruk
har bidratt til & redusere omfanget av forstyrrelser og de hevder at skolene har fétt hoyere grad av
sosial inkludering pa dagsorden.

Dannelsesbegrepet i natiden hviler pa en verden av visuelle konsepter vi forsta at leering
er nert forbundet med det visuelle. Dannelse er noe mer enn bare kvalifisering sett i et
systemteoretisk perspektiv.

Learerne ved to utvalgte skoler peker pa at mange positive resultater av skjerpede regler
for mobilbruk. Laererne markerer en forskjell mellom undervisningens kommunikasjon
og den utenomfaglige kommunikasjon og sikrer undervisningssystemets opprettholdelse.

Johannesen, @grim & Giaver
(2014)

Malet med artikkelen er & se med kritiske oyne pa forstéelsen av digital kompetanse i skole og leererutdanning. @nsker & kartlegge
den kontekstuelle og det holistiske perspektivet pa lereres digitale kompetanse.

Det er et fokus pa hvordan lering skal gjennomferes i praksis i alle utdanningssystemer i Norge. Artikkelen diskuterer
tilnrmingen som er i dag og argumenterer for en forstéelse av digital kompetanse i et bredere perspektiv

Krumsvik, Jones, Ofstegaard

I en undersekelse av lereres digitale kompetanse i videregaende skole fremstilles digital dannelse

Det er funnet en klar tendens som indikerer at laerere har en god grunnleggende IKT

og Eikeland (2016) som den femte dimensjonen av lereres digitale kompetanse. Digital dannelse er basert pa en ferdighet, mens deres didaktiske IKT- kompetanse, digitale leeringsstrategier, digital
holistisk forstaelse av hvordan barn og unge laerer og hvordan de vokser og utvikler egen identitet i dannelse og overordnet digital dannelse er blandet.
et skjult samfunn.

Willbergh (2015) Artikkelen viser hvordan dannelse kan bidra til 4 stette kompetanse begrepet i det 21.arhundret. Artikkelen konkluderer med at kompetanse ikke ber benyttes som et utdanningsbegrep

Hovedargumentet er at utdannere ma sette elevenes erfaring av meningen med skolen pé dagsorden
foruten mening kan det ikke vare noe lering, bare kjedsomhet som Comenius anerkjente for lenge
siden.

og at de utfordringene som ligger i begrepet ikke kan loses med hensyn til at innholdet i
dette begrepet er langt fra innholdet fra et utdanningsperspektiv. Dannelse kan revideres
som et utdanningsbegrep ved & gjenoppfinne utdannings innholdet som viktig i
tolkningen av autonomien til individet i et transnasjonalt klasserom. Et revidert mimesis
begrep av dannelse kan forberede elevene pa kunnskapssamfunnet slik som
fremstillinger er en slags hoyere ordens tenkning som er viktig bade i innovasjon og
kreativitet.
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Vedlegg 5: Dokumenter som er inkludert i artikkel 1

Nr Referanse Dok K D I

1 Kirke-, utdannings- og Generell del av lzereplanen Kompetansebegrepet er benyttet tre ganger relatert til elever og det handler om laering med tanke pa det Dannelse er ikke benyttet, men allmenndannelse er en beskrivelse og et av de syv ideal typene man skal bli i
forsknin senere livet og kompetanse for a skaffe seg ny kunnskap. Kompetansebegrepet er i tillegg benyttet for & Ippet av sin leering. Allmenndannelse knyttes her direkte til det & kjenne samfunnets teknologiske kulturelle
gsdepart understreke hva slags kompetanse laereren skal inneha. arv.
ementet
(1993)

2 Kunnskapsdepartement Rammeverk for Kvalitetsutvalget som laget Rammeverket beskriver de ulike ferdighetene som elever ma utvikle for a fungere i samfunnet. Slik sett er
et (2017) grunnleggende ferdigheter forarbeidet til fagfornyelsen brukte begrepet grunnleggende kompetanser, mens departementet endret dette dette verktgy de ma tilegne seg for a ha mulighet til & dannes i samfunnet, men begrepet er ikke inkludert

til grunnleggende ferdigheter. Ferdighetene knytts til kompetansen som er ngdvendige i fag som redskap for eksplisitt i dokumentet.
leering og utvikling.

3 Kunnskapsdepartement Ny overordnet del av Artikkelen tar utgangspunkt i definisjonen av kompetanse som er brukt i nyere lzereplaner Dannelse er inkludert som et eget kapitel i den nye overordnede delen under prinsipper for laering, utvikling
et. (2017) lzereplanen (Utdanningsdirektoratet, 2014a) og danning. | tillegg er det ogsé en egen del som heter identitet og kulturelt mangfold.

4 NOU 2014: 7 Offentlig utredning Utvalget gjgr en systematisk gjennomgang av fremtidens kompetansebehov og legger et kunnskapsgrunnlag for Det er understreket at sprak og kulturkompetanse er en del av allmenndannelse og dette skal styre den

hva slags skole det forventes & veere i fremtiden. | denne utredningen behandles blant annet definisjonen av demokratiske forstaelsen hos elevene noe som ogsa knyttes igjen til medborgerskap.
ferdigheter og beskrivelser av kompetanse. 21st century skills er ogsa inkludert og noe som trekkes ferm som
mal for fremtiden i & klargjgre betydningen av dette fenomenet.

5 NOU 2015 Offentlig utredning Skolen i fremtiden mé gi elevene metakognitiv kompetanse, noe man har for lite av i skolen i dag. Elevene ma settes i stand til 3 reflektere over og forsta egen lzering og seg selv fra et annet perspektiv.

6 Leereplanverket for den Leereplan 97 Dette er innholdsorientert laereplaner som beskriver hva slags kunnskap elevene skal tilegne seg. Mandatet for dannelse er tydelig beskrevet i det allmenndannede mennesket i den generelle del som hgrer
10-&rige grunnskolen til L97.

(1996)
7 Regjeringen (2006) Kunnskapslgftet Kompetanse ble innfgrt med kunnskapslgftet i alle fag ved & benytte kompetansemé&l som beskrivelser av Den generelle del av laereplanverket (1993) er fortsatt gjeldene, ingen nye beskrivelser ble gitt av dannelse.
elevens utbytte fremfor kunnskaps- og ferdighetsmal som hadde blitt benyttet tidligere. Det er derimot et implisitt dannelse mandat i leereplanene for fag som ogsa er inkludert i
Kompetanse er evnen til & Igse oppgaver og mestre komplekse utfordringer der elevene viser at de kan bruke kompetansemélene uten at disse er eksplisitt beskrevet.
kompetansen i konkrete situasjoner.

8 St.meld. nr 31: Kvalitet i Mandatet for opplaeringen er tydeliggjort gijennom kompetansemalene i de ulike laereplanene for fag skrives Her er det tydelig fokus pa dannelse ved at

skolen (2007-2009) det i stortingsmelding 31. skolen skal gi elevene gode muligheter til & utvikle seg ut fra sine egne forutsetninger og interesser. Det er
ogsa skrevet at skolen skal bidra til dannelse, sosial mestring og selvstendighet (s.9).

9 St.meld. nr. 11: Stortingsmelding 11 Kompetanse i denne stortingsmeldingen dreier seg i hovedsak om den kompetansen laereren ma ha for a kunne Samfunnsmandatet er tydelig beskrevet i leereren, rollen og utdanningen. Det er beskrevet som skolens
Laereren, rollen og mestre mgtet med elevene og dagens klasserom. viktigste oppgave og beskrives som dannelse. Dannelse beskrives som en prosess som veksler mellom
utdanningen (2008- individuell og kollektiv lering og utvikles gjennom refleksjon.

2009)

10 Utdanningsdirektoratet Veiledning i lokalt arbeid Kompetanseforstaelsen som ligger til grunn i leerernes lokale laereplanarbeid ble beskrevet i en veileder av Dannelsesperspektivet er inkludert ved at kompetansen ogsa ses i sammenheng med utvikling av individet

(2014b) med lzereplaner 32 Utdanningsdirektoratet. Kompetanse er evnen til & Igse oppgaver og mestre komplekse utfordringer sett i pé det personlige plan.
sammenheng med konkrete omr&der innen utdanning, yrke, samfunnsliv eller pa det personlige plan.
Europeiske dokument
11 DeSeCo (2005) Definisjon av kompetanse- Kompetanse definisjonen inkluderer npkkelkompetanser som er ngdvendig for a leve et vellykket liv og kunne Definisjonen av kompetanse inkluderer evnen til 8 mgte komplekse krav ved & trekke med psykososiale
begrepet delta som velfungerende borgere i samfunnet. ressurser, ferdigheter og holdninger i ulike kontekster. Dette relateres direkte til dannelse selv om det ikke
er et tema som er inkludert i seg selv. Det samme gjelder evnen til 3 ta ansvara for seg selv og andre i en
bredere sosial kontekst.
12 OECD (2014) Strategi rapport om Norge Det etterlyses arbeidskraft som kan bidra til & mgte det behovet som er for arbeidskraft i samfunnet. Det vises Det er et politisk fokus pa a bidra i & gi mennesker nye muligheter, gke verdiskapningen og bidra til hgyere
ogsa til frafallet | skolen som en utfordring. OECD landene inkludert Norge klarer ikke & utnytte befolkningens produktivitet i samfunnet.
kompetanse godt nok.

32 pette dokumentet eksisterer ikke lenger i dag, men UDIR har publisert en revidert og forbedret versjon https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/lokalt-

arbeid-med-lareplaner/
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Vedlegg 6: Artikkel 3: Oversikt analytiske begrep

The teacher’s ICT use

The teachers work related to
the students’ Bildung

The teacher’s perception of digital competence

The teacher’s perspectives on digital tools and learning

The curriculum

The teachers don’t
mention the
curriculum related to
their ICT usage, but
they use the ICT plan
drawn by the ICT
Centre in Norway.

The teachers refer to the core
curriculum in their Bildung
work explaining both
upbringing and development
of social competence.

Digital competence is explained by the
teachers using basic skills and specifically
digital skills.

The teachers don’t have a governmental frame that they relate their
digital work to.

with social
competence, most
have their own plan
for this work and they
describe how they
work with the students
in order to make them
get to know
themselves.

the teachers refer to the
students as being socially
clumsy in the way they might
share events where they even
exclude others from their
class.

are given to the students in not using different
apps for example they respect and obey these
rules.

Learning | When referring to When elaborating on the Awareness in the digital sphere is one of the Teacher talk about the students’ digital skills, the digital everyday and
learning the teachers work on Bildung with the priorities when teachers refer to digital how the parents also become more competent in cooperating with them
talk about ICT usage students the teachers use competence among the students. Their own on digital platforms.
and the student’s words like learning digital competence they mostly underestimate
motivation. community, inclusion, respect | and problematize with too little knowledge of

and ethical consideration. apps to use or which social media that are
relevant.
Competence | The teachers call for The student’s competence is Digital competence is by the teachers When referring to the digital tools they use in school teachers are not

more competence on bound to their Bildung explained using basic skills, commutative elaborating much on the students’ need to acquire new knowledge
the use of digital tools, | processes in social abilities and digital awareness. They don’t within the area of digital tools, how they can use programming as part
learning plates and competence, personal mention digital reflection, digital judgment or of school or even have digital communicative tools could be included
educational usage of development and inclusion. critical awareness. in the learning processes.
ICT.

Identity | The schools work a lot [ When it comes to social apps The teacher believe that when the guidelines The teachers describe episodes from the classroom where they have to

repeatedly ask the students to put down the learning plate or how they
are not supposed to for instance post pictures of each other with the
padlets.
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Vedlegg 7: Intervjuguide artikkel 4

Intervjuguiden er konstruert med utgangspunkt i felgende definisjon av dannelse med grunnlag i Humboldts dannelsesteori
(Humboldt, 2000): Det ligger i menneskets natur & seke utenfor seg selv, til eksterne objekter. Mennesket reflekterer dette
tilbake inn i sitt indre og dette samspillet skaper en klargjering og en innvendig ro. Ved utnyttelse av ulike verktoy tar
mennesket inn naturen rundt seg, ikke for & bli kjent med den i seg selv, men for & styrke egen indre kraft. Méten mennesket

tar inn_diversiteten i verden rundt seg og hvordan dette pavirker hans folelser er avgjerende for den individuelle dannelse.

Det individet trenger mest er verktoy som gjor det mulig 4 skape et samspill mellom verdens diversitet og individets selv-
aktiviteten.
Bakgrunnsinformasjon

1. Presentasjon av informantene

a.  Kan dere fortelle om dere selv, hvilken klasse dere gér i og hvor lenge dere har gétt ved denne skolen?
2. Digital erfaring

a. Hvordan vil dere beskrive egen digitale kompetanse, bdde i undervisningssammenheng og pa fritiden?

1.Forskningsspgrsmal: Hvordan er digital dannelse forstdtt i praksis?

Digital dannelse

3. Hva mener dere er det viktigste man skal lere pa skolen?

4. Hvordan finner dere svar pa ting eller hendelser dere lurer pa?

5. Kan dere fortelle meg hva det vil si & reflektere over noe, og er det forskjell pa det vi snakker om, og det vi tenker
pa nar vi er alene?

Hva vet dere om lereplanen?

Kan dere fortelle meg om kompetansemélene?

Hvordan jobber dere med sosial kompetanse i klassen?

9. Fortell meg om klassen deres, vennskap og deres rolle i klassen?

10. Har dere alle klassekamerater pa facebook og snap for eksempel?

11. Huvilke regler mé dere forholde dere til ndr det gjelder bruk av pc, mobil eller tablets pé skolen?
12. Huvilke regler har dere hjemme nér det gjelder bruk av pc, telefon eller tablets?

2.Forskningssp@rsmal: Hvordan oppfattes dannelsesperspektivet i skolen?

o N

Leering og sosiale medier

13. Fortell om sosiale medier
14. Hvordan bruker dere digitale hjelpemidler til & laere?
15. Pa hvilke méter kommuniserer dere med andre?

3.Forskningssp@rsmal: Hvordan tolkes samfunnsoppdraget til leererne i praksis?

Anerkjennelse

16. Hvordan opplever dere & bli mett av lererne ved skolen?
17. Hvordan opplever dere oppgavene pa skolen, for eksempel det & snakke i timene eller presentere for de andre
medelevene?
18. Hvordan er det viktig det andre tenker og mener om dere?
Identitet

19. Hvordan vil dere beskrive dere selv? (Funds of identity)
20. Hvor stor betydning har det for dere & fa mange likes eller & opprettholde streaken pé snap? (Mead: Speilingsteori)
21. Hvordan opplever dere at elever posisjonerer seg i forhold til hverandre?

Mobbing

22. Kan dere fortelle om en mobbehendelse som enten dere har veert utsatt for eller dere har hort fra andre?
23. Hvordan jobber dere rundt mobbing pa skolen?



Vedlegg 8: Sekelogg for forskning pa digital dannelse 2017-2019

Dato Database Sekeord med kombinasjonsord Avgrensninger Antall treff Antall leste abstract Antall utvalgte
(eks. spréik, publiseringsar, peer reviewed/ fagfellevurdert) tekster
5.03.19 Bibsys Digital dannelse Fra 1999 Norsk, engelsk, tysk 3 3 3
Avhandlinger
5.03.19 Bibsys Digital dannelse Inkluderer ikke: - rene danningsstudier 92 19 16
Fagfellevurderte - Bokanmeldelser - ikt som verktoy
artikler - Lederartikler - mediepedagogikk
- digitalt i lererutdanning -undervisning
5.03.19 Bibsys Digital dannelse Inkluderer ikke -oppdragelse 13 13 4
Boker -bibliotekhistorie -mediebruk
-norsk fagboker
5.03.19 Bibsys Digital literacy Inkluderer ikke - leereryrket 247 143 5
Avhandlinger Digital literacy + dannelse -bruk av digitale verktoy - forskolelareres bruk av ikt 0
Digital literacy + de siste 5 ar - engelsk og IKT - bruk av smartboards 143
- informasjonsinnhenting - e-leering for bedrifter
- norsk
5.03.19 Bibsys Digital kompetanse De siste 20 arene -tekst hendelser i barns hverdag 11 11 5
Avhandlinger Inkluderer ikke - barnehagens mete med teknologi
-de som dukket opp i digital literacy - digital leering via nettsteder
4.03.19 Idunn Digital dannelse Inkluderer ikke - tekster bare om dannelse 98 98 16
-drama faget - digtiale samfunn
-sykepleierfaget - media
- multimodale og sammensatte tekster - hoyere utdanning
- leererutdanningen - undervisning
- ledere - bokanmeldelser
4.03.19 Journal of digital Digital dannelse Inkluderer ikke : -sammensatte tekster 23 23 0
Literacy -Artikler som har dukket opp i andre sok -media
Journal of digital Digital literacy Inkluderer kun artikler fra 2017-2019 -leererutdannere 22 22 4
Literacy Ikke inkludert: - mooc
-engelsk faget
Journal of digital Digital kompetanse Ikke inkludert: -hoyere utdanning 6 6 5
Literacy -engelsk opplering -wiki
-leerer utdannere - lederskap for teknologi leering
-sykepleier utdanning
Eric Digital bildung Fagfellevurderte artikler 2 2 2
Eric Digital literacy Ikke inkludert: -kjennsperspektiv 642
-EFL classroom -Afrikan- amerikanske studenter
Digital literacy + primary School -bruk av digitale verktoy i skolen i geografi faget elleri | -lereres IKT ferdigheter 32 32 4
u land -digitale fortellinger
-morsmals opplering og ikt - literacy reading
Eric Digital competence Inkluderer kun artikler fra 2017-2019, full tekst -foreldre 54 54 0
fagfellevurdert
Digital competence + primary school Ikke inkludert: 4 4
Samlet 1392 366 59

Samlet oversikt over inkluderte studier pa digital dannelse i perioden 2017-2019

Avhandlinger

Boker

Fagfellevurderte artikler

13

45




Vedlegg 9: Samtykkebrev lzerere

il

i

Hogskolen

i Lillehammer
Lillehammer University College

/8

Lillian Gran

E-postkontakt: lillian.gran@hil.no

Tlf.: 95211229

Lillehammer,
16.02.2016

Til l2erere ved skole

Vedrerende prosjekt om digital dannelse som et ledd i min phd utdanning

Mitt tema 1 doktorgradsarbeidet er digital danning med vekt pa dannelse i den digitale
tidsalder. Det jeg ensker & undersegke er leerernes forstaelse av dannelsesperspektivet som gis i
leereplanene og de tilhgrende styringsdokumentene. Metoden jeg vil benytte er intervju og jeg

onsker 4 innhente data i lapet av skolearet 2015-2016.

Jeg trenger din skriftlige tillatelse for at du kan delta i intervju og for at jeg skal kunne
bruke dine tilbakemeldinger i min forskning.

Dette er en del av min doktorgradsavhandling ved Hegskolen i Lillehammer, om du
trenger mer informasjon kan du kontakte min veileder Geir Haugsbakk pa email:

geir.haugsbakk@hil.no

Alle data som innhentes skal anonymiseres og prosjektet har fatt tillatelse fra
NSD (Norsk

Samfunnsvitenskapelige Datatjeneste).
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Deltakelse er frivillig, du kan trekke deg nar som helst uten begrunnelse.

Hilsen Lillian Gran

=
=, Hogskolen

i Lillehammer
Lillehammer University College

/8

Samtykkeerklaering

Jeg har mottatt skriftlig informasjon om forskningsprosjektet og bekrefter at jeg er villig
til & delta 1 prosjektet.

(sted, dato og

underskrift)

Med vennlig hilsen fra:

Om personvern

Naér det gjelder personopplysninger og personvern, vil vi gjere oppmerksom pa folgende: Jeg
har taushetsplikt, og alle opplysninger som samles inn vil bli behandlet konfidensielt. Som
forsker plikter man & behandle informanter og materiale med respekt og i samsvar med
faglige og forskningsetiske standarder.

Som forskere forplikter vi oss ogsa til 4:

- folge normale retningslinjer for etikk i forskningsarbeid, jfr. Den nasjonale
forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora (1999):
Forskningsetiske retningslinjer for samfunnsvitenskap, jus og humaniora.

- sorge for at utskrifter fra intervjuer og feltnotater oppbevares pa en
forsvarlig mate slik at uvedkommende ikke kan fa tilgang.

Forskningsprosjektet er godkjent av personvernombudet for forskning, Norsk
Samfunnsvitenskapelig

Datatjeneste A/S.
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Vedlegg 10: Samtykkebrev elever

CHOGSKOLEN
,,,,,,,,,,,,, : N3 i INNLANDET

Lillian Gran
E-postkontakt: lillian.gran@inn.no
TIf.: 95211229

Hamar,
16.04.2017

Til foresatte ved skole

Samtykke til deltakelse i intervju i PhD prosjektet Digital dannelse i skolen

Mitt tema i doktorgradsarbeidet er digital dannelse med vekt pd dannelsesprosessene i den
digitale tidsalder. Det jeg onsker 4 underseke er lerernes forstdelse av dannelsesperspektivet
som gis i lereplanene og elevers opplevelse av dette i klasserommet. Metoden jeg vil benytte
er gruppeintervju med tre og tre elever. Intervjuene vil bli gjennomfert i ukene 20 og 21 1

avtale med skolene.

Jeg trenger din skriftlige tillatelse for at ditt barn kan delta i intervju og for at jeg skal
kunne bruke barnets innspill i min forskning.

Dette er en del av min doktorgradsavhandling ved Hegskolen i Innlandet, avd.
Lillehammer, om du trenger mer informasjon kan du kontakte min veileder Christina Elde

Molstad pa mail: christina.molstad@inn.no.

Alle data som innhentes skal anonymiseres og prosjektet har fatt tillatelse fra
NSD (Norsk

Samfunnsvitenskapelige Datatjeneste).
Deltakelse er frivillig, eleven kan trekke seg nir som helst uten begrunnelse.

Hilsen Lillian Gran
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S HOGSKOLEN
N3 i INNLANDET

Samtykkeerklaering

Jeg har mottatt skriftlig informasjon om forskningsprosjektet og bekrefter at jeg er villig
til & delta 1 prosjektet.

............................................................................... (sted, dato og
underskrift)

Med vennlig hilsen fra:

Om personvern

Nér det gjelder personopplysninger og personvern, vil vi gjere oppmerksom pa folgende: Jeg
har taushetsplikt, og alle opplysninger som samles inn vil bli behandlet konfidensielt. Som
forsker plikter man & behandle informanter og materiale med respekt og i samsvar med
faglige og forskningsetiske standarder.

Som forskere forplikter vi oss ogsa til 4:

- folge normale retningslinjer for etikk i forskningsarbeid, jfr. Den nasjonale
forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora (1999):
Forskningsetiske retningslinjer for samfunnsvitenskap, jus og humaniora.

- sorge for at utskrifter fra intervjuer og feltnotater oppbevares pa en
forsvarlig mate slik at uvedkommende ikke kan fa tilgang.

Forskningsprosjektet er godkjent av personvernombudet for forskning, Norsk
Samfunnsvitenskapelig

Datatjeneste A/S.
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Vedlegg 11: NSD

Q Kajsa Catharine Amundsen <Kajsa.Amundsen@nsd.no> € Svar | v
on 22.05.2019, 11.49
Lillian Gran ¥

I Flagg for oppfelging. Start innen 24. mai 2019. Forfaller den 24. mai 2019

Hei Lillian, takk for en hyggelig telefonsamtale 14.05.2019 der du opplyser om at datainnsamlingen fant sted for nytt regelverk tradde i kraft. Lydopptakene
er transkribert, og du sitter ikke pa noen kodenekkel.

Ettersom datamaterialet ble anonymisert for sommeren 2019 er det ikke nedvendig 4 fa prosjektet vurdert etter nytt regelverk. Vi trekker derfor prosjektet
fra vart system.

Lykke til med fullferingen av prosjektet!
Med vennlig hilsen,

Kajsa Amundsen

Radgiver | Adviser

Seksjon for personverntjenester | Data Protection Services
T: (+47) 5558 23 07

NSD - Norsk senter for forskningsdata AS | NSD — Norwegian Centre for Research Data
Harald Harfagres gate 29, NO-5007 Bergen

T: (+47) 5558 21 17

personverntjester@nsd.no - www.nsd.no
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Vedlegg 12: Godkjenning av opplaeringsdel

< Sidelav1l
HOGSKOLEN
\ i INNLANDET
illi Saksbehandler: Ane-Gunhild Amirnejad
Lillian .G ran Telefon: +4761288120
Hamnlnga 13 ane-gunhild.amirnejad@inn.no
2340 LOTEN gy

Var ref: 18/02217-7
Dato: 25.09.2018

Svar pa sgknad om godkjenning av opplaringsdel

Etter ny vurdering er opplaeringsdelen for forskerutdanningen ved ph.d-programmet for Barn og
unges deltakelse og kompetanseutvikling (BUK) godkjent av ph.d-utvalget ved leder Mari Rysst,
jf. Forskrift for graden philosophiae doctor (ph.d.) ved Hggskolen i Innlandet § 8.

Denne er godkjent pa grunnlag av 20 studiepoeng obligatoriske emner og 10 studiepoeng
valgfrie emner. Karakterutskrift og rapport fra oppleeringsdelen blir sendt i posten til deg.

Som del av valgfrie kurs er det innpasset i alt 3 studiepoeng pa grunnlag av deltakelse pa
NERA konferansen for 2014, 2015 og 2017.

Med vennlig hilsen
Hagskolen i Innlandet

Mari Rysst
Leder for ph.d.-utvalget

Ane-Gunhild Amirnejad

Radgiver
Dokumentet er elektronisk godkjent uten signatur
Postadresse: postmottak@inn.no Telefon:
Hggskolen i Innlandet http://www.inn.no +47 62 43 00 00
Postboks 400 Org.no. 918 108 467 Telefaks:
2418 Elverum +47 62 43 00 01
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Fu

Sammenhengen
mellom dannelse og
kompetanse

— Elevens metakognitive
laeringsprosess

Lillian Gran

Heggskolelektor/stipendiat

Jobber som hggskolelektor i pedagogikk ved
Hggskolen i Hedmark. Arbeidsomridene er
pedagogikk, vurdering for laering, skoleutvikling og
ppu. Forskningsfeltene er digital dannelse og bidrag i
forhold til fremtidig lring. Har lang erfaring med
skole og har de siste drene vaert ansatt ved Heggskolen i
Lillehammer. Jobbet der med etter- og
videreutdanning av skoler og har reist rundt i hele
Norge og bidratt til § heve kompetansen til faerere |
skoler og kommuner. Vil det kommende aret bidra
mye i forhold til utdanning av leerere i den nye
laererutdanningen samt bidra innenfor feltet vurdering
for lzering bade i og utenfor hegskolemiljoet.
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Forfatter har de senere drene holdt mye foredrag og gjennomfert
veiledning av laerere, pedagoger og andre skoleansatte. I forbindelse
med dette arbeidet deltok hun i d skrive Feedback i skolen sammen
med professor Stephen Dobson og Egil. W. Hartberg. Dette har vart
grunnlaget for mye av det faglige bidraget i bade
kompetanseheving av skoler og egen praksis med studenter i
forhold til hvordan de skal veiledes og motiveres til & lzre,

Doktorgradsprosjektet handler om digital dannelse og ses i
sammenheng med dagens samfunn bestaende av hyppig utvikling
pad den teknologiske fronten. Forskningsprosjektet handler om
samspillet mellom skole, fritid, oppvekst og dannelse med fokus pa
hvordan man skal kunne bidra til @ heve elevers kompetanse og
forberede dem il livslang lzring. Videre har ogsd fokusomrddet
vaert hvordan man skal forberede hegskolen i framtiden til d ta imot
de sdkalte "digitalt innfadte”, hvilke kompetanser og hvilke
utfordringer vil hagskolen kunne mate i dette bildet.

Formalet med avhandlingen er @ undersgke hvordan digital
dannelse blir forstdtt og operasjonalisert i skolekonteksten. Der
hensikten med studiet er G underspke hvilke kompetanser ungdom
har behov for innen mediebruk og sosial lringsatferd med tanke
pd framtiden og den enorme digitale utvikiingen som allerede er i

full gang.

Etter et dar i Australia og et ar i Tyskland i lepet av
grunnutdanningen har forfatter dannet seg et bilde av den
skandinaviske utdanningen som noe spesielt i forhold til andre land
i verden. Serlig er det blant elevene en enorm demokratisk
kompetanse, selvstendighet og involvering pd en annen mdte enn i
andre land. Dette sammen med den skandinaviske forstdelsen av
dannelse bidrar til d plassere den skandinaviske skole sentralt
innenfor det pedagogiske fagfeltet.
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Abstract

Denne artikkelen underseker sammenhengen mellom begrepene kompetanse
og dannelse | et allment skoleperspektiv. * Nitidens lereplaner bestir | stor
grad av kompetansemal der det er et implisitt dannelsesperspektiv.? Metoden
som er brukt her er en konseptuell begrepsanalyse inspirert av Paul Opdals
forstaelse av begrepene (Maseide, 2014). Hans argumentasjon handler om at
pedagogikkens dannelsesfunksjon kun er mulig 3 realisere om pedagogikk
underkastes en kritisk begrepsanalyse (Masecide, 2014). Artikkelens bidrag er
knyttet til hoyvere ordens- tenkning, de metakognitive prosessene og vil kunne
peke pd momenter som bergrer elevers dannelsesprosess.

English abstract

This article is Investigating the concepts competence and Bildung® in a general
schoo! perspective, The curriculum of today consist of competence aims and
contains an implicit perspective of Bildung,. Here the methodological approach
used is a conseptual concept analysis. The analysis is inspired by Paul Opdal.
He argues that the intention of bildung only can be completed if education is
submited through a critical concept analyse (Miseide, 2014). The contribution
of this article is pointing at higher order thinknig, the metacognitve processes
of students and their learning.

" Antikkelen skrves i forbindehe mal Phd tln&d fhpwm c‘anu!wqgfnmu’u: A hosodsadoclip siteet
noesk skole. Her velges a almonnt ssolepenspektiv pd danackse og kompetanse slik at anikkelen ogsd er
mkmu ulenlos Norge.

“ Enonk skok ble kompctmsamil insfort med Kunmedopshofict § 2006 (U -0 fessningdeparionanict, 2006}

' Blideng 1s ch s the umd ding of I Ise, Wberal ed: d humas being. upbringing o fonnaton
ol the people.
bitp:iteww lom gk
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Introduksjon

Kunnskap og ideer er ravarer i dagens samfunn, Samtiden er preget av en
digital livstil med kommunikasjonsmenstre som trer frem | lenker av luft.
Menneskelig atferd er mindre empatisk enn i den fysiske verden i folge
(Krumsvik, 2016) noe som tvinger frem et behov for refleksjon over hvilken
innflytelse var digitaliserte hverdag og livsstil vil ha pd dannelse og
utdannelse. Kempetansebegrepet er innfert i skolen via nye lzreplaner® og et
implisitt dannelsesperspektiv er tilstede i styringsdokumenter og lereplaner
glennom tidene® (Kirke- undervisnings- og forskningsdepartementet, 1993),
Willbergh (2015b) undersaker i forbindelse med barekraftig utdanning
problemene ved kompetansebegrepet og det skandinaviske perspektivet pa
dannelse. I motsetning til hennes konklusjon om & ga vekk i fra
kompetansebegrepet i den pedagogiske diskurs vil det her bli sett pa
begrepets relasjon til dannelsesbegrepet. Problemstillingen som brukes |
denne artikkelen er derfor: Hvordan kan sammenhengen mellom dannelse og
kompetanse forstds | et aliment skoleperspektiv?

Samfunnet preges av manglende grunnleggende ferdigheter, ukvalifisert
arbeidskraft og stort frafall | skolen viser arbeidslivsunderspkelser
giennomfart av OECD® (OECD, 2014). Konklusjonene synliggjor at landene
ikke greier @ utnytte befolkningens kompetanse godt nok. Det er derfor blitt et
politisk fokus p4 & bidra til & gi mennesker nye muligheter, pkt verdiskapning
og heyere produktivitet i samfunnet (Kunnskapsdepartementet, 2014).
Rapporter om skolen i fremtiden viser i trid med dette at dagens elever
mangler metakognitiv kompetanse (NOU:15, 2015) De evner med andre ord
Ikke A reflektere over eller langt mindre forstd egen laering eller seg selv sett
fra et annet perspektiv. Skolen har et behov for ekt fokus pé arbeid med
kompetanse fremfor reproduksjon av kunnskap (Balei, 2015). Man kan som
Willbergh (2015b) stille seg kritisk til i hvilken grad skolens undervisning
handler om teaching to the test’ og mangler et fokus pa helhetlig innhold i
leringen.

Dannelse forstas her ferst og fremst ifra den kontinentale dannelsen, Bildung,
hentet fra forstielsen hos blant andre Klafki (2011). Klafki benytter begrepet
kategorial dannelse’, Kategorial dannelse dreier seg om at barnet selv skal
utvikle og ta ansvar for egen selvbestemmelse. Intensjonen i den kategoriale
dannelsen var & skape en teori om danning som var fremtidsorientert og varig.
Utviklet fra Klafkis {2011) kritikk av de materiale og formale
danningsteoriene som han mente var mangelfulle i sin formidling av
sannheter. Klalki (2001a) satte derfor danningsteoriene i et dialektisk forhold

" 1 kunnshapsiofte or komp begrepet imntort med Lomg &

“ 1 Nrge e den pe The Jeleres wll Euonclve i heh fra 1992 1K . o focsknisgsdopuronented,
1993),

* Ihe Ovganision for Exconmi Cooperation and Developmen

" Stobart (2006 ) snakker mye om teaching 1o the 1t i fodiold til England

* Klatki (2001 b) redegjor for dannelsesbegrepet Sddeeg i anikkelen ~The shpuficanve of olssioa! thenries of
Pl for o svmstempniiry e’ of alipemeodifing: ©

Difpitaww iom gk
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til hverandre. Malet med den kategoriale dannelsen er at barnet utvikier og
oppnar innsikt i i forstd seg selv og vaere med pa d forme sin egen samtid og
fremtid. Dannelse er tradisjonelt knvttet til en forfinet, kulturell overklasse
der barn av velholdne familier far opplaring i fine kunster, dyder og fag
{Steinsholt & Dobson, 2011a). Begrepet utviklet seg med Wilhelm von
Humboldt som talsperson for den nyhumanistiske kulturbevegelsen som
oppstod | Tyskland pd slutten av 1700- tallet og begynnelsen av 1800-tallet.
Videre ble forstaelsen av dannelse knyttet til den allmenne dannelsen som
skiller seg fra dannelse | 3 handle om det utdannede mennesket (Haue, 2004;
Walstad, 2006a). [ likhet med Steinsholt og Dobson [2011b) bruker
dannelsesfilosofen Harry Haue (2003) Ellen Keys definisjon pa dannelse, Der
dannelse er det som er igjen nadr man har glemt det man har lart.

Kompetanscbhegrepet undersskes i et europeisk utdanningsperspektiv av
Klieme, Hartig og Rauch (2008). Begrepet er hos dem sett i lys av et moderne
industrisamfunn, utdanning og profesjonelle kvalifikasjoner som ikke lenger
kan beskrives som en rigid kano av kunnskap | spesifiserte fag. Et interessant
poeng i forhold til fag som kan ses i sammenheng med utredninger som er
glort om fremtidens skole (NOU 2015: 8). Der utgangspunktet i bestillingen
var 4 ikke endre utvalget av fag, kun underseke innholdet i dagens faglige
tilbud (Ludgvigsen-utvalgel, 2014). Klieme et al. (2008) synliggjer de
tradisjonelle pedagogiske metodenes begrensning i forhold til utviklingen som
har skjedd rundt hovedmalene for utdanningen, Kompetanse beskrives med
europeiske pyne it rammeverket DIGCOMP, et rammeverk for utvikling og
forstaelse av digital kompetanse i Europa (Ferrari, Punie, & Bredke, 2013),
OECD programmet DeSeCos (2005) definisjon av kompetanse har ogsi vert
retningsgivende for forstdelsen av kompetanse. Denne bygger pa en analyse
av tidligere studier av kompetanse | OECD som bekreftet en mangel pd et
eksplisitt, overbyggende konseptuelt rammeverk basert pa brede teorier om
hva ferdigheter, kunnskap og kompetanse er og hverdan de relateres til
hverandre (OECD, 2016). DeSeCo ble igangsatt som stette i fremtidige OECD
prosjekter pi ulike omrider som handler om kritisk refleksjon og teoretisk
analyse (Knain, 2005). OECD sekte ogsa 4 utvide indikatorene pd
laeringsutbyttet i skolen slik at ogsi kompetanser og ferdigheter som ikke var
fagspesifikke, men av mer allmenn og grunnleggende art kunne inkluderes i
malinger som PISA for cksempel {Knain, 2003).

Denne artikkelen tar utgangspunkt | definisjonen av kompetanse som er brukt
i nyere leereplaner {(Utdanningsdirektoratet, 2014a) og i
profesjonsutdanninger (Spetalen, 2010), og er oppmerksom pd den
europeiske innflytelsen ogsa i denne. Kompetanse er med det evnen til & lpse
oppgaver og mestre komplekse utfordringer sett i sammenheng med konkrete
omrader innenfor utdanning, yrke, samfunnsliv eller pa det personlige plan
(Utdanningsdirektoratet, 2014a). Dette inkluderer kognitiv, praktisk, sosial-
og emosjonell lering og utvikling, I tillegg inneholder ogsi
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kompetansebegrepet holdninger, verdier og etiske vurderinger (NOU 2014:
7).

Tidligere forskning innen fagfeltet kompetanse, dannelse og lering er
undersekt i denne artikkelen. Svendsen og Mondahi (2011) undersaker
opplaring av sikalte digital natives’, der de beskriver et behov for d skape en
leeringsplattform for studenter med vekt pa kunnskapskonstruksjon innen
internasjonal samhandlingskommunikasjon og annenspraklige kompetanser,
De understreker at samarbeidslaring er effektivt, videre at casebasert- og
problembasertiering skaper dypere forstielse enn overflatelaring, Samt at
deling av kunnskap bidrar til 3 ke l2eringsutbyttet (Svendsen & Mondahl,
2011). Mari Rege (2015) understreker at arbeidsmarkedet trenger mennesker
med hay kompetanse | en fagretning & tillegg til en hpy soslal kompetanse. Hun
viser til et eksempel fra en studie™ ved Harvard som dokumenterer at en
ensidig satsing pd kunnskap | matematikk kan sla feil, nettopp fordi det finnes
faerre jobber for mennesker som kun er gode i matematikk og forklarer dette
med at disse enkelt kan erstattes av datamaskiner (Rege, 2015). PISA
resultater viser en tydelig kobling mellom kompetansenivaet til lzrere og det
faglige niviet til elevene (OECD, 2012a). Laererne | Norge for eksempel hevdes
A giore matte kjedelig og ensformig, noe som beskrives som drsaken til
dirligere resultater enn andre Jand i internasjonale undersokelser (OECD,
2012a). ILS, Institutt for lererutdanning og skoleforskning i Norge
giennomfsrte noen studier | etterkant av TIMSS resultatene og fant blant
annet at undervisningen ikke er satt i en sammenheng, at undervisningen
oppfattes som monoton av elevene, og at det som foregar i timene sjelden blir
appsummert (Bergem & Pepin, 2013). Anthony, Kaur, Clarke og Ohtant (2013)
understreker nsdvendigheten av a inkludere elevenes stemmer i leringen og
forfekter at dette vil kunne forhedre matematikkutbyttet for elevene rundt om
i hele verden.

Metodologisk ramme

Metoden som er brukt i denne studien er en begrepsanalyse (Opdal, 1981) av
dannelse og kompetanse. | begrepsanalysen kategoriseres dannelse som
hovedhensikten, og samfunnets oppdrag mens oppl®ring og utvikling av
kompetanse er en avgjerende komponent pd veien til selvbevisst laering hos
eleven. Kompetanse i denne forstaelsen er sammensatt av ferdigheter,
handling og refleksjon. De teoretiske overveielsene i artikkelens
begrepsanalyse stotter seg i likhet med Nyvang og Dau (2013) til en forstaelse
av at kunnskap utvikles i samspillet mellom undervisning og leringsrommet,
Artikkelens begrepsanalyser og fortolkninger er derfor grunnlagt i en sosial

* (Pronsky, 2001)
' Soadien e gleneomion av David Deming vod Hervand, The Growing deponmce of Socal skills ia the
labor market, NBER: Working paper No. 21473, 2015
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konstruktivistisk og helhetsorientert forstielse av menneskets lering og
utvikling. Denne teoretiske overbygningen er lik den beskrevet av Postholm
og Moen (2009) som hevder at mennesker utvikler og konstruerer begreper i
interaksjon med det sosiale og kulturelle miljpet man er en del av.
Soslokulturell teorl bvgger pd Vygotskijs (Postholm & Moen, 2009) tanker om
menneskelig utvikling og bar utgangspunkt i det miljget barnet vokser opp i.
Professor Siljo (2010) statter | sitt arbeid med laering i den praktiske hverdag
ogsa et sosiokulturelt perspektiv pa laering og beskriver spesielt forskerens
rolle i denne tilnaermingen. [fvlge hans argumentasjon kan man ikke beskrive
eksakt hvordan mennesker lerer. Hovedpoenget til Saljo (2010) er i likhet
med Postholm og Moen (2009) i betrakte vir evne til i lere som en del av et
storre og overgripende sparsmal om hvordan kunnskap gjenskapes i et
samhold mer generelt,

Sammenhengen mellom dannelse og

kompetanse

Dannelsesperspektiver i den norske skolen beskrives spesifikt i
formalsparagrafen (Formalsparagrafen, 2008) og generell del i lzereplanen (K.
. 0. forskningsdepartementet, 1993). Begge disse statlige dokumentene
formidler et helhetlig kompetansebegrep. NOU 2003 / farste rekke (Spgnen &
Kvalitetsutvalget, 2003) har et eget kapittel som handler om kompetanse og
kompetansebaserte laereplaner. Det legges faringer for & bruke det helhetlige
kompetansebegrepet ''(Norge & Stette, 1999), Basiskompetanse forstis som
en del av den helhetlige kompetansen og skal viderefares glennom egne
kompetansemal i alle lzreplaner for fag (Segnen, Kvalitetsutvalget, & Norge
Utdannings- og, 2003). Kompetansebegrepet forstds som evnen til § lase
oppgaver og mestre komplekse utfordringer | konkrete situasjoner
(Utdanningsdirektoratet, 2014a). Her er anvendelsesperspektivet en del av
kompetansebegrepet. Det handler om noe mer enn 4 reprodusere og gjenta
kunnskap.

Beskrivelsene av det alimenndannende mennesket formidler
dannelsesperspektivet '* (K, u, o. forskningsdepartementet, 1993). Dette er
analysert av Dale, Engelsen og Karseth (2011). De fastskir at generell del enda
ikke er gjennomfert i de sentrale styringsdokumentene som er utviklet for i
operasjonalisere reformens laereplanintensjoner (Dale et al, 2011; Aasen,
2012). Pa bakgrunn av dette hevder de at overgangen fra innholdsorienterte
Laereplaner til kompetansebaserte laereplaner er vanskelig 3 giennomfere
(Dale et al, 2011). Dale et al. (2011) er kritiske til elevens allmenndannelse
som ikke blir et resultat av kombinasjonen av egen aktivitet og de

™! Hvor det antofales at det helbentipe komep chegrepet i opplenngens 31.2
7§ penerdl ded i hergplsnan § Noge

Difpitaww iom gk

143



kunnskapsstrukturer som faget er systematisert |, en forstielse man finner |
innholdsorientere lereplaner slik som L97 (Lacreplanverket for den 10-drige
grunnskolen, 1996). '* Mandatet for oppleringen”'(Kunnskapsdepartementet,
2008, s. 8) konkretiseres ytterligere giennom kompetansemalene i de ulike
faglaereplanene.

Relevant her er ogsi Dale og @zerk (2009) sin refleksjon over hvilke
forskyvninger stortingsmeldingen uttrykker nar det gjelder sosial kompetanse
og hvordan man dermed skal forstd, operasjonalisere og implementere
samfunnsmandatet, Den offentlige innstilingen (Innst, S. ar, 268 (2003-2004))
var at den generelle del av lereplanen utgjorde verdigrunnlaget for
grunnopplaringen'’, Nye lereplaner (Regjeringen, 2006) er basert pi en
erkjennelse om at man ikke har lov til 4 ta hvileskjar og sl3 seg til ro med at
elevene har svake basiskunnskaper og ferdigheter i lesing, skriving og regning
| f@lge Eriksen, Ropstad og Habrekke (2012). De ettersppr en plan for &
innlemme formalsparagrafen i alle fag og pa alle nivaer i skolen.
Representantforslaget deres understreker ogsa at lereplanens brede
samfunnsmandat ikke legges til grunn for testene, men blant annet OECDs
pkonomiske tilnzerming (Eriksen et al, 2012). Tyler (1949) en amerikansk
pedagog, hadde fundamentale spprsmaél til lzreplanens formdl allerede i 1949.
Der han etterspar hvordan man kan avgisre om de oppstilte formdl er nadd
(Tyler, 1949). De ulike lagene av lereplaner er gienkjennbart fra Goodlads
(1979) kereplanteori. Der de ulike forstaelsene av Lereplaner gir fra
ideologien og ideene som blir nedfelt i lzereplandokumentet til den lringen
og undervisningen som finner sted i klasserommet. Engelsen og Karseth
(2007) ettersppar | analyser av Kunnskapslaftet hva slags kunnskap som skal
ut til flere mennesker og understreker at det med Kunnskapsipftet ikke ble
innfart noe kunnskapssyn. De peker pi et motsetningsfulit
kunnskapsgrunnlag i kereplanene og hevder vi har fitt et nytt lereplanverk
med flere kunnskapssyn (Engelsen & Karseth, 2007).

Intensjonen med Kunnskapsleftet var  erstatte innholdsbeskrivelser med
klare kompetansemal, noe som innebar en lereplanmessig endring {Dale et
al, 2011). Det er sarlig fire forhold ved kompetansemal som belyses i denne
rapporten, For det ferste papekes det at kompetansemalene i lereplanene for
de ulike fagene Ikke npdvendigvis gir den presisjonen og klarheten
myndighetene etterspar, For det andre papekes et konsistensproblem mellom
leereplanens generelle del og lereplanene for fag som Innebaerer at reformen
som helhet fremstar tvetydig. For det tredje understreker analysene at
kompetansemal er avhengig av substans, noe som innebaerer at fagenes
egenart mi gis verdi i laereplanarbeidet. Mens det fierde og siste punktet

T Generell del revideres nd op Komener pa baring | 2016 (Kumnshapradeparements, 2015)
"1 Sweetimgsmekding 31, Kaaliter ¢ cénlen
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apner opp for tolkningsmuligheter som muliggjer kontinuitet si vel som
forandring, Dette innebacrer at reformer oversettes og tilpasses etablerte
Institusjonelle praksiser (Dale et al,, 2011).

Engelsen og Karseth (2007) problematiserer at dannelse og utvikling av
grunnleggende ferdigheter blir sett pa som to sider av samme sak i
Kunnskapslaftet. Kunnskapssynet i generell del kan beskrives som elitistisk
ved at den refererer til de nyliberalistiske markedskreftene som fremholdtat
man i utdanning matte gripe tilbake til tradisjonelle verdier og vekten pa felles
kunnskap og en kulturell kanon (Engelsen & Karseth, 2007). Dale og @zerk
(2009) beskriver i evaluering av Kunnskapslaftet at grunnleggende temaer
som sosial kompetanse, dannelse, medansvar og vitenskapelig tenke- og
arbeidsmite Ikke er avklart. Der de hevder her at det ikke er skoleelers ansvar
a foreta slike avklaringer i lokalt arbeid med laereplanene for &
operasjonalisere samfunnsmandatet (Engelsen & Karseth, 2007).

Dannelse heskrives som et dialektisk begrep av Halmrast og @sterds (2014) i
forbindelse med lererutdanningens danningsperspektiver, Dannelse fikk en
ny aktualitet i 2007 da det ble nedsatt et dannelsesutvalg (Bostad, 2009), som
skulle se pa hvordan akademisk dannelse ble ivaretatt i hgyere utdanning,
Med hensyn til kompetanse ble det | dette utvalget (Bostad, 2009)
understreket at det helhetlige kompetansebegrepet fra opplaringsloven™ og
laereplanens generelle del (K. u. o. forskningsdepartementet, 1993) skulle
viderefsres,

Mens Laeringsplakaten (Utdanningsdirektoratet, 2006) har et kunnskapssyn
med oppmerksomhet rettet mot den individuelle leeringsprosessen, der a well
tempered learning, star i sentrum, og det beskrives en opplaering med
selvstyrte elever (Engelsen & Karseth, 2007). Fagplanene beskrives av Moore
og Youngs som teknisk instrumentalisme (Engelsen & Karseth, 2007),
Kunnskapssynet bak tekstene i fagplanene beskriver ikke utdanning som et
kulturelt prosjeks, tvert imot skal utdanningen stette opp om s#konomiske
behov. Den viktigste faktoren | arbeidslivet er kompetanse, og skolens
oppgave er ferst og fremst a sikre at elevene utvikler kompetanse som en
antar arbeidslivet trenger | fremtiden (Engelsen & Karseth, 2007). [ de senere
ar har norsk utdanningspolitikk latt seg pavirke enormt av internasjonale
sammenlikninger som PISA for eksempel (OECD, 2012b). Det davierende
departementets EU-strategi kan vare et annet bakteppe som understreker
koblingen mellom utdanning og Europas konkurranseevne (Engelsen &
Karseth, 2007). Engelsen og Karseth {2007) konkluderer med at
laereplanverket inneholder ulike og motsetningsfylte kunnskapsoppfatninger.
Den radgrenne delen av politikken vil hevde at gjeldene lereplan bygger pd et
enhetlig syn og at den vektlegger en bred kunnskapsoppfatning (Dale et al,
2011). Dette poenget er tydeliggjort av Engelsen og Karseth [2007) som
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etterlyser departementets kartlegging av en bred kunnskapsoppfatning slik
det forfektes. De hevder at begrepet bred kunnskap skjuler viktige ulikheter i
kunnskapssyn (Dale et al,, 2011). Synet pd kunnskap har med Kunnskapsipftet
flyttet oppmerksomheten fra dannelsesperspektivet til en individuell
malorienteringen (Dale et al., 2011). Imsen (2009) forfekter et
nytteperspektiv som legger grunnlag for hva det skal undervises i og hevder at
dette er vitenskapelig og teoretisk kunnskap som blant annet er viktig for
nasjonal produksjon . Lereplanen er skapt under pavirkning av tankegangen
fra “New Public management”, et system som har som mal & effektivisere den
offentlige sektoren (Gruening. 2001a). En artikkel fra Stat & styring (styring,
2011) gar sa langt som til @ hevde at Kunnskapsleftet er et skolepolitisk
uttrykk for den utilitaristiske nyttefilosofien, i hjertet av New Public
management-tenkningen, Her beskrives innforingen av Kunnskapslsitet som
en utvidelse av en neoliberalistisk instrumentell egkonomisk logikk pa offentlig
sektor (styring, 2011).

Samfunnsmandatet er utdypet i Stortingsmelding 11 Laereren, rollen og
utdanningen (Stmeld. nr. 11 (2008-2009)). Der skolens viktigste oppgave
beskrives som dannelse, Dannelse | denne sammenhengen beskrives som en
prosess som veksler mellom individuell og kollektiv lring og utvikles
giennom refleksjon (Stmeld. nr. 11 (2008-2009), 5. 43). Evalueringen av
Kunnskapsleftet poengterer i forbindelse med dette at skolens bidrag til
dannelse ma skje i arbeidet med fagene [Dale & @zerk, 2009),

Dannelse

Dannelse eller Bildung hentet fra nyhumanistisk tankegang handler om
forholdet mellom selvet og verden, karakterdannelse og dannelse av
personlighet (Walstad, 2006b). Klatki (2000} beskriver dannelse!” i fire deler.
Der selvbestemmelse, frthet og emansipasjon er den ferste, dannelse giennom
saksorientere og allmenndannende fag med fokus pd humanitet er den andre.
Den tredje handler om den klassiske dannelsen til individualitet og fellesskap,
spesielt i sprak og den fijerde er det klassiske dannelsesbegrepet som
inncholder moralske, estetiske og praktiske aspekter. Begrepet selvdannelse
er brukti antropologien om dannelse av Slagstad, Korsgaard og Levlie (2003).
Der selvbestemmelse forbindes med frihet, emansipasjon, autonomi,
myndighet, fornuft og selvaktivering (Slagstad et al,, 2003). Steinsholt og
Dobson (2011a) bygger videre pa denne forstaelsen med aspektene
humanitet, menneskehet, verden , objektivitet og alimenhet.

Bildung var nakkelbegrepet i den tyske filosofen Herders politiske og
pedagogiske filosofi (Slagstad et al,, 2003). Begrepet er forbundet med
utviklingstanker som Herder sammenfatter i begrepet Humanitet (Slagstad et
al., 2003). Herders rode trad er folkets sprak som avgjerende for bade
Iindividets dannelse og samfunnets dannelse (Slagstad et al, 2003).
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Dannelse er hentet fra det greske ideal som sammenfattes med begrepet
paideia (Klafki, 2001b; Steinsholt & Dobson, 2011a). Denne forstielse av
dannelse viderefares opp glennom middelalderen i fagplanen for den lerde
skole som septem artes liberales eller de syv frie kunster. Hegel var en av de
grunnleggende filosofiske tenkerne som har hatt mest innflytelse pa den tyske
pedagogikken (Steinsholt & Dobson, 2011b). Klafkis dannelsestorstielse
beskriver et fenomen mellom det objektive og det subjektive. Det objektive er
en fysisk og en andelig virkelighet i form av alimenn kategorial avklarende art
som har apnet seg for mennesket. Mens subjektivt handler det om at
mennesket har dpnet seg for denne virkeligheten gjennom allmenn innsikt,
opplevelser og erfaringer (Hohr, 2011), Klafki (2011) kaller dette for den
dobbelte dpenbaring, men ogsa kategorial med hensyn til at virkeligheten har
apnet seg kategorialt for mennesket. Mennesket har i felge han tilegnet seg
kategoriale innsikter, erfaringer og opplevelser. En direkte implikasjon av
dette er @ utruste elevene med kategorier, eksemplariske begreper, sprak og
verktoy som bidrar til at det oppstir forstielse som gir mening for elevene
{Klafki, 2011). Denne dannelsesteorien bygger pa den klassiske
andsvitenskapelige teori og har innarbeidet sentrale aspekter fra nyere
pedagogiske retninger i sin kritisk- konstruktive teori (Klafki, 2011). Klafki
(2011) sin forstielse statter ikke de nykonservative tendensene med en
ensidige vektlegging av fag og faglighet. Den tyske didaktikeren har med den
kategoriale dannelsesteorien blitt en klassiker pi linje med Roussau,
Pestalozzi og Frobel innen pedagogikkens historie (Klafki, 2001b]). Hans
doktordisputas forsvarte nyere dannelsesteorier med utgangspunkt i
Pestalozzis pedagogikk (Klafki, 2001h).

Lars Levlie (2011) beskriver dannelsesperspektivet ut ifra det som er gitt i
rammeplanen til barnehagen (Kunnskapsdepartementet, 2011). Der inngar
begrepet dannelse i barnehagetradisjonen og omfatter de fundamentale
sparsmalene som diskuteres Innen sektoren, sentrert om barndom, omsorg og
lek {Kunnskapsdepartementet, 2011). Dannelsesperspektivet her er
interessant med tanke pd det digitale nettopp fordi dette henviser til en
helhetlig tilnarming til ulike kommunikasjonsformer ifplge Hoem (2003). Han
dpner med dette til en refleksjon rundt hvordan ulike former for
informasjons- og kommunikasjons teknologi pdvirker vdr mulighet til 3 delta i
nye former for sosiale fellesskap. | tillegg til var evne til a formulere egne
synspunkter og kommunisere disse til andre (Hoem, 2003). Lavlie (2011) har
ogsa en sterk ytring i forhold til at kompetansebegrepet er blitt skjovet til side
| diskusjonen om verdier | dagens utdanningsdebatt. Han hevder at det ligger
en innskrenking av oppdragelse og dannelse i vektlegging av kunnskaper,
ferdigheter og kompetanse (Lovlie, 2011), Der han stiller sparsmilstegn til om
samfunnet har glemt det som tidligere holdt det sammen, nemlig det
menneskelige handlingsrepertoar | det d vaere rettferdig utave dndsfrihet og
inneha nestekjerlighet (Lavlie, 2011).
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Dannelsestradisjonen er i falge Jesper Eckhardt {2004) blitt en industri. Det
produseres mengder av omverdenbeskrivelser og historiske narrativer sett
glennom dannelsens gyne hevder han (Jesper Eckhardt, 2004). Han nevner
dannelsens forvandling av Slagstad et al. (2003) som han beskriver som et
eksempel pd begrepets utflytende karakter. Denne antologien viser ifglge han
nettopp dannelsens endring i en dansk og norsk utdannings- og
dannelseshistorie etter opplasningen av den dansk-norske stat | 1814 og frem
til i dag (Slagstad et al., 2003). Slagstad et.als (2003} formidling av dannelse
beveger seg fra det moderne til det postmoderne, Fra dannelsens ideer hentet
fra Grundtvig til Foucault, dannelsens dilemmaer, analyser fra
skolereformatorer som Haarder og Hernes til spersmalet om dannelse via
internett (Slagstad et al., 2003).

Kompetanse

Etvmologisk forstielse av kompetanse har antikke rptter fra klassisk latin i
ordet competere som betyr i vare ekte, kapabel, anvendelig, mate, foregd pd
samme tid eller sammenfallende. Com betyr sammen mens peter betyr i seke
etter, angripe, mile etter eller pnske (Pikkarainen, 2014a). P4 1700-tallet kom
det tyske Kompetenz som hadde betydningen mate og fra 1800-tallet ble
adjektivet kompetent generalisert fra jurisdiksjon til hverdagsbruk og fikk
betydningen ansvarlig eller avgjgrende (Pikkarainen, 2014a), Begrepet var
introdusert innenfor utdanning og bredere til humaniora pi midten av 1900
tallet av den amerikanske behavioristen Robert Withe og senere David
McClelland (Pikkarainen, 2014a). Minst tre forskjellige betydninger av
begrepet brukes. Det f@rste er amerikansk behaviorist tradisjon initiert ay
psykologiske studler om personlighetskarakteristikk bak overlegen opptreden
eller ytelse, Her er kompetanse behavioristisk definert i oppgavebaserte
ferdigheter og modeller for kompetansebasert trening. Denne tankegangen
avipses deretter av United Kingdom-sentrert, Anglo saksisk forstielse som er
bredere og mer funksjonell, men allikevel ganske begrenset. Mange forfattere
ser pd de kontinentale tyske og franske begrepene som mer fruktbare fordi de
har bredere perspektiv pd yrker enn spesifikke jobber og separate ferdigheter
(Pikkarainen, 2014b).

Kompetansenemdl®er strukket i lengre tidsspenn (Hartberg, Dobson, & Gran,
2012) og leringen er ikke lenger spesifisert for hvert trinn | utdanningen.
Kompetanse hadde fitt en sentral plass i offentlig forvaltning i kjelevannet av
New public managament tankegangen som kom pi 1980-tallet og den nye
leereplanen var laget med dette utgangspunktet. New public management
tenkningen ble i hovedsak utviklet fra den nyliberalistiske politiske
orienteringen fra blant annet Ronald Reagen og Margaret Thatcher (Gruening,
2001b). Der den faglige begrunnelsen for og anbefaling av NPMs

15 innfeet med Kunrekapshefict (U o, forstmingsdep 2006)
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styringsprinsipper kom fra OECDs Public management Committee pi
begynnelsen av 1990-tallet.

Willbergh (20152) underspker kompetansebegrepet | et skandinavisk
perspektiv og poengterer at kompetansebegrepet ikke opprinnelig er et
pedagogisk begrep. Begrepet er brukt bidde i filosofi, psykelogi, sesiologi,
politisk vitenskap og skonomi {Willbergh, 2015a), hvor hun problematiserer
begrepets plass innenfor Education. Begrepets introduksjon til det
pedagogiske system ble gjort i USA og Canada i 1960 drene (Willbergh,
2015a). Bakgrunnen for begrepets fudsel her var Sovijets lansering av Sputnik
1 til & g& rundt jorden i 1957, noe som trigget utdanningsreformen i USA og
sokelyset pa ansvarlighet (accountability) og uttrykk for kompetanse i forhold
til acferd (Willbergh, 2015a).

Professor i pedagogikk Siderstrom (1990b) utferte i 1990 en rapport om
kompetansebegrepet som belyste ulike forstielser av begrepet kampetanse,
Her analyserer han kompetanse ved hjelp av ulike teoretiske perspektiver
(Soderstrom, 1990b). Helhetlig beskrives kompetanse i denne rapporten
innenfor rammen av ulike emnetradisjoner og viser at det er et
mangefasettert begrep (Soderstrom, 1990b). Kompetanse er et videreutviklet
konsept | forhold til kunnskap, samtidig som kunnskap utgjer kjernen i de
fleste definisjoner av begrepet (Soderstrom, 1990b). Kompetanse er ikke et
entydig begrep i falge Soderstrom (1990h) og illustrerer betydningene av
begrepet perspektiv. Det er med andre ord ikke bare objektet i seg selv som er
interessant, men og om det er mulig i avgrense og definere samt plassere og
tolke det i en sterre sammenheng. Den gkende interessen for kompetanse
avspeller to tydelige utvikiingslinjer i tiden. Der Soderstrom (1990h) hevder
allerede pd 1990- tallet at dette synet pd kompetanse kan fi omfattende
konsekvenser for rekruttering, Karriereplanlegging, utdanningsplanlegging og
arbeidsvurdering i mange organisasjoner. Kompetanse sett i organisasjonslys
blir et metafenomen, ¢t fenomen som Kan anta mange former | en
organisasjon {Soderstrom, 1990a).

Ved a trekke tridene for kompetanse frem til i dag ble det av Ludvigsen-
utvalget eller fremtidens skole utvalg (NOU 2014: 7) giennomfert en
systematisk giennomgang i forhold til fremtidens kompetansebehov (Erstad,
Amdam, Arnseth, & Silseth, 2014). Den ene problemstillingen her handlet om
definisjonen av ferdigheter og beskrivelser av kompetanser man vil ha behov
for | fremtiden (NOU 2014: 7). | denne glennomgangen er det spesielt
begrepet 21st century skills de hadde som mal & klargjere betydningen av
(Erstad et al,, 2014; Ludvigsen, 2015a; Ludvigsen-utvalget, 2014), Det
beskrives hvordan man pd norsk ofte refererer til kunnskaper, ferdigheter,
kompetanser og holdninger som mer ¢ller mindre overdappende betegnelser
(Erstad et al,, 2014). Ved for eksempel 4 se pd arbeidet med Kunnskapsleftet
kan man se at begreper som kompetanse og ferdigheter er overtappende i
felge Erstad et al. (2014). Her poengteres det at kvalitetsutvalget som laget
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forarbeidet til den nye lereplanen brukte begrepet grunnleggende
kompetanser, mens departementet endret dette til grunnleggende ferdigheter
(Kunnskapsdepartementet, 2012). Fra glennomgangen ay de sentrale
policydokumentene og prosjektene som tar for seg fremtidige krav til
kompetanse (Erstad et al, 2014) vises det ogsa til sprakforvirring nir det
gjelder begreper som er fremtidsorienterte. De viser til Competence som hos
engelskspriklige vil bli fortolket snevrere enn shik vi tradisjonelt fortolker
betegnelsen kompetanse (Erstad ctal, 2014). Erstad et al. {2014) peker
videre pa at amerikansk litteratur om fremtidsutfordringer ogsd fortolker
betegnelsen skills bredere enn det man gjer i norske ferdigheter. Det
komplekse perspektivet pd kompetanse som er poengtert allerede av
Soderstrom (1990b) gjenkjennes med andre ord i fremtidsutvalgets
beskrivelser av kompetanse i dagens samfunn (Ludvigsen, 2015b),

Kompetansebegrepet i Kunnskapsleftet er inspirert og influert av OECDs
beskrivelse av kompetanse (DeSeCo, 2005). OECD har valgt ut
nekkelkompetanser som er npdvendig for 3 leve et vellykket liv og vaere en
velfungerende deltaker i samfunnet (DeSeCo, 2005]). Definisjonen inkluderer
evnen til 3 mate komplekse krav, ved & trekke pi og mobilisere psykososiale
ressurser som inkluderer ferdigheter og holdninger i bestemte kontekster
(DeSeCo, 2005). DeSeCo-prosjektets (DeSeCo, 2005) konseptuelle rammeverk
for nekkel kompetanser klassifiserer tre hoved kategorier for disse
kompetansene. Forst er det individenes behov for 3 viere i stand til 3 bruke et
bredt spekter av verktay for 3 samhandle effektivt med omgivelsene. Deretter
er det en gkende uavhengig verden der individene trenger a vaere i stand til &
forholde seg til andre og mate mennesker fra ulike bakgrunner. Tredje
hovedkategorien som ble skissert av OECD {DeSeCo, 2005) er evnen til 3 ta
ansvar for og hindtere sitt liv og situere sitt liv | en bredere sosial kontekst.
Elever ma kunne anvende kunnskaper og ferdigheter for at de skal kunne
utvikle kompetanse i fagene (Ludvigsen, 2015a). Det etterlyses et systematisk
arbeid rundt i trene elevene i kritisk tenkning og bevege seg vekk i fra en
skole som i stor grad arbelder med reproduksjon av kunnskap og gientakende
oppgaver (Balci, 2015; Grenmo, 2004).

Dannelsesutvalget (Bostadutvalget, 2006) beskriver kompetansebegrepet i
forbindelse med formélet som grunniag for framtidig utdanningspolitikk.
Begrepet ses som sentralt i utformingen av utdanningspolitikken bade i Norge
og internasjonalt (Bostadutvalget, 2006). Internasjonalt er
kompetansebegrepet knyttet til ulike sider ved livslang lering og
problematisereringer omkring hva som er relevant og avgierende kunnskap i
fremtiden (Bostadutvalget, 2006). Bostadutvalget (2006) diskuterer
kompetansebegrepet med utgangspunkt i NOU 2003 [ fsrste rekke (Sugnen &
Kvalitetsutvalget, 2003). Det er bred enighet om at kompetansebegrepet er en
god tilnerming til den fremtidige oppleeringsvirksomheten av barn og unge
(Bostadutvalget, 2006). Derimot er anvendelsen av kompetansebegrepet i
opplaeringen forholdsvis ny og kompetansebegrepet er primasrt brukt om
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voksnes kunnskaper og ferdigheter | forbindelse med arbeidsliv og etter- og
vidercutdanning (Bostadutvalget, 2006). Det cksisterer ikke noen universell
enighet om begrepets innhold og det ble i forbindelse med livslang laering
gicldende for alle mennesker, ogsa unge [Bostadutvalget, 2006).
Kompetansebegrepet dpner derimot for en helhetlig tilnzerming til all
leeringsaktivitet {Bostadutvalget, 2006). Det urovekkende er at
kompetansebegrepet ikke er brukt entydig i styringsdokumenter og at
forstaelsen av hva kompetanse er ma sta i forhold til den sammenhengen det
skal brukes innenfor (Bostadutvalget, 2006).

Fokuset i skolen er noe endret fra hva som skal gjgres til hva som skal leres
(Utdanningsdirektoratet, 2014a). Der det allikevel trekkes frem at avgrensede
lokale lzringsmal kombinert med hyppig testing kan fare til overflatelaring
{Utdanningsdirektoratet, 2014b). Nordlandsforskning (Hodgson, Rening, &
Tomlinson, 2012) finner i tradd med dette at det er behov for i tydeliggjore hva
kompetanse og progresjon innebarer for i sikre en bred tilnarming til
kompetanse i fag. Elevene skulle | intensjonen for ny lxreplan ha klare mdl for
sin kompetanse og larerne skulle ogsi styre sitt arbeid mot dette (Hodgson et
al,, 2012). Gjennom lokalt Lereplanarbeid skulle veien legges av skolene og de
skuile bruke handlingsrommet til & beskrive innhold, arbeidsmater,
leremidier og vurderingsformer. Kunnskapsloftet ble frontet med at det
skulle gi makten til lzererne i falge rapporten (Hodgson et al,, 2012). Britt
Ulstrup Engelsen finner ogsa i 2008 at lereplanverkets tre ulike deler
representerer tre ulike lereplantyper, kunnskapssyn og elevsyn. Hun
skisserer de ulike synene pd laering og elever som hovedutfordringen i
arbeidet med lokalt lereplanarbeid (Hodgson et al., 2012).

Pikkarainen {2014a) argumenterer for at kompetanse er npkkelbegrepet eller
den fundamentale byggesteinen | pedagogisk teori og for pedagogisk filosofi. |
hans artikkel er kompetanse studert fra et perspektiv innenfor semantikken
av pedagogikken. Begrepet er sentralt for & forsti en handling, | pedagogikk
forspker man bade & planlegge egne pedagogiske handlinger og evaluere
elevenes lering. Det diskuteres i det pedagogiske felt hvordan den populere
bruke av begrepet kompetanse har forledet begrepets bruk i forhold til det
sammenherende begrepet prestasjon, eller pa engelsk performance. Det
understrekes i artikkelen at bruken av begrepet kompetanse er problematiske
i ndtiden {Pikkarainen, 2014a). Det ligger en viss antagelse her om at begrepet
er f overkant brukt innenfor den pedagogiske diskurs de siste tre tidrene
ifolge Pikkarainen [2014a). Historien til begrepet stammer tilbake til Blooms
populere taksonomi og er fortsatt viktig for Europeisk opplysningsiilosofi og
antikkens filosofi (Pikkarainen, 2014a). Den seneste bruken av begrepet er
knyttet til skonomisk og politisk press mot utdanningen.

Videre er det ogsd et krav om malbarhet fordi produktene av utdanning enda
ikke er solgt direkte til arbeidsmarkedet [ dette er det selvsagt i de offentlige
og privates interesse & kunne velge blant produkter innen ulike
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utdanningsinsttusjoner og dermed kunne tilegne seg den beste menneskelig
kapitalen {Pikkarainen, 2014a). Virkninger av dette er for eksempel det
Europeiske fellesmarkeds omride for utdanning som ni er under
konstruksjon. Her er kompetanse tenkt for i kunne tilby et tilpasset og
korrekt maleinstrument innen utdanningspolitikk (Pikkarainen, 2014a).
Allikevel er det dype problemer og avvik i definisjonen av begrepet
kompetanse og de tilharende relasjoner, Relaterte begrep er kvalifikasjon,
kapasitet, egenskap, ferdighet, evne, kunnskap, holdning og verdier. Det har
ogsd vaert en kritisk diskusjon i forhold til begrepets teoretiske og ideologiske
innhold [Pikkarainen, 2014a). Spersmalet til Pikkarainen (2014a) er om den
mulige nytten av begrepet kompetanse ligger mer i den analytiske forstaelsen
og ikke minst i den malstyrte av utdanningsproduktet. Lovnaden til
semiotikken av utdanning ligger i muligheten Gl a forstd utdanning og
utdanningshandling som meningsskapelse (Pikkarainen, 2014a). Konseptet er
sentralt i forstdelsen av all handling og derfor en essensiell, men neglisjert del
av hvilken som helst levelig teori om handling (Pikkarainen, 2014a). Likevel er
det et begrep som sjelden brukes til og med innenfor semiotisk teori.

Diskusjon

Sammenhengen mellom dannelse og kompetanse kan ses i lys av laringsteori
og elevsyn, Forstdelsen av disse begrepene kan beskrives med de beslektede
begrepene oppdragelse og utvikling. Selv om forstielsen av disse hegrepene
ikke er sammenfallende. Samtidig er begrepene vurdert opp i mot norsk
skoles lzringssyn gjennom tidene. Der hovedfunnet er at leeringssynet kan se
ut til & henge igjen i gamle tradisjoner mens malsettingene som gis og snskes
oppnadd, kan tilegnes et nyansert lzringssyn man i skolen ikke lever opp til.
Samfunnsmandatet (Karseth & Sivesind, 2009]) kan synliggjeres ved i se pd
sammenhengen mellom dannelse og kompetanse. Der man spesielt md se pd
disse som komplementare deler som ma vare pa plass for utvikle mennesker
for fremtiden. George Siemens (2004) introduserte sammen med Stephen
Downes konnektivismen som en laringsteori for den digitale tidsalder.
Konnektivisme integrerer prinsipper fra kaos, nettverk, kompleksitet og selv -
organiseringsteorier. Der laering er en prosess som foregar i uklare miljper
med skiftende kjerne- elementer, som ikke er kontrollert av individet. Laering
skjer utenfor oss selv og har fokus pd 4 sette sammen nett av informasjon og
skape relasjoner som gjer oss i stand til 3 lere mer (Siemens, 2004), Noen
argumenterer mot at dette er en leeringsteori (Pilsson, 2015) og hevder at det
dreier seg om et syn pa og en modell for kzring i det moderne samfunn, der
laering ikke lenger er en Individualistisk aktivitet.

For & forsti begrepene i forhold til hverandre kan det vare nyttig a se pd
tidsperspektivet for laeringsteorier fra tidlige tiders behaviorisme, via bade
konstruktivistisk og sosiokulturell lering frem til muligens en aversjon av

19 posensich fremuidssyn pd lerng o konmektivismen [Shemens, 2004},
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denne | konnektivismen. Begrepene forstis | et sosiokonstruktivistisk
perspektiv noe som betyr at lering foregir mellom elevene og i et sosialt
sampill der kommunikasjon har en viktig rolle, 1 den mederne tid oppleves
framtiden som apen og foranderlig for menneskene og dermed mister
dannelsestradisjonen sin posisjon som den eneste og selvskrevne rettesnor
for oppdragelse og undervisning i félge avhandlingsarbeidet av Arne N. Jordet
(2007). Pedagogikken etableres fra dette synet som en vitenskapelig disiplin
og en form for kritisk kulturrefleksjon (Jordet, 2007). Fremtidensskole-
utredning (NOU 2014: 7) poengterer at det brede kompetansebegrepet viste
det sentrale elever skulle laere ved innferingen av Kunnskapsigftet (U. o.
forskningsdepartementet, 2006), Dette var en endring fra lange tradisjoner
med mye fokus pa aktiviteter og hva som skal gjeres. Utvalget reflekterer i
rapporten over ulike definisjoner av kompetanse og bruker et bredt spekter
av kognitive, sosiale og emosjonelle kompetanser i sin forstielse av bredt
kompetansebegrep (NOU 2014: 7). Deres anbefaling er & integrere det brede
kompetansehegrepet | stprre grad i hele lereplanverket noe de hevder vil
lofte frem hele oppdraget som er gitt skolen og med det klargigre hva elevene
er forventet 4 skulle lzre (NOU 2014: 7). | den siste delrapporten (NOU:15,
2015) felger utvalget opp underssskelsene ay det brede kompetansebegrepet i
forhoeld til om noen kompetanser bgr vektlegges. De fire kompetansene som
blir anbefalt er fagspesifikk kompetanse, kompetanse i 3 lzere, kompetanse i &
utforske og kompetanse i 4 kommunisere, samhandle og delta (NOU:15,
2015).

Dannelse knyttes i litteraturen til oppdragelse og utvikling og er forbundet
med hayere ordens tenkning. Harry Haue (2003) har i sitt avhandlingsarbeid
og videre tydeliggjort forskjellen pd dannelse og allmenndannelse giennom
historlen. Han viser at utviklingen av dannelse og almenndannelse er
forbundet med de fire grunnleggende elementene som var en del av
opplysningstidens tankekonstruksjon, sekularisering, intellektualisme,
moralisme og optimisme. Med sekularisering er det her referert til 4 ha et
menneskesyn der mennesket er i sentrum. Bide den enkeltes utvikling og
kompetanse er knyttet til verktay i den lange dannelsesreisen et menneske er
en del av, Uten kompetanse vil ikke den enkelte utvikle seg og uten tilegnet
oppdragelse i lapet av livet vil man ikke evne i kunne reflektere over eget
individ, noe som er forventet for & kunne komme til et niva der man forstir
dannelsesprosessen i eget liv.

Jon Hoem (2003) skriver tidlig et essay om digital dannelse i 2003 der han
allerede ser digital dannelse og digital kompetanse | sammenheng med
beskrivelser av fremtidige mélsetninger knyttet til utviklingen av norsk
utdanning, Han understreker begrepenes innvirkning pi vire forestillinger
om fremtidens krav til utdanningssystemet ved at bide politikere og medier
bruker disse, Hoem skriver i senere tid at begrepet digital dannelse har
kommet i skyggen av digital kompetanse og fremhever behovet for i skille
mellom kompetanse og dannelse (Hoem, 2012; Hoem & Schwebs, 2010), Pa
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lignende vis forsker Mari Ann Letnes (2013) pa digital dannelse i barnehagen.
Der de sentrale resultatene av studien hennes handler om barns dannelse i
mete med seg selv og verden omkring seg. Hun knytter resultatene til de ulike
hovedmomentene fra Klafkis kategoriale dannelse og Gadamers forstaelse av
estetiske erfaringer (Letnes, 2013). Steinsholt og @ksnes (2013) pi sin side
understreker i barnchagesammenheng at dannelse er et av de ordene som har
viert svaert betydningsfulle for pedagogisk teord og praksis. | global
sammenheng fremstilles kompetanse og kunnskap som det viktigste
grunnlaget for det norske samfunns vekst og utvikiing i lys av en ekende
globalisering og den nye teknologien (Glaser & Bolstad, 2008).

Skolens oppgave i det nye drtusen beskrives av Imersiund (2000) der han
skiller mellom kompetanse og dannelse. Han forstir kompetanse som
samfunnets krav til individet, saerlig i arbeidslivet. Dannelse er hos han mer
arientert mot de kunnskaper, holdninger og ferdigheter individet mater
samfunnet med (Imerslund, 2000). 1 fglge Imerslund (2000) betegner
dannelse noe som er viktig for menneskets egen utvikling, ikke bare som
arbeidstaker, ektefelle, foreldre, venn, medmenneske, arbeidskollega elier
engasjert samfunnsmenneske, Dannelsen skinner igjiennom pd alle omrader
og dreier seg om enkeltindividets forutsetninger for & leve et rikt og
meningsfylt liv. Hans skille pd kompetanse og dannelse ligger | at kompetanse
betegner de kunnskaper og ferdigheter enkeltindividet har skaffet seg som
svar pa de krav omverdenen stiller til mennesket, Dannelse mener han
derimot betegner de grunnholdninger eller grunnverdier individet mater
verden med (Imerslund, 2000). Imerslund (2000} forenkler veldig ved & si at
dannelse betegner menneskets holdning mens kompetansen er menneskets
beholdning.

Konklusjon

Sammenhengen mellom dannelse og kompetanse er funnet i denne artikkelen
til & veere tettere forbundet enn det som er formidlet om begrepene i norske
styringsdokumenter (K. u. o. forskningsdepartementet, 1993; U. o.
forskningsdepartementet, 2006), Det mangler en felles beskrivelse av
begrepene og deres bruksomrider i norsk skole. Med dette etterlyses en
tydeligere bestilling til skolene i forhold til hva som er deres mandat nar det
gielder blide utvikling av kompetanse, implisitt evne til kritisk refleksjon og
dannelse, szerlig i forhold til de nye medier. Opplaringen ble tidlig beskrevet
bestiende av to ulike hovedhensikter. Dette var & arbeide for at hvert individ
skal bli gode samfunnsborgere samt i vaere en del av kompetansegkonomien
og pa denne maten serge for opplaring av gode arbeidstakere (Segnen et al,
2003).

Kompelanscbegrepet skal ikke erstattes av dannelsesbegrepet slik Willbergh
(2015a) ensker. Det trengs derimot et sterkere fokus pa kompetansebegrepet
i skolen. Kunnskapslsftet (U. o, forskningsdepartementet, 2006) ble innfert i
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2006 med noe helt nytt for den norske skolen, nemlig kompetansemil. Med
dette innebar det at skolenes lering matte endre fokus pa innlering fra
kunnskaps-, ferdighets- og andre Leringsmil til opparbeidelse av kompetanse
og evne til 3 anvende den kunnskapen man innehar. Siden 2006 har det i
Norge vaere et flust at utviklingsprosjekter | den norske skole og det som har
gitt mest resultater er satsing pa vurdering for laering
(Utdanningsdirektoratet, 2012). Allikevel er det pr i dag en stor del av
undervisningen som handler om i reprodusere kunnskap og lererne er ikke i
narheten av & ha fokus pa kompetanse hos elevene. Noe som kan bunne i for
lite kompetanse hos lacrerne i forhold til forskjellene pd kunnskap og
kompetanse kering.

Hovedtanken fra denne artikkelen er at skolene ma endres | forhold til
organisering av lering og at fokus pa bdde kompetanse og dannelse vil vacre et
viktig virkemiddel | dette arbeidet. For det farste trengs en gjennomgang av
kompetansebegrepet og en tiln@rming til den norske pedagogiske tradisjon.
Evne til refleksjon, grad av taksonomisk forstielse hos bide lerere og elever
ma utvikles. Den andre konklusjonen i denne begrepsanalysen er at dannelse
ma kontekstualiseres og bli et dagsaktelt verktay og en forstielsesmate hos
harn og unge som forhereder dem pd det informasjonssamfunnet vi allerede
er en del av. Til slutt kan sammenhengen mellom dannelse og kompetanse
bidra til at elevene utvikler eget selvbilde bdde | forhold til eget individ, men
ogsd som en del av fellesskapet og ens rolle i & ta vare pa hverandre, Det siste
som en motvekt til det individualiserte fokuset som har kommet i kjplevannet
av New Public management tenkning,
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Bidung, this article introduces » theoretical framewark constructed from three analytic

perspectives: inner process, Seif Blldung and democracy. These perspectives
sides of Bildung by Wilhaim von Humboldt with 3 democratic understanding from Dewery,
Based on this framework, the article outlines a paradox in education between the increasing
focus on the use of digital wols and the blurry, undearcommunication regarding schools’

‘digital mandate’.

Introduction

Digital Bildung is an overall intercultural competence
(Baumann, 2015 Gran, 2018), that connects Bildung,
competence and learning within the digital and noa-
digital contexts (Gran, 2018). In light of the diversity
that teachers face in the schools every day, an intercul-
tural Bildung is essential and a way to meet the demands
of future learning. Bildung is a general concept describ-
ing the connection between the wanted ideals and values
of a society and the individual. The term Bildung has
developed in mainly two aspects in the meaning of con-
structing and the meaning of image (Gustavsson, 1998).
In a book on Bildung in our time, Gustavsson (1998)
exphained that historically Bildung has been understood
as a dynamic whole of these two elements and as a living
plece of culture and society. This article conmects this
approach of Bildung to an intercultural Bildung that
creates a socicty that facilitates learning and is free from
barriers (Baumann, 2015)."

Alma (2017} contributed an understanding of the
concept of Bildung that relates it to intercultural under-
standing as a prime challenge for plural societies in
which cultural and rdigions diversity easily lead to
confrontations and violent conflicts. He argued that
intercultural competence has become one of the key
competencies demanded across a multitude of profes-
sions in recent decades, Referring to  Barbara
Schellhammer Bildung is introduced as a reflection on
education and as a dialogical and holistic term. In this
view on intercultural Bildung a core understanding of
self is needed 10 reflect on differences and similarities
(Alma, 2017). An interculural Bildung offers a clear
glance at affective, cognitive actions and how this can
influence the communication which Baumann (2015)

represent all wevwoRDS

Digeal bildng: tikbing
perspectives; bildung theory:
cumiculus; tectnologcy
saciety; gl mardate

points out that in the intercultural context the concepts
of competence and Bildung are as reevant as central
educational phenomena. The resurrection of Bildung is
founded in the discourse of the Knowledge School
(Wedin, 2015]. Wedin (2015) argues that the
Knowledge School even connects the reactivated
Bildung focus with the same movement has paved the
way for the manifest economic-instrumentalist school
discourse that dominates the current curriculum,

The empirical focus of this paper is teachers” under-
standing of digital Bildung using Norwegian teachers as
informants, This article concerns teachers’ usage of ICT
wols related 1o the students’ Bildung processes. The
digital agenda for Norway (Kunnskapsdepartementet
(2015-2016), s., p. 137) explains how students’ digital
competence develops owtside the school context.” In
a  framework of teachers’ professional  digital
competence,’ digital Bildung is related to teachers’
insight into ethical issues and participation in the digital
and democratic society (Kelentric, Helland, & Arstrop,
2017). Digital Bildung is a process through which the
human being forms his or her social, cultural, and
practical competence in interaction with digstal envir-
onments and connects 1o his or her own experiences of
the world (Kelentric et al, 2017).

The international study, Interpational Computer
and Information Literacy (ICILS), described teachers
as experienced users of [CT who were confident in
their ability to use a variety of computer applications.
Overall, teachers’ attitude towards 1CT was positive,
even though they also recognized some detrimental
aspects  (Fraillon, Ainley, Schulz, Friedman, &
Gebhart, 2013). In this article digital Bildung is dif-
ferent from both digital learning and digital
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competence. Norwegian government documents have
defined digital competence according to the under-
standing of European stakeholders {DeSeCo, 2005
Evropean Commission, 2016) and identified it as
one of five skills in Norway's Knowledge Promotion
used into the knowledge promotion of Norway as one
of five skills (Utdanningsdirektoratet, 2012). Digital
learning s understood as learning to occur through
the wse of ICT in addition to traditional learning
activities where students are given the opportunities
to use their digital skills (Hatlevik, Fdvard, &
Throndsen, 2015).

Previous studies have noted a need 10 revise the
phenomenon of digital Bildung in the direction of
higher-order thinking deep learning, innovation and
creativity' (Borgen & Hjardemaal, 2017; Briseid, 2008;
Willbergh, 2015). Biesta (2008) asked whether schools
today should focus more on human qualitics and the
social competence than on quantitative knowledge and
measurable perspectives, which have been the focus tor
some years with the turn towards a leaming outcome
curriculum {Praatz, 2016). This discussion applies spe-
cifically to the school mandate or the Bildung Auftrag
der Schule,” which is based on the three concepts of
Bildung, upbringing, and competence (Baumann,
2015). The humanities are said to be in a cnsis because
humanists have not been concemed with the Bildung
mandate for schools Berge (2016) argued that the
humanistic studies need 1o be a more integrated and
chearer part of the teacher education programs. Today,
the societal mandate is driven by the expectations of
improved students” results, ensuring effectivity, and
promoting leaming (Karseth & Sivesind, 2009). Some
studies have found that teachers focus mostly on what is
going on in the classroom and see themselves as imple-
menters of the curriculum rather than developers of the
curriculum (Mausethagen & Mualstad, 2014).

Digital Bildung has not been well rescarched, and
studies (n the fickd focus on digital competence, digital
literacy, or digital tools (Gran, 2018; Letnes, 2014; Sando,
2014; Willbergh, 2008), However, it can be argued that
the concept of digital Bildung is included in different
concepts such as participation, democracy, and digital
competence, for example in the Education Action Plan
(European Commission, 2018) or in the newfound con-
cept of digital judgement in the curriculum (Engen,
Gizever, & Mifsud, 2017; Kunnskapsdepartementet,
2017). In the Nordic countries, digital toals are a large
part of youth's lives (Egeberg, Hultin, & Berge, 2016;
Kommunal og moderniseringsdepartementet, 20163
Livingstone, Mascheroni, Olafsson, & Haddon, 2014),
and schools bave increased their usage of digital tools
for learning” bringing forth the need 1 discuss new
perspectives on Bildung, For  example, Bergander
(2015) examined how children organize their peer cul-
tures as they participate with other children n different
kinds of digital literacy cvents, This research determined
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that children between the ages of 10 and 13 develop
different forms of technical and social literacy competen-
cics that draw on their participation and experiences with
digital tools (Bergander, 2015). Most Ewropean students
do not meet benchmarks established for digital literacy
skills at their level Rapid technokgical development,
fake pews, communication apps or social media that
allows for anonymous communication, and challenges
from the Dark Web are just a few issues that will confront
teachers in the future (Gehl, 2016),

Research contribution

This paper aims to uncover teachers’ understanding of
the Bildung processes and how they are affected by 1CT
use based on teachers’ responses to questions about
how they work with students” Bddung processes, thelr
work on Bildung in the digital sphere and their under-
standing of the schools” mast important role,

Research question

This article seeks an understanding of high school and
elementary school teachers’ perspectives on digital
Bildung” by analysing interview data from teachers in
four Norwegian schools during the spring of 2016, This
study addresses the research question: How de tenchers
understand the phenomenon of digital Bildung? To find
answers to this question, 1 conducted twelve interviews
with teachers in four schools in Nocway.” To gather the
teachers’ understandings of digital Bildung, the interview
guide used a theoretical framework built on Humbaoldt
(2000) theory of Bildung.” To make sense of the teachers’
digital Bildung, some questions addressed how they use
digital tools in the classroom, how they relate to students’
media usage, anxl specifically how they facilitate the
digital access for the students.

Analytic perspectives: inner processes,
self-Bildung, and democracy

Innier process refers to the human self's ability to
acquire a recognition of its inner improvement, The
human being is at the centre of all actions and aims
to amplify and increase its nature to give itself with
value and duration without complying with a specific
goal. What follows is one’s pursuit to expand one's
recognition and their actions (Humboldt, 2016). In
other words, the process is the inner improvement.
Human thought is merely the will's attempt to be free
and independent, whilst external occupations are
only efforts to avoid being useless. Human thought
and human action are impossible except through
a third factor, namely the understanding and proces-
sing of something that has the distinctive character-
tstic of being not human, such as the world. The
human wants to grab hold of and bond itself as



close to the world as possible. Luth (1998) also dis-
cussed Humboldt's theory of inner unrest where
people are striving 1o train their powers through
exercise and to secure value and continuance for
their being. The attention is directed back towards
the world from within the person (Luth, 1998).

Salf Bildung is the second analytical concept that sees
human beings as motivated to search outside themselves
o understand their inner self (Humboldt, 2000). Here,
the individual must reflect on his or her inner self and be
conscious of the warmth he or she takes in from every-
thing around him or her (Humboldt, 2000). What
humans need the most is 2 tool to create an interaction
between what they take in from the reality around them
and their activities (Humboldt, 2000). In his thesis" he
presented a concept of Bildung as the individual’s reali-
zation through the free development of skills, without
a government intervention. The Bikiung process in this
understanding is described as an interaction between the
human and the world. By interacting actively with its
outer surroundings the human will be united and able to
fulfil its purpose (Luth, 1998). In a closer description of
this process, the subjects are in themselves too narrow
and the humans must entrust themselves to the vagaries
alone, so that the chosen subject is used is only to
complete  other  goals,.  Luth  (1998)  cxplained
Humbaoldt's ideas by saying that not much will change
within us if we only by create new surroundings and that
all the knowledge and immediate useful scientific educ-
tion completed by human have contributed 1o the
neglected  development of the human mind. Self-
bikiung has two assumptions in individual freedom and
diverse situations for learning (Loviie, 2013),

Democracy is the third theoretical concept used to
establish a theoretical understanding of digital Bildung
in this study. When looking to the democratic perspec-
tive of Bikdung, | draw on Dewey (2008), who induded
the recognition of common interest as a factor in social
control Further, he also included a freer interaction
between social groups and & change in soctal habits.
A continuous restocturing occurs through confronta-
tions with new situations that produce a variety of
interactions. Bildung, in this perspective, is an experi
ence and a process that occurs in examination and
experiments, meaning that Bildung is open at both
ends with a movement from past 1o present time with
hope for the future. Dewey {2008) connects the social
democratic perspective and individual rights to social
unity as a foundation, Learning in this perspective,
therefore, means that the individual can assess athers
and their actions and provide their input on their devel-
opment and that of others (Dewey, 2008). [ntellectual
possibilities must be available for everyone with the
same terms. Additionally, learning groups of indivi-
duals must be composed of others that have the same
interests and can reflect on their actions related to
others (Dewey, 2008),
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Regarding power in Humboldt's Bikiung theory the
social relations and their role in Bildung are an exam-
ple of how he connects us to the world of the senses
outside us. Lovlie (2013) compared Humboldt with
Dewey and determined be must be the German thin-
ker that looks most like him, although Humboldt's
theories had no direct influence on Dewey.

Still, the similarities between these two theoreticians
from difterent time aspects are striking, especially con-
cerning individuality in Humboldt's seif-Bildung and
the relationship between the self and the world. When
discussing democracy this artide will not focus on John
Dewey but on the understanding of democracy as con-
sisting of two sides: the general frame for the indwi-
dual’s practical and political lives and these lives cthical
and experience-based foundation (Lovlie, 2013).

Method

To understand how teachers reflect on digital Bildung,
this study used a qualitative method to uncover con-
nections between teachers'ideas of traditional Bildung
and their work on digital learning. | began by asking
them about their work on Bildung and then connected
this effort to their work with students’ Bildung pro-
cesses when they used ICT tools and the digital sphere.
In the interviews, none of the informants questioned
the phenomenon of digital Bildung, although neither
the curriculum nor the governing documents have
offered a clear definition of the term beyond a simple
description in a professional digital framework con-
structed for teachers (Utdanningsdirektoratet, 2018).
T asked teachers about classical Bildung as well as digital
Bildung because a literature review on digital Bildung
(Gran, 2018) revealed that the phenomenon of digital
Bildung does not exist independently in schools taday.
The interviews sought to determine how teachers
include work aroand Bildung in their everyday routine,
especially how they do this when using [CT tools. 1 used
Bildung theory to create questions for the teachers and
to synthesize the data. The data analysis identified three
categorics encompassing what the teachers talked about
concerning their perspectives on digital Bildung, and
1 will use these categories to present the results of the
analyses. The categories are (a) the teachers’ 1CT wsage,
(b) the teachers’ perspectives on digital learning and (<)
the teachers” perception of digital Bildung,

Regarding the selection of schools and informants
in this study, on chose participants based on how
they relate to technology and used iPads as
a learning tool."" The data in this qualitative study
consisted of 12 interviews with teachers from four
schools in Norway. In processing the data, 1 used
content analysis was used to create an understanding
of the wachers’ Bildung perspectives (Bowen, 2009).
I chose the selected schools based on thelr positive
attitudes towards technology usage in school. The
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four chosen schools differed in how they were orga-
nized and how they used technology in daily work
with the students, However, all four schools had
started using iPads or computers in the learning
process with children. All four schools have a high
degree of digital tool use in their everyday teaching,
and many of the students had an own iPad or their
own computer.

1 sent the rescarch inquiry to each school's head-
master who selected appropriate teachers to partici-
pate. While one school had only one informant, the
other three schools each had three or four infor-
mants. | used the general term teacher to increase
the validity of the study (Alvesson & Skoldberg,
2009); therefore, | present statements from all 12
informants as arguments form ‘the teacher’. The
rescarch question aims to understand how the tea-
chers reflect on and talk abowt digital Rildung.
Throughout this article. T use three analytical con-
cepts lift different perspectives of digital Bildung,

1 conducted the analysis of the interviews was con-
ducted in several steps using NVivo software together
with a content analysis approach. With the content ana-
bysis, [ used a systematic, replicable technique for com-
pressing many words into fewer content categonies based
on the usage of codes, Content analysis is broadly defined
asany technique for making inferences by objectively and
systematically identifving characteristic of messages. In
other words systematic procedures to analyse and exam-
ine text (Cohen et al, 2015). Using & content analysis
approach, 1 was sble to go through a relatively large
amount of data in a systemsatic fashion (Stemler, 2001).
Coding the text lod to the categorics used in the analysis
and presentation of the data. Finally, | used the content
analysis to draw theoretical constructs from the text
(Cohen etal., 2015). At this stage | drew on the theoretical
constructs of the data, my prior knowledge in the field of
Bildung could have influenced the way 1 identified

theoretical — associations.  However,  because
1 discovered that the teachers' perspective on digital
Bildung varied from the liberal education of the core
curriculum, it was easier to take a more distanced
stance from the data, This distance arose from the
inconsistency between the government document
s'perspectives on Bildung and the teachers’ perspec-
tives on Bildung In interviewing the teachers, [ was
open to the creation of new and unexpected phenom-
ena, rather than having ready-made categorics to be
used in the interpretation of the data. This openness
must be balanced together with the researcher’s prior
understanding of the phenomenon according 1o
Gadamer (Warnke, 1993). Therefore, the hermeneu-
tic consciousness must open for the ‘otherness” in the
text tn advance. Doing <o requires neither neutrality
nor self-eflacement, but acknowledgement of the
rescarcher's own  prejudice and  knowledge in
advance.
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Presentation of findings: the teachers’ digital
bildung perspectives

The focus of this article is to develop an understanding of
the teachers’ pereeptions of digital Bildung, In general,
the informants described digital Biklung as having to do
with digital upbringing and the ‘routine’ work they
already do every year related to the students’ actions
online or in their usages of ICT. The teachers also related
their work on digital Bildung to the core curriculum or
the values of the new curriculum in Norway (Kirke-,

1993; Kunnskapsdepartementet. 2017),

The teachers’ ICT usage

When asked about their ICT usage the informants
referved to their own usage of digital wols (e.g, learning
iPads, smartboards) in the classroom; specifically, they
talked about the different apps their students used. In
describing their work with iPads, the teachers explained
how they have established learning contracts with the
stucents in terms of which regulations they must follow,
which apps to use, and which are forbidden. The fol-
lowing statement illustrates how the teachers commu-
nicated the rules for iPad use:

We have rudes for iPad usage both in and vut of
school |...] The students have 2 contract with the
schaod an their iPad |...|

Teachers professional competence with [CT might be
questioned in the way they reflect their own digital
competence. For example, some informants said that
teachers did not have their own iPads, but some infor-
mants talked about wsing the smartbuard and the iPads
in the classroon. [t may seem the teachers to claim they
have a broader digital competence than they actually do.
One teacher explained that using ICT makes it easier for
her to make teaching refevant and create authentic tasks:

I want the students to experience something and
remember it | do not want them to be threatened
to remember ] 1 want them to experience and
rememiber becanse it was exciting and fun [..] Also,
it shoald be applicable 1o the situation of the world
today [...] With these Kinds of tasks the students
become more openminded and deeper thinkers.

Yet, when asked about the challenges of the digital devel-
opment in school, the teachers referred to netiquette,
privacy. and measures to keep the students from wsing
forbidden apps, demonstrating an instrumental perspec-
tive of digital Jearning, Some teachers mentioned the
school's mandate i reference to the work they do with
digital Jearning:
When it comes 1o the challenges of the schoof in the
future [ bedieve that such a narcow form of knowl-
edge that we give the students™ (.| the school
necds 10 see the necessity of upbringing and
Biklung in a lot larger package. 1o create citizens of



the society. [...] for example, the national tests show
a narrow approach to kaming [...|.

These statements offer a glance at how the teachers
describe the usages of ICT and digital tools as
a separate part of the daily teaching; in other words, the
teacher talked about using ICT as something they prior-
itized and specifically planned for. For example, the
teachers described dassroom management as having
transformed after they implemented iPads and digital
tools.

The teachers’ perspectives on digital learning
Digital leaming is regulated by the school and the

teachers, In the quotation below, one teacher gave
a description of how this is done:

[..]The sanctions we can use towards the students are
taking their iPad for a period or completely... We try
to generalize the learning tablet like the math writing
baok, which we would not take away, even of they
drew in it {...] ‘We spend time on photographs with
the students regarding how they should apprave
before others can publish phatos of them [...).

Another teacher emphasized training when talking
about digital learning:

Now we have gotten a teacher that is responsible for
computer Jearning, and that can help the students in
using the iPad [...|.

Here, both the sanctions and the digital skills as being
related to the iPad. However, the teachers clearly pun-
ished the students when they did not obey the rules, In
terms of the schools’ overall values, the interviews
revealed that they focused vaguely on social media:

Bidung revolves around the students’ social life in the
digita! context |...}. We have not talked so much about
this in the schoel ... Joaly in my class, [ experience
that we have a bigger and bigger responsibity to
address what is coming in the future|...].S0, if the
teacher is not up to speed on what is communicated
and what is going on amang the youth we do have
a chalienge [...].T am handling it quite weil |...|.

This satement confirms that the students pursue
digital development on their terms without direct
influence from cither thelr parents or their wachers
(Tang ct.al, 2018). Still, this teacher claimed to be
a pioneer when it came to an understanding of how
students used digital tools in the classroom and in
their social lives. This study determined that interac-
tion online and cooperation with the parents were
part of the teachers’ consciousness. Teachers noted,
however that the parents learning potential, depends
on how this cooperation is used and how it is created:

[ they fed totally helpless. One mather said, we
b given her daughter something that makes her go
online when she goes home from school, and the
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mother has lost the control|...|[We are going to talk
about the use of iPads in schoot parents must set
rules and boundaries at homel. .. 1School Pads are
tools for school, and they are not to download any
kinds of apps on this|...].Not ¢asy to avoid that the
stuclents have private user accounts and other apps
[...|. Parents rarely controd the students’ 1Pads and
are naot in touch with the students’ work [...].

The misunderstanding of roles between the parents
and teachers was illustrated in how the teachers
viewed the parents’ role in relation to digital learning:

Interesting that gamse si..] some play [-] and that the
parents let the stedents have games when i's the
school’s property |...). What do they do with play
time etc [...]7

Teachers expressed digital learning as something that
bordered different contexts: for example, in one epi-
soxle, a student experienced online threats during
class hours that ended up with a planned group
fight outside the school area and after school hours.
The teacher explained that events overlap between
what happens during school hours online and what
might have happened during leisure time the day
before. The teacher stated that digital Biklung must
have something to do with developing competence to
handle these kinds of challenges. The same teacher
also called for a greater system for handling the
parents of students in situations where the parents,
for example, do not believe their children have com-
mitted the action or done the alleged activity,

The teachers’ perception of ‘digital bildung’

When asked about how they work with Bildung, speci-
fically in the digital sphere, one teacher explained that
they do not control the students” apps that they down-
load at home or during school hours. Students have
their personal user accounts on their iPads, and teachers
rarely confront students or look at their iPads. This
teacher explained the situation as follows:

The students have users that are private, too, it is not
easy to avaid |...|. They have other apps; we don't
enter thar iPads to control them |[...]. We are not in
contact with their work |...|. On Showby I give them
the tasks and coflect them or they publish their
answers [...]. In the classroom, | walk around to
see how they relate to it. Some access other apps or
sites than they are supposed to [ |. Usually iz is the
same students over and over {...}, Most of them are
concentrating on what they are supposed 1 work on,
It & a schoal toal; it is not alright to do other things,
Then they have ta physically put it back in the sack,

One teacher described digital Bildung as having to do
with the students’ digital upbringing and netigueltte.
Another teacher talked about how stedents were
using the iPads a1 school to learn and at home to
learn, socialize and communicate:
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Every year, we work on digital netiquette |...] and
I must say something about fifth grade through
seventh grade, that pow have introduced (Pads for
all the students {...]. The students use them at hame
and In school [..]. This has led to changes (n the
way we master aur classes [ | and we have became
more professional when it comes to working with
references in written work [L..] and more particular
in guiding the stodents in their searching online |...],
It has bed to some challenges regarding which sites
they can enter, and not |1

In this statement, the teacher described the challenges as
concerning which sites the students could visit. This
comument does not address the challenges of the students”
everyday digital realities. Online, students are confronted
with likes, dislikes, bad comments, exclusions and even
risks at higher-level risks such as strangers contacting
them, photos being published without their consent,
paedophile groups becoming active in their surround-
ings, and other problematic ober  situations
(Medietilsynet, 2018). One informant described an epi-
sode where an outsider of the schoal got control of
a whole dass and followed the students’ digital move-
ments, social whereabouts, and relational comments.
The teacher claimed it could have been an older brother
or someone refated to the class, however, they were not
able to identify the person was. The informants argued
awareness and students’ endurance as factors to be
included in digital Bildung:
[..] We work a lot with the digital usage and
a potential to strnscture it. What lies in the concept
Bildung [...J-how much Biddung can you get in
a week focus [...]. It comes up all the time |...]. It
comes with mare challenges that we are not aware of
[-..]- 1 often have students that have digital episodes
[...]. one that had flmed his dass and posted it on
YouTube |...0.0t is not allowed |...|. 1f there are
Issues concerning phatas, you must talk to the stu-
dents about what 35 going on {...[.

The informants referred o the changes brought
about by the presence of the digital sphere in their
students” lives, including increased awareness of glo-
bal development However. informants argued that
digital Bildung has so far pot been included in
a systematic way in the schools, although one teacher
acknowledged that work has begun in this field. One
informant was the 1CT coordinator in the schoaol and
was responsible for implementing systems concern-
ing digital usage and actions. He claimed this role was
necessary because of the significant variation in the
amount of focus on students’ everyday digital move-
ments, He explained that, from time to time, there is
increased focus on effective digital wsages in schools
and students’ activities, something that generates stu-
dent work bound to botl good assessments of the
teachers and self-assessment from the students. For
example, the learning platform is available for parents
if they are good at using digital tooks.
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When talking about digital Bildung, the informants
did not refer to the curriculum; instead, they described
how they discussed different topics and how they
handled different issues that occurred among the sta-
dents in their digital movements. In reference to digital
learning, they talked about leaming not being entertain-
ment and how they shared different apps with each
other. They also underined the educational usage of
ICT. The teachers referred to their own incompetence
in using specific digital toals, in knowing which apps to
use, and in addressing students’ social media usage.

Discussion

The research question discussed in this articde relates
to how the teachers understand the phenomenon of
digital Bildung using the three analytical perspectives:
Inner process, self-Bildung and democracy (Dewey,
2008; Humboldt, 2000) and the empirical data gath-
ered in interviews with the teachers,

Teachers explained that they discovered bullying and
different perspectives of the students’ socal develop
ment by talking with the students about ther digital
activities as part of their teaching in school. The infor-
mants described several examples of learning situations
as a result of digital activities. One cvent stood out in its
severity: A whole class was “‘monitored” by an older
brother or someone t knew the class’s movements and
whereabouts. Digital work or conflict handling like this
contributes to the students’ lives and their development
of critical sense and digital judgement. This perspective
is in line with the description of self-Bildung
(Humboldt, 2000), in Humboldt (2016) argued that
humans seck to give themselves value and acquire
knowledge about the world to develop,

iPads and other digital tools have contributed to
changing the teachers’ management of the das. One
teacher stated that they had wially changed the perspec-
tives of being source critical or guiding the students in
searching online. However, the teachers' ‘prinvary focus
was on rules, contracts and sanctions when they talked
about digital learning and iPads. The change lays in
different possibilities through the use of digital tools,
especially in the variation of students’ learning activities
and how the smartboards made it easier to access
knowledge from all around the world. The teacher
also mentioned & clear structure of managing the class
in using digital tools for feedback, feedforward, and
assessment. Teachers underlined the necessity of being
‘one step ahead” of the students in understanding,
knowing, and using digital tools, Creating classroom
cultures that would contribute to students” seif-
determination and solilarity can be understood theore-
taally in light of Humboldt (2016) explanation of
human’urge to connect to a diverse world that moves
our inner minds, Here we might want to question
whether the teachers really need to be one step ahead,



or if it is at all possible considering the drive and
motivation youth have for digital tools (Berrem,
Gulbrandsen, Elgaard, Krumsvik, & Johan, 2018),

The double mandate of education is in the tea-
chers” awareness of their obligation to both educate
amd prepare the students for the future. Educating the
students for the future could develop freer interaction
between social groups (Dewey, 2008) and helping
students become critical individuals. However, the
teachers downplayed the challenges of their own
classes while acknowledging issues in other class-
rooms, The teacher’s role in the classroom in this
situation sheds light on the bullying isues in
Norwegian schools, which have been found to be
mnadequate in terms of following up on bullying
cases. A report on bullying in Norway noted a need
to both recognize and reveal the bullying where, for
example, cooperation between students is crucial to
handle bullying situations and conflicts in school
(Tharaldsen, Slattten, Hancock, Bru, & Breivik, 2017},

Based on the responses, the informants understand
digital Bildung to be placed in the hands of the
students” parents and other care-takers. Teachers
reflected on the parents’ ability to “unplug’ their chil-
dren from the digital tools or Wi-Fi and restrict the
use of specific apps or social media. The informants
explained digital competence with an instrumental
approach to digital Bildung, in the way the infor-
mants requested training on the practical side of
which apps and programs to use and which are
more effective. The informants expressed an appre-
ciation for the school's efforts in helping them by, for
example, hiring ICT advisors'" at the school. In addi-
tion, they also explained that their competence was
far from the students' competence in the fiedd of
‘digital gadget usage’, Here, Humboldt (2000) concept
of Self-Bildung can enlighten bow the individuals
need a certain motivation to search outside them-
selves to understand and scarch for external objects.

In this study of teachers’ perspectives on digital
Bildung, I found little evidence of cooperation with
parents on [CT usage and learning. The teachers
exemplified their cooperation with the parents in
bath parent meetings and learning dialogues; at the
same time, they stated that the parents were in charge
of what happens outside the school, meaning in and
out of the digital context. In addition, parents also
have the means to stop students’ digital usage. The
informants called for a stricter line on the student's
digital usage at home, The informants noted both the
students’ late nights and their usages of games and
apps, including social media platforms with higher
age restrictions than the stedents’ ages. One school
had a situation involving negative comments posted
on Facebook about a student undergoing an identity
change. According to the informant, the school
handled the situation very well by making the
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students aware of how important it is to accept cach
other's  differences.  Relating  this  example to
a democratic perspective, situation like this one can
call for teachers 1o work on social unities focusing on
individeals providing each other with input about
their development (Dewey, 2008).

According to the informants, student had only
basic digital competence in their subject-area work
on digital tools. The teachers explained that the stu-
dents were not included in the decision-making pro-
cesses related to how they used digital tools in the
clasroom. This finding seems related to teachers’
inadequate digital competence with digital tools
(Gunstein  Egeberg, Hilde Hultin, & Oa Berge,
2016). The teachers did not want to give the students
control in the classroom, in fact, no matter how good
the students’ digital competence was, the teachers
would not give them responsibility in the classroom.
The teachers’ attitudes towards digital tools in the
classroom were positive, and they referred positively
to the increase of learning with iPads in their schools.
Some teachers discussed how the Wi-Fi was very
reliable on the iPad In comparison with the carlier
use of computers in school. A rescarch report found
teachers to be confident users of different apps in the
classroom: however, the teachers in the same report
claimed they did not have enough time to search for
appropriate programs or apps for the learning ses-
sions  (Berrum, Fyhn, Gulbrundsen, Nilsen, &
Krumsvik, 2017). Given the theoretical foundation
in becoming critical selves, Humboldt (2016) viewed
the substantial idea of the human as not to acquire an
understanding of what it is outside itsclf through
different tools, but to improve its inner understand-
ing and inner recognition of life.

1 asked teachers about their instremental attitudes
towards digital tools and what they referred 10 as
being critically aware of how the students could ben-
efit from teaching in a real, democratic socicty
(Dewey, 2008). This view of critical awareness is
revealed in relation to the interaction process, or the
relationship between human and the world (Luth,
1998) Interacting with one's surroundings enable
one to work towards one's purpose. Humboldt's the-
ory indicates that significant changes within us will
occur only when we create new surroundings and
acquire useful knowledge (Luth, 1998).

The informants had not considered letting students
explain how the digital world is for them or what makes
them so enthusiastic, The teachers were paralvsed when
it came 1o the area of learning where the students at
home might participate in digital arenas or games that
had them behead or kill others and even conduct mas-
sacres with their friends online. One teacher underlined
the differences in what the students were allowed to do
online at home and at school. Their frustration was
clear as they described how parents did not come to
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meetings, particularly those who needed it the most,
according to the teachers. Informants explained how
the parents were not aware of how they could be the
ciear adults setting the boundaries at home, Dewey
(2008) referred to similar situations as pre-formal and
described the universe of experience. When the teachers
discussed what the students were allowed to do at home
but not at school, a paradox arose in light of Dewey
(2008) ideas of recognition of common interest as
a factor for social control and a free interaction between
social groups,

The teachers talked about having discussions with
students based on their own experiences in the digital
arenas; at the same time, they talked about situation-
based management where they handled these situa-
tions when they popped up. They admitted that they
were not ahead of the students in their digital devel-
opment, cither in knowing which apps the students
were using or in determining which mechanisms
were working in between them, One teacher referred
to feeling the mechanism of the development of
a certain ‘gang-leader’ without having the tools or
the competence to handle it. The teacher noted that
problems arise when they do not have evidence that
these mechanisms are in place, even when fights are
arranged for after school hours using social media to
spread the word. In reference to the students' self-
Bildung and their development of independent selves
(Humboldt, 2000), the teachers expressed an idex of
the school mandate; however, there is not enough
room or time to work with life issues such as this in
the classroom. Teachers also addressed the inner
process of students, who attach the randomly used
knowledge they have leamed from life, enabling
themselves with value and duration to reach
a specific goal (Humbold:, 2016).

Summarizing this discussion, neither democracy
(Dewey, 2008) nor student invelvement is system-
atically part of the digital work that the teachers do.
These results raise questions about whether students
have designated arcas to develop their digital Bildung,

Concluding remarks

An educational paradox exists between the increasing
focus on wsing digital tools (European Commission,
2007; Ferran, Punse, & BretKo, 2013 Utdanning-
sdircktoratet, 2012) in school and the teachers’ profes-
sional digital competence {(Kelentric ct al., 2017); signifi-
cantly, this paradox challenges the school mandate that
the teachers are obliged to enforce, This article investi-
gated how the teachers who participated reflect on digital
Bildung, and the data showed three findings that shed
light on teachers” perspectives of the digital Bildung
phenomenon. The first finding relates to digital work in
school and how it reveals and processes both contlicts
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and bullying between students. The teachers pointed at
specific episodes with the students’ digital movements or
results of these seen during the school days, Secondly, the
teachers placed the main responsibility of digital Biklung
in the hands of the parents and the caretakers at home.
Teachers expressed this belief by describing how most
problematic digital actions take place outside the school
arena and therefore are 1ot a part of the school context.
The third findings concerned the line between the stu-
dents’ social-life context and the school context and
which arena conld have a larger potential for learning,
especially when assessing the amount of keisure time that
students spend online, which ought to present at least
some possibilities for informal learning. In addition to
these three findings, the informants revealed that digatal
tools are changing teachers’ classroom management
approaches and their digital work with students, The
use of iPads has led to changes in classtoom management
and increases in student motivation, both factors that
correspond well with research on the use of iPads in
Barrum municipality in Norway (Berrum et al, 2017).

This asticle contributes 1o knowledge of the var-
jations in the teachers’ perspectives on  digital
Bildung, The findings indicated how the teachers’
digital work in school and their need to control the
circumstances for learning (eg needing to be
‘ahead” of students) can limit how they work with
digital Bildung. The study's implications  high-
lighted some potential systematic work on identity
development and social competence in school. In
other words, this creates room for digital Bildung
(Gran, 2018; Seby, 2003). Finally, this study found
the schools that participated did not have guide
lines or routines for discussing upbringing. Bildung
or social development in the digital context. They
had also done no systematic work around reflection
or the comprehensive development of the student
in cooperation with the scheol or in the home.
When relating these issucs to different learning
contexts (Erstad ¢t al,, 2016), a great deal of work
can be done in the schools regarding Bildung-
perspectives in the different contexts of the stu-
dents” lives.
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Notes

I, The term digital Bildung has been investigated
broader in a systematic review {Gran, 2018).

2. In Norway, the Knowledge promotion underlined the
work with digital skills in introducing digital tools as



one of five basic skills seen as the mast important skl
that  students  acquire  during  school  years
(Kunnskapsdepartementet, 2017h; Regieningen, 2006),

3. The Center for ICT (information and communica-
tion) s given the mandate of operatronalizing the
teacher’s  professional  digital  competence  in
a framework for teachers (Kelento et al., 2007),

4 Bikdung or danmelie in Norwegan, is based on the
German, continental understanding of learning and
upbringing of the chid specifically in developing the
individval reflection (Humboklt, 2000).

5. The school mandate in Norwegian school &5 given in
several  povernment  documents  (Kunnskapsdep-
artementel, 1998, 2008},

6. For example, Baerum municipality in Norway have
given Ipads to all the students in many of the
schools (Berrum et al, 2017).

7. The term Bildungperspectives refers o the various
fields of human knowledge require in order to
expand successfully (Humbaldt, 2000). These are
views on how the individeal can develop to become
a fully integrated human beings.

8. The teachers had difterent roles, from class teachers
to arts and crafs subject teachers and an inspoctor.

9. Questions that were used ta investigate teachers
digital Bildung perspectives were constracted using
the core curriculum  (Norweglan  Board  of
Education, 2005), the geneeal skills of the students
(Utdanningsdivektoratet, 2002) and the cohesion
between Bildung and competence (Gran, 2016}

10, Meen 2w cioem Versuch, dic Greneen  der
Wiksambkeit des Staates, zu bestimmen (1851),

11. In this article Ipads is used a5 a term referring to
tablets, surface and apple Ipads, for example, 45 i3
usedd i for example in a study on leadership in
technology-rich  schools  Halvorsen  (2017) and
Tang, Darlington, Ma, Haines og Study {2018) uses
it in a study on screen-lime and parents praclices on
this.

12, This narrow form of knowledge is detrimental to
learning.

13. Some of the teachers are given more funds and time
to work on helping and guiding other teachers in
digital development.
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Abstract

The aim of this papet is to elaboeste on how students perceive their own kearniog and demecratic development in
redation to their digital interactions and competencies. This paper secks an understanding of stodents’ perspectives
ca digital Bildung, We Investigate these Issues by companing different notions of Bildung perspectives amaong voung
students from four Norwegaan schoals. The study consists of interviews with 12 focus groups of 3 students in each.
The results indicate that the stadents expenenced unwanted interference by the teachers during the school day, and
that they felt 2 bick of democratic involvemen! in social conflicts, digaal usages and other Gilly forms of decision-
making, Further, the interviews indicated that students perceived their teachers as biased when it came 10 helping
students o situations of bullying or other relatioeship challenges, 1o mvestigating digital ingeractions and compesen-
cies among Norwegisn students, we identified a visible gap in the nogicn of Bildung and identity development bet-
ween the students and the teachers. This finding suggests 2 need to further discuss the role of stadents in creating &
better school system hased on democrazic sdeals.
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Digical Bildung, Bildang perspectives, demexratic ideal, digital kearndng, idenrity

Introduction

The knowledge interest of this study lies between the curriculum and didactics. The curric-
ulum is about the selection and organization of the educational content to be transmitted,
while didactics focuses on how to teach the content. Didactics s guided by scientific and
philosophical principles of learning and memory. Consequently, the curriculum and didac-
tics meet in questions of when and how to of content in relation to the abilities, experiences
and interests of the learner (Lundgren, 2015}, This encounter is in many ways visible in the
educational notion of Bildung, which deals with how education can help prepare students
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for a responsible public life within the context of a democratic state (Willbergh, 2015) and
provide students with basic skills for successful identity work from childhood to adoles-
cence and into adulthood, In this article, we do not claborate on the notion of Bildung as a
general concept; instead, we elaborate on a more limited analytical concept called digital
Bildung. Digital Bildung refers to an overall intercultural competence addressing more than
just, for instance, online etiquette, and aiming towards the development of independent,
critical and reflected individuals in a digital context {Gran, 2018), We use the concept of
digital Bildung to illuminate how students make their use of information and communica-
tion technology {ICT) intelligible within schools related to their own Bildung processes,
QOur contribution joins an ongoing discussion on topics like the teachers” digital profes-
sional development (Kelentric, Helland, & Arstrop, 2017), the use of technology learning
for increasing student engagement, and the matter of defining digital literacy (Bergdahl,
Fors, Hernwall, & Knutsson, 2018; Buckingham, 2006; Langset, Jakcobsen, & Haugs-
bakken, 2018). Therefore, this paper is relevant to the ongoing discussion on digital compe-
tence, digital Bildung, digital learning, and learning across contexts in the knowledge soci-
ety (Erstad, 2015; Krumsvik, Berrum, & Jones, 2018; Krumsvik, Egelandsdal, Sarastuen,
Jones, & Eikeland, 2013; Lillejord, Borte, Nesje, & Ruud, 2018),

Relevance of the study

This study is related to discussions on the differences between the policy definitions of dig-
ital literacy and actual teaching practices {Ryberg & Georgsen, 2010}, Ryberg and Georgsen
(2010} argued for the necessity of a working definition of digital literacy in order to obtain
a better understanding of what it might look like in practices, Similarly, we highlight a need
to further understanding of digital Bildung as it exists in policy documents. Doing so will
icad to an understanding of the concept also in the learning atmosphere where the teachers
and the students meet and interact. As such, we focus on the questions that occur where the
curriculum and didactics meet (see above). As such, this study is relevant for those inter-
ested in understanding students’ ideas and perspectives about the role of [CT in their lives
and learning within and outside of school {Livingstone, 2002).

A report on the digital childhood of young prople identified a large difference between
gender and the youth’s background in terms of how much they make use of ICT. The same
report also found that the more the vouth used ICT tools, the better their grades were
(Torgersen, 2004).

The Norwegian media authority (Medietilsynet, 2018) confirmed these results. Since
2003, the organization has gathered information on children's and youths' media habits.
The latest report showed that the youth designate a lot of time to their mobile devices, as
expected, but also it determined that half of the youth have experienced suicidal thoughts,
bullving and unpleasant sexual visualizations through [CT media. In a study on digital
competence using multimodal texts, Dons (2006) highlighted the necessity of including the
youth’s media-converging learning in their spare time with learning in the school context.

Digital Bildung is proposed as an alternative concept that provides learners with oppor-
tunities to use ICT confidently and innovatively for the development of skills, knowledge
and expertise, These skills, knowledge and expertise are considered necessary in the global
information society as it is experienced, the society in which the youth live (Johannesen,
Ogrim, & Gixver, 2014). In a study on the concept of digital literacy in education, Bucking-
ham (2015) used the German concept of Bildung to imply a broader form of education
about media that is not restricted to mechanical skills or narrow forms of functional com-
petence. Our study uses the concept of digital Bildung in a similar way.
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Within a quickly spreading digital culture, researchers often consider students and
teachers to have a need for gaining knowledge to master ICT (Dezuanni, 2014), Researchers
investigating technology-¢nhanced communities in a “third space™ have argued that look-
ing more closely at the uses of digital literacy, rather than assuming it is an end in itself, or
that it represents school engagement, has helped the field of digital literacy education to
enter its maturation phase (McCarthey, Kennet, Smith, & West, 2017). The third space the-
ory refers to a conceptualization of the merging of home, community and peers with insti-
tutional norms (e.g. the classroom) to provide a productive cultural space for learning
(McCarthey et al,, 2017). Digital capability is a way of seeing mobile technology, learning
and engagement as moving beyond the instrumental; instead, it is a richer, more sensitive
account of technology-situated learning for social objectives (McDougall, Readman, &
Wilkinson, 2018). In a systematic review on the uptake of digital usage in schools, research-
crs have suggested that digital practices should be longitudinal and information-rich, and
they have found that digital technologies have positive effects on the change and improve-
ment of school organizations and on students’ learning (Olofsson, Lindberg, Fransson, &
Hauge, 2011},

Research question

Qur interest in digital Bildung is related to the influence of ICT development on youths'
communication patterns, socialization and identity development in a digital context, lead-
ing to the research question: How do students in Norwegian schools understand digital Bil-
dung? Our study is based on an understanding of how the Norwegian curriculum formu-
lates basic principles of identity work and democracy embedded in national attempts to use
ICT for the betterment of education and society { Kunnskapsdepartementet, 2017a, 2017b).
The connection between digital skills and pedagogic use of ICT is especially underlined in
the digital strategy for Norwegian primary education (Kunnskapsdepartementet, 2017a).
Consequently, the aim of the article is not to investigate ICT itself, but how students con-
ceive ICT usage: hence, the article contributes to a better understanding of how digital tech-
nology can improve education and society in the twenty-first century (Erstad, 2009), as well
as a better understanding of the questions that can be raised in the intersection where the
curriculum and didactics meet.

The role of the curriculum

Within the context of most democratic states, the curriculum steers and controls schooling
{Molstad, 2015). Those who design the curriculum have the power to decide and prescribe
the purpose, aim and content of schooling, which provides the state legitimacy in exercising
power and controlling education{Lundgren, 2006). The curriculum is also used for struc-
turing educational courses and pedagogical interests to ensure an environment of high-
quality learning formulated through the aims and content of schooling (Karseth & Sivesind,
2009; Wilibergh, 2008). Traditionally, the Nordic countries have constructed their educa-
tional systems so that teachers have the major responsibility for the methods of teaching
(Hopmann, 2007; Vitikka, Krokfors, & Hurmerinta, 2012). This relative autonomy presup-
poses a possibility of choosing content based on interests and leads to a wider planning
opportunity for the teachers. When the curriculum is formulated as such, steering becomes
less visible (Molstad, 2015). Gerrard and Farrell (2014) argued that when a national curric-
ulum is renegotiated, teachers’ work is then repositioned, depending upon how professional
autonomy is constrained and defined through the written curriculum.
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Digital Bildung, democracy and recognition

The multicultural society and ICT make it necessary to re-think Bildung, The challenges of
2 digital communication society contributes to a new discussion of the school mandate and
how the Bildung processes can be part of everyday schooling for students (Hoff & Lavlie,
1999). The classical concept of Bildung occurs between the individual and the culture
(Humboldt, 2000), and the elaborated concept of self-Bildung relates to individuals’ inner
resources, interacting with other individuals within a context. From the perspective of clas-
sic Bildung ideas, students take care of their own development, focusing on how to increase
their learning (Humboldt, 2000), A revision of the Bildung concept is especially needed in
a postmodern state, where differences and distinctiveness in culture, taste and forms of life
are evident characteristics (Hoff & Lovlie, 1999; Lovlie, Mortensen, & Nordenbo, 2003).
Consequently, Biesta (2013} began a discussion on the pedagogic terms being used in our
society. He underlined the importance of giving today’s teachers a clear of vision on what
the Bildung mandate should encompass (Biesta, 2013). This discussion about what Bildung
should take into account can also involve the perspectives on learning derived from Dewey
(2008}, which focus on the democratic aspect of education. For example, Sieverot (2014)
discussed the universalization of education and described democratic Bildung in two sepa-
rate ways using Biesta’s (2013} description. In the first approach, Seeverot (2014) included
the students in the predefined knowledge and skills as a preparation for something that will
happen later in terms of a qualification and socialization, thereby describing Bildung as
aiming for the future. Second, Saeverot (2014) conceptualized Bildung as a democratic for-
mation that opens up for individuals’ own responsibility in this process for the future. Fur-
thermore, in creating a theoretical frame around digital Bildung, we can discuss both classic
Bildeng and the democratic formation in refation to the theory of self-development pro-
posed by Honneth (2008). [n other words, an individual can enjoy successtul identity devel-
opment only by taking an active part in society.

The consequences of these theoretical prerequisites can be summarized in three impor-
tant theoretical statements for our study: Firstly, in framing our study, we use the classic
notion of Bildung in focusing on the development of the entire human being (Humboldt,
2000). When acknowledging Bildung as central to the development processes, the student’s
entire life must be considered. In our view, digital Bildung is based on Bildung, which
becomes important for understanding that every human needs to acquire space outside
himself or herself for expanding knowledge and activity (Gran, 2018).

Secondly, the notion of democracy is embedded in the Norwegian school regulations,
which aim for students to become democratic citizens (Kunnskapsdepartementet, 2017¢).
This situation corresponds very well to what Dewey (2008) advocated when saying that the
school must foster democratic thinking. According to Dewey (2008), thinking is learning
that activates the mind, Considering the connection between the individual and the curric-
ulum, Dewey (2001) argued that there is a paradox in the way the school encounters the
individual and how students can use their own life experiences in their school learning.
Democracy becomes an important notion in relation to digital Bildung because ICT is, in
the Norwegian context, thought of as a tool for gaining knowledge and information that
must be processed and, in turn, must activate the mind and improve democratic thinking
(Lavlie et al., 2003).

Thirdly, “identity work” (Honneth, 2008) also becomes an important aspect of the argu-
ments around ICT, Mainly because identity work stresses a connection between recognition
and socialization, and by understanding human actions in this way, it leads to a certain
order.
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In this process, digital Bildung can be understood as a specific way of building identities,
and ICT allows students to learn more and get in contact with other identities than the ones
possible in the nearby society. As such, [C1 enables students’ identity work in new ways and
gives them new opportunities on how to “create” an identity (Krumsvik et al,, 2018),

In the following, we will use the analytical term digital Bildung, constructed from the
three theoretical statements presented above, for investigating how students make ICT use
intelligible. As such, digital Bildung contains, and is analytically constructed, by three
notions; (a) We learn from a space outside of the individual in contextual and interactional
settings: (b) an important part of learning is for developing democracy; and (¢) learning
enables identity work, We assert that all these educational processes take place when using
ICT, and we analytically use the term digital Bildung to describe these processes. [n trying
to define how students perceive these processes of education, we will use group interviews
with students, focusing on how they expressed their ICT use in their educational settings.
In doing so, we will be able to develop the analytical concept of digital Bildung with data on
how Norwegian students think and act within educational processes using ICT.

Methods

Methodologically, this study is based on the assumption that educational structures
through curricula policies expose young people to culturally-specific knowledge and viable
values, attitedes and normative behaviour patterns (Benavot, 2002). Accordingly, we inves-
tigated students’ reflections by conducting qualitative interviews. The study sample was
based on a particular group of students. To obtain rich information, we collected data
through group interviews with students. We chose the group interview format to ensure the
students would be comfortable in discussing topics like bullying, which can be very sensi-
tive topic to discuss in, for example, one-on-one interviews. In this study, it was critical to
involve students who could reflect on their own learning using digital tools (Cohen et al.,
2015). To achieve this goal, we allowed the headmaster to ask the teachers to select students
in groups of three from each of the class levels based on their interest in ICT and their abil-
ity to reflect and communicate, As a result, the study involved individuals the teachers
deemed strong students who were highly competent and able to perform meta-reflection.
We conducted the group interviews at four technology-rich schools in central Norway
{Environments, 2009). The enrolment at cach school ranged from 100 students up to
around 550 students. Each school was represented by three groups consisting of three stu-
dents each for a total of 12 groups and 36 students. Students were in grades 5 through 10,
resulting in an age range from 10 to 16 years. We chose different class levels to construct a
sample consisting of students from all elementary school levels in Norway, Some schools
also use iPads on grades 1 through 4, but we chose to focus on grades 5-10 in order to get
students that had a more mature ability to explain and describe their own learning and
development in an interview. We felt these students could explain in their own words how
digital tools influenced their learning and development.

In the following sections, we do not distinguish quotes by students’ gender or age.
Instead, we used focus groups and the creation of a collected sample to give a comprehen-
sive visualization of the elementary school of Norway, We consciously selected schools with
a focus on ICT usage 1o ensure that the topic of research would be present in the schools.
We conducted the interviews based on a theory-informed interview guide, with a semi-
structured form to be filled out by the interviewer (Kvale & Brinkmann, 2015: 47). In this
study, the theory-informed questions were founded on Humboldt's (2000) theory of
Bildung. One main idea of this theory is that human beings search outside themselves in the
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process of becoming individuals that reflect on their inner selves and the interactions with
others. The way individuals take in the diversity in the world around them and how this
affects their feelings are essential for the individual Bildung processes (Humboldt, 2000).
As a result of this main idea, we asked students questions revolving around learning, media
artefacts, identity, recognition, and bullying, which is understood as be the opposite of rec-
ognition (Honneth, 2008).

After recording the interviews, we transcribed the empirical material before analysing
and categorizing data according to the students’ notions of ICT usage in schools. We iden-
tified these categories through a content analysis approach, which uses systematic proce-
dures 1o examine any written text through categorization, comparison and conclusion
{Cohen et al, 2015). We have employed qualitative academic content analysis, which
implies the coding of text in terms of certain subjects and themes (Bryman, 2016). The cat-
egories we elaborated on were (a) ICT for learning, (b) ICT for steering and control, and (c)
ICT and friends. We found these categories directly in the data through expressions pro-
vided by the students’ experiences and understanding of ICT and learning. Table 1 shows
the connections between the interview guide and the categories:

Table 1 Analysis categories and analytical concepts

Categories 1CT for learning 1CT for steering and control | ICT and friends

Arvas of imlerest i the « Learning and sxial o Socketal mandate Lo Interaction and
fmierview gulde amd meds o Curncalum communication with
asugiated congepes » Leamning environment o Compelence ams other students
»  Teacher recognilion of o Chasmates and social
the students media
Interview analysis

This section will elaborate on and analyse the students’ responses on how ICT is used in
their learning, Overall, the students felt that teachers do not trust their actions online and
one informant stated, “The teachers need to have more of an overview of what we are able
to accomplish when using digital tools; they need to reconsider their actions and trust us
more.” The informant claimed that students were fully supervised in school. The inform-
ants perceived the teachers as being strict about [CT usage, and noted that the teachers
addressed issues that happened during school hours or that were brought to their attention,
in order to guide the students in their online behaviour, Three categories arose from the
empirical data (Postholm, 2010) which will be used here in the analysis of the results; in this
way, we intend to present the students’ voices on digital Bildung.

ICT for learming

The students described ICT as being important in learning. When asked about the most
important parts of school, they highlighted tablets as equivalent to subjects. The students
viewed skills in handling 1CT as being important and as something they expected to learn
in school. The technological perspective of learning was surprisingly invisible in the group
interviews when they referred to the school context. When specifically asked about ICT and
learning, one student said that it was about learning online etiquette. Neither digital skills,
digital competence, nor digital Bildung were prevalent in the students’ answers on per-
ceived central assignments from the school, The students expressed that neither program-
ming nor inventive use of digital tools were a regular part of their classroom experiences,
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However, they stated that they used tablets in training their language skills and in mathe-
matics, On this matter, especially related to the differences between the students’ digital
competence and self-confidence, one stated:

We have alotof Powerfoint presentations [ 1. L get nervous when 1 am going to perform in front of the
class[...]. Lam scared that they will laugh at me, and something that happened is that Tost my presenta-
tion, There was only a tiny plece of the presentation left with two slides [ ]. Ttold them Thad more, but
the ather students did not believe me and thought that Thad not been working on the task |... ). T like
making presentations |...|. Ifthey faugh. Ttry to Jaugh, too [ ...

To sum up, students described the use of ICT in the classroom as motivating and as some-
thing that is becoming a bigger part of the school day. Even though ICT has started playing
a larger role in the students’ learning activities during the day, they surprisingly seldom
mentioned itas an important part before we, as interviewers, asked specific questions about
it, We can understand this phenomenon in two ways: Either students saw ICT as so inte-
grated in their lives that they seldom reflected on it, or ICT has not been so well used and
integrated as supposed. We believe the former to be the most accurate, which became
apparent when the students demonstrated and expressed regulations and limitations set by
the teachers on the use of I[CT.

ICT for steering and control
Our results revealed a tension between how students understood teaching and learning and
how the teachers established frames around digital learning. In other words, we identified a
gap in understanding the mandate of the school and what role the digital learning should
have (Karseth & Sivesind, 2010). We found rensions between the teachers’ ICT usage and
the students” informal digital usage based on the students’ private needs and wishes to learn.
This difference arose in relation to how the students used their own digital tools and how
they understood the guidelines for using the digital learning tablets provided by the school.
Whereas the students could use their school learning tablets during class, they were not
allowed to use private smartphones. Moreover, they were not allowed to use the learning
tablets during leisure time at school, but they could use them during their leisure time out-
side of school. This separation of home use and school use did not really make sense for the
students, which became evident in the interviews. Questions arose regarding whether the
school actually had control over the students’ digital activities during the day, and to what
degree teachers intended to control this usage. For example, a student was playing a game
of Tetris just before the interview and said that the teachers do not comment on gaming
when it is on their computers during breaks. Of interest in this observation is that the stu-
dents acknowledged the “space” in between what teachers said and how they acted.
Related to Bildung, we identified ICT for steering and control in the teachers’ decisions
regarding which digital tools students could use and how to use them. In some schools, the
students were given the opportunity to voice their opinions on the topic of mobile phones,
During interviews, students referred to a strict regime in the usage of phones during school
hours, although they acknowledge they were creative and found new solutions to avoid
these regulations. For example, some students reported walking outside the school to make
a phone call, or bringing their own computers to play games when tablets were restricted.
Some students described school days where they did not take part in declsion-making and
creation of their own learning, Informants at one school described it as a “no-phone zone™ and
explained that the student council had discussed the matter with the teachers and together
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with the principal decided the usage of private phones was forbidden inside the school. The
students stated their voices were not heard, and that the most students wanted to be able to use
their phones, despite secing the benefits of not using phones during school hours,

When it comes to the students’ social media interaction, the students referred to social
media as a positive space where they could connect. The use of social media raises the issues
of restrictions and limitations. Students could bring their tablets home, where they could
perform different both in and out of school tasks on them and often engage in other activ-
ities than those they could do at school. Through our interviews, it became evident students
and teachers continually discussed the issue and that the teachers set the restrictions and
limitations. Students primarily said that the mobile phones were not used during class and
that they rarely used their mobile phones for learning, However, the students scemed to
have found solutions to the restricted use of mobile phones. One student explained, “If it is
something really important and we have to make a phone call, we go out in the woods and
make the call”

ICT and friends

Most of the students were “friends” with their classmates on Snapchat, Facebook or Insta-
gram, but not consistently. The school rules prohibited the use of Snapchat on school tab-
lets, and some informants did not have the app on their own phones since it requires users
to be 13 years old. Stll, students found their own solutions to access this app, as demon-
strated below:

Yes, Ihave Snapchat, on my brother's tablet. T cannot have it on my phone, and it Is not allowed to have it
on your school tablets.

Several of the students gave examples of quarrels related to Snapchat, often “a friend at
another school”, One student trailed off, unable to say more until the interviewer posed follow
up questions. Then, the student explained that it did not involve photos or messages, Rather,
the student specified it was more about being “silly and such things”. When asked questions on
what the school could do to prevent them from writing mean things to one another, one stu-
dent stated, “They were mean to each other. There should be more adults in the digital con-
texts, preventing it from happening. Maybe they could, you know [...] talk to the kids?"

The students in our study highlighted the need to learn conflict resolution in school.
This belief became apparent when they explained that they found it easier to write state-
ments they did not mean in text. Even as the students problematized their own digital com-
munication, they expressed concern with their parents’ digital attitudes and actions. One
student said his mother posted photos of him even though he had said not to.

In our study on students’ digital actions, the informants described how teachers may
treat them differeatly by taking sides with some students and not others. Additionally, they
explained that teachers may change both their tone and their body language when talking
to parents or students, Some students compared activities in the classroom with sports and
underdined how important it was to be seen, cheered on and acknowledged by the teacher
and other adults, The students stated they were more motivated to work when the teacher
paid attention to their actions and performances. Mabye social media could be a way for
teachers to give students these sorts of acknowledgements.

Beyond recognition and unfair treatment, students also discussed the general rules of
digital tool usage, which they described as highly unfair. Students felt the teachers or the
school used force in relation to their digital tools, such as by making students bring in their
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parents in order to get their tablets back when they had violated the rules, Students verified
that teaching has changed, and that they are more motivated to learn using the tablets; in
particular, the students explained that they do not have to sit and listen to boring, pointless
speeches from the teacher.

Following up the perspective of role taking and communication in the interactions
between the students, we asked about positioning between students. The informants
demonstrated an immediate understanding of the concept; however, they did not express
any knowledge of the mechanisms. They described positioning as the “popular” students
being the ones with all the newest gadgets, giving them the power to decide who could try
the new gadgets and who could not,

Discussion

The results of this study show that teachers viewed ICT as useful only in the school context,
whilst the students learned across contexts, using different technological tools, and with
different social communication apps. The following four perspectives that will be discussed
are founded on the empirical data and what the students were concerned with related to
ICT usage.

Perspective 1: Lack of ICT in learning

With the students’ perspectives on how teachers use ICT as a base, our study finds that stu-
dents were loyal and fond of their teachers. However, they highlighted a few interesting
observations; for example, they felt like they were not heard by the teachers. Also, they
argued that they were not allowed to make comments and effect change; in other words,
they claimed they did not have a say in choosing the learning activities. Students partici-
pated in the “class hour”, debates that concerned classroom norms and other topic that they
were concerned about, but the students stated they were never heard,

One student explained that the teachers wanted students to socialize, so they took their
phones away from them; however, the student argued that the teachers did not understand
that students socialize by using social media. Students acknowledged that gangs were part
of the student environment, but the informants argued that gangs can be changed and that
they have to recruit students to take part. This relates to ICT usage in questioning whether
social media could help students avoid these recruitment attempts, In reference to these dif-
ficulties, the student group highlighted that they generally did not tell the teachers about
bullying; rather, they preferred to handle these matters themselves because they felt doing
50 was more cffective,

Education is a necessity of life, and the individual’s nature is to strive to continue grow-
ing and developing. In the development process, individuals engage in a self-renewing pro-
cess where education consists primarily of transmission through communication. Soclal
arrangement gives educative effect first when there is a purpose of association in the con-
nection between the older and the vounger. The need for furmal or intentional learning
increases in a society that is becoming more and more complex { Dewey. 1930).

Perspective 2: Leisure time and school hours

One perspective of the school's democratic possibilities is the cooperation between the
school and the parents, The informants did not often mention this cooperation, and only
four informants discussed their parents’ restrictions or guidance in reference to their digital
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activities. One student expressed that the parents talked a lot about the risks and dangers of
being online, whereas others referred to their parents’ rules related to digital usage, Most
students had free access to tablets, computers and phones during their leisure time. The
space between represents a time in which neither the parents nor the school educators can
control, observe or even access what the students do. The theory of democracy holds that
this free time is a positive aspect of students’ development (Dewey, 2008), and helps develop
students’ thinking as part of their everyday experience. The students’ digital experiences
contradict this perspective on demaocracy. For example, they expressed an interest in learn-
ing and a motivation to learn, for example programming and inventive use of digital teols,
but their only experiences with digital activities during school hours have been incremen-
talistic and involved the teacher telling them which apps to use in class while their access
during school leisure time was restricted.

The students used the word netiquette when describing how they worked on digital
competence, attitudes and actions. As used by the students, netiquette referred primarily to
actions related to online privacy issues, tor example avoiding meeting people they did not
know and refraining from posting photos of others. The students, however demonstrated
an intuitive or general understanding of digital Bildung without using the term itself. Here,
the term identity work can be used to describe their understanding, Students can conduct
identity work to understand their learning. Unlike their parents, who were not digital
natives, these students understood concepts such as not revealing too much of their own
private life online, whereas parents might post photos even without asking them. In this
instance, we could argue that schools and teachers have neglected the part of thelr societal
mandate that includes these perspectives.

Perspective 3: Digital restrictions

Earlier arguments maintained that a new curriculum was necessary to develop students’
usage of ICT related to their Bildung development, in other words their digital Bildung
(Gran, 2016). This curriculum would need 1o take into account that today's education sys-
tem is producing students for the knowledge society (Seby, 2003), Our study demonstrates
that changing the curriculum is not enough in the Norwegian case, Teaching, learning and
the opportunities for students to participate in ICT environments must be changed as well,
and schools must address the dominant separation between ICT use at schools and at
home. Additionally, schools should elaborate on the use of mobile phones and acknowledge
the role of mobile phones as social devices; in doing so, schools should give teachers the
opportunity to work with the students to develop social media ethics.

Students raised concerns regarding the fack of recognition related to ICT and friends,
They explained that students are occupied with how many "likes” they get and how many
friends they have on Snapchat, for example. Most students stated they had experienced or
had seen a friend being bullied both online and offline. Some apps, such as Snapchat, limit
the number of members in a group or have age restrictions that cause parents to limit stu-
dents’ access to these social apps. These limitations give rise to exclusion in another area; for
example, participants in Snapchat might decide which clothes “everybody™ shall wear, but
those not in the group chat would be excluded.

Perspective 4: Innovative, democratic learning outside school hours

Communication is a central part of Dewey's (2008) social thoughts, where he viewed empa-
thy and foresight as essential factors in developing human society. When discussing their
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perspectives on digital Bildung, the students described their communication pattern as
being part of their social context more than their learning context at school, How the stu-
dents use the school tablets as communicative tools depends on how the teachers instruct
them in this. In this way, the learning can be understood as transferable from the teacher to
the student. If students were included in their own learning in a more direct way, they might
experience more purposeful lifelong learning (Humboldt, 2000). Similarly, Honneth
{2008}, stated that human identity is based on experiences and mutual recognition,

Focusing on the "real world” and the informal notion of education could help the stu-
dents benefit more from their learning {Dewey, 2008). The development of the students’
attitudes and knowledge takes place through the intermediary of their environment
{Dewey, 2008}, meaning inside different contexts and different parts of the students’ lives.
When students are not allowed to use their phones or the apps they use daily at home while
they are at school, school work is not transmissible to their lifelong learning in their natural
context.

Several of the students expressed that they thought everybody had someone to be with
or play with during school hours. Others referred to episodes where they had been
unfriended online by someone in the class before but had become friends again. When
asked about fricnds in the digital arena, the students provided heterogenous answers. The
informants stated that students were more selective about who they were friends with on
these social media platforms. The school learning tablets could not be used for communi-
cation even at home because the tablets had inbuilt restrictions governing social media.
Instead, the informants explained that students used their own private tablets or mobile
phenes for communicating on these apps. During school hours, their digital activities were
strongly controlled, whereas there was little or no control during their keisure time,

Conclusion

This study resulted in a conceptual understanding of digital Bildung based on notions that
(a) we learn from a space outside of the individual in contextual and interactional settings;
(b} an important part of learning is for developing democracy; and () learning enables iden-
tity work. We hold that all these educational processes take place when using ICT, and we
analytically use the term digital Bildung to embed these processes within a concept. In other
words, we argue that schools need a theoretical framework to systematize their work with
ICT in learning and to discuss the phenomenon of digital Bildung and their practical work
with students. We based this theoretical framework on the results of student interviews con-
cerning their digital Biklung perspectives, We divided the findings into four aspects: (a) stu-
dents” perceptions of how the teachers work with ICT; (b) experienced differences between
teaching and learning in ICT; (c) digital boundaries and how these are perceived at home
and at school; and (d} ICT as a digital tool and how it is used, shared and developed in the
different contexts, The students in this study experienced a rigid system concerning which
apps or programs to use. In this system, teachers framed the digital possibilities by setting the
rules and establishing strict areas of activities for the students, Initially, teachers used ICT to
assess students’ competence and engage students to vary their learning. However, students
found few areas of expansion for them to govern their own learning

We have elaborated on the contextual frames of ICT in schools and how students
described them. Digital Bildung is a unique concept that can be used for discussing the role
of ICT in schools in a more elaborative way. In our study, we found that digital Bildung can
be understood as something limited, framed and controlled by the teachers primarily for
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teaching and not for learning. As such, our study on the use of ICT from a student perspec-
tive highlights several improvements that can be discussed for the betterment of ICT usage
in Norwegian schools to further the emphasis on democracy and identity work, through
recognition of the students” experienced needs and “life-worlds™
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Heogskolen
i Innlandet

Formalet med denne studien var & undersgke hvordan bruk av IKT endrer
premissene for elevenes dannelsesprosesser i skolen. Datamaterialet bestar av
kvalitative intervju med elever og leerere, innholdsanalyse av dokumenter og
litteraturstudie av forskning. Analysene av dataene resulterte i de fire artiklenes
funn:

1. Artikkel 1 etterlyser en tydeligere bestilling til skolene nar det gjelder deres
mandat i utvikling av digitale ferdigheter, kompetanse, kritisk refleksjon og
dannelse.

2. Artikkel 2 avdekker at det ikke eksisterer en tydelig forstaelse av digital
dannelse og skisserer fire omrader som kan ligge til grunn for arbeidet med
digital dannelse.

3. Artikkel 3 viser at digitalt arbeid i skolen skaper muligheter for & handtere
konflikter og mobbing mellom elever. Laererne opplever at hovedvekten av
ansvaret for elevenes digitale handlinger pa fritiden er hos de foresatte.
Samtidig viser det tredje funnet at grensen mellom elevers sosiale kontekst og
skolens kontekst kan veere et potensial i arbeid med digital dannelse.

4. Artikkel 4 viser at elevene opplever et rigid system nar det gjelder bruk av IKT
pa skolen der de ikke har medbestemmelse eller valgmuligheter nar det gjelder
bruk av programmer, verktay eller bruk av spill. Elevene opplever de digitale
grensene som ulike nar det gjelder bruk av IKT pé fritiden og pa skolen.

Diskusjonen er utfart ved & benytte et analyseverktay som bygger pa kategorial
dannelse, formal dannelse, material dannelse, selvdannelse og etisk dannelse.
Et hovedfunn som er gjort i avhandlingen er at dannelsesbegrepet mé rekon-
strueres i skolen slik at demokrati og utdanning i skolen kan vektlegge elevenes
egne medieerfaringer og bidra til deres identitetsutvikling.




	Tom side
	Tom side
	Tom side

