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Sammendrag
Denne undersgkelsen fokuserer pa a fa innsikt og forstaelse i hvordan ulike profesjonsdeltagere

I skolen opplever at bruken av nettbrett kan fremme inkludering i skolen. Problemstilling til
denne undersgkelsen er: «Hvordan tenker lerere at bruk av leringsbrett kan vare en ressurs

for en mer inkluderende spesialundervisning?»

Hovedmalet med undersgkelsen har vert a fa innsikt i hvordan profesjonsuteverne opplever
temaene spesialundervisning, inkludering og digitale verktgy i skolen. Jeg har brukt en
kvalitativ tilneerming ved & bruke individuelt intervju som metode, som er fenomenologisk og
hermeneutisk forankret. Jeg har sett pa ulike teoretiske tilneerminger for & belyse og analysere
problemstillingen. Jeg viser til sosiokulturell leeringsteori og sentral teori innenfor temaene til
spesialpedagogikk, inkludering og digitale verktgy. For a fa den innsikten jeg mener kan svare
pa problemstillingen har jeg valgt & intervju en PP- radgiver, en lerer, og en ressurslarer og
avdelingsleder. De to sistnevnte har lang erfaring i skolen som lerere. P& bakgrunn av
datamaterialet har jeg utviklet tre hovedkategorier med underkategorier. Hovedkategori en er
«hvordan far elevene utbytte av spesialundervisningen?» underkategoriene til denne er
«tilrettelagt oppleering» og «innhold i ordinear undervisning». Hovedkategori to er «hvordan
fremmer klasseledelse inkludering?» med underkategoriene «a bidra inn i fellesskapet», «trygg
voksen» og «rammer». Hovedkategori tre er «Hvordan kan laringsbrett bidra til en

inkluderende praksis?» med underkategoriene «tilgjengelige verktay» og «elevene ma laere».

De viktigste funnene i denne undersgkelsen er at leeringsbrettet kan fremme inkludering, fordi
det er lettere a tilrettelegge for den enkelte, og tilpasningene er mindre synlig for medelevene.
Alle elever har de samme hjelpemidlene tilgjengelig pa leringsbrettet. Det viser seg at elever
med faglige utfordringer sannsynligvis ogsa strever med digitale ferdigheter. Derfor kommer
man ikke bort ifra at laereren er den viktigste padriveren, til en inkluderende praksis i skolen.
Lereren trenger statte og gode rammer for & fa dette til, det kan bety at skoleledelsen er ngdt
til & lage systemer slik at inkluderingstankegangen blir gjeldene i hele skolens system. Alle
profesjonsutgverne i skolen er ngdt til @ henge med i denne digitale utviklingen, og ma legge
til rette for at alle barn kan delta i skolens aktiviteter, pa bakgrunn av sine egne forutsetninger.
Dagens larere er ngdt til a tenke nytt rundt egen praksis, siden laringsledelse med digitale
verktgy vil kreve en annen form for ledelse enn hva mange er vant med. Lareren ma ga foran

som et godt eksempel og leere seg noe nytt, selv om det kan vare ubehagelig.



Abstract
This research paper aims to provide insight and understanding on how different practitioners in

the school, experience the use of tablets as a tool to promote an inclusive environment in the
school. The hypothesis for this research is: “How do teachers view the use of tablets as a

resource that can promote a more inclusive environment in special education?”.

The purpose of this research was to highlight how practitioners view the themes special
education, inclusion and digital tools in the school. I have used a qualitative approach by using
individual interviews as a method, which is anchored in phenomenology and hermeneutics. |
reference the sociocultural theory of learning and central theories within special education,
inclusive environment and digital tools. In order to provide the insight, | deem necessary to
answer my hypothesis | have chosen to interview a PP-advisor, a teacher, and a resource teacher
and a “school leader”. The two latter has a lot of experience as teachers in the school. With
background in the data material | have produced three main categories with subcategories. Main
category one is “How does the students benefit from special education?” with the following
subcategories “adapted education” and “contents of ordinary education?”. Main category two
is “How does class management promote an inclusive environment” with the subcategories
“How to contribute in the environment”, “confident adult” and “boundaries”. Main category
three is “How can the use of tablets contribute to inclusive practice” with the subcategories

“available tools” and “the students have to learn™.

The main findings of this research paper are that tablets can promote a more inclusive
environment, because it is easier to adjust for the individual, and the adjustments become less
apparent for classmates. All students have the same assistive tools available on their tablets.
Students who experience difficulties in learning are also shown to have issues with digital skills.
It is therefore clear that that the teacher is still the most important driving force in promoting
an inclusive environment in the school. The teacher needs sufficient support and good
conditions to achieve this, which can mean that the school management needs to make new
systems so that an inclusive environment mindset can become prevalent the entire school
system. All practitioners in the school has to keep up with the digital development and has to
ensure that all the children can participate in the school’s activities, based on their abilities.
Today’s teachers has to evaluate their own practice, since teaching management with tablets
will demand a different form of management than that, which most are used to. The teacher
must step forth as a good example, and learn a new skill, despite the fact that it may be

uncomfortable.
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1.0 Innledning

Temaet for denne undersgkelsen er inkluderende spesialundervisning ved bruk av nettbrett. Det
er store digitale skiller i dagens samfunn, det er gkende grad av at ulike arenaer digitaliseres. |
spesialundervisningen vil disse skillene gjare seg gjeldene. Da de ulike skolene har varierende
tilbud til elevene, fra utstyr til kompetanse. Teknologi kan bidra til & inkludere elever med
seerskilte behov i undervisningen. Det er en rask teknologisk utvikling i dagens samfunn som
gir skolen dels ukjente utfordringer. Sa skolen ma legge opp et godt system for a lzere elevene
dette og far at leererne skal bruke de mulighetene som det innebaerer. Det krever at laererne har
hgy kompetanse og god vurderingsevne.(Kunnskapsdepartementet, 2008). Flere skoler i Norge
innfgrer full oppdekning til samtlige elever av digitale leeringsverktay som nettbrett og PCer.
Denne innfgringen er trolig den stgrste endringen av undervisningspraksis pa mange tiar.
Tidligere har det vert vanlig at elever med rett pa hjelpemidler fra Nav, er den eneste
elevgruppen med digitale verktgy i undervisningen. Sa det er interessant a se pa hvordan
endringen fra at kun enkelte far digitale hjelpemidler til at alle elevene far det tilgjengelig. Det
politiske malet er & redusere antall elever som mottar spesialundervisning, samt & forbedre den

tilpassede oppleringen til samtlige elever i skolen.

Alle barn har et behov for og et gnske om a vere deltager i det samfunnet den er en del av.
Salamancaerklzaringen (1994) viser til at alle elever uavhengig av funksjonsevne skal
inkluderes i skolen. Erkleaeringen viser ogsa til at spesialgrupper og spesialskoler bgr vaere
unntaket, nar barn skal motta spesialundervisning. Dette krever at skolen tar hgyde for at alle
elevene skal fa undervisning pa neerskolen og i klassen sammen med jevnaldrende. Nordahl
(2018), utarbeidet rapporten inkluderende fellesskap for barn og unge. Rapporten viser at
barn og unge med behov for sarskilt tilrettelegginger over lang tid, ikke er blitt inkludert i
felleskap med andre barn og unge, og de har i for liten grad fatt realisert sitt potensiale for
leering. Ekspertgruppen hadde en noen hovedkonklusjoner som de papeker burde fare til en mer
inkluderende og tilpasset pedagogisk praksis. Funnene konkluderer med at elevene bar fa hjelp
og statte der de er, gjerne i klasserommet. Hjelpen skal iverksettes tidlig, og tilpasset til den
enkelte med fokus pa inkluderende praksis. De som utfarer hjelp og statte skal har relevant og
formell kompetanse. Veiledningstjenestene skal organiseres slik at den er ner skolen (Nordahl,
2018). Nordahl sin ekspertgruppe argumenterte for a fjerne retten til spesialundervisning, og at
barna skal ha tilgang pa kompetente og velutdannete spesialpedagoger nar det er ngdvendig.
De spesialpedagogiske tiltakene skal veere rettet proaktivt pa elevens eller elevgruppens behov.
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Da det alltid vil veere elever som har behov for spesialpedagogisk stette derfor er det viktig at
de far den (Nordahl, 2018, s. 222).

Jeg vil i denne undersgkelsen fokusere pa digitale ferdigheter som en av de grunnleggende
ferdighetene. Lereplanverket definerer fem grunnleggende ferdigheter: lesing, skriving,
regning, muntlige ferdigheter og digitale ferdigheter. Disse ferdighetene er del av den faglige
kompetansen og ngdvendige redskaper for leering og faglig forstaelse. De er ogsa viktige for
utviklingen av elevenes identitet og sosiale relasjoner, og for & kunne delta i utdanning, arbeid
og samfunnsliv (Utdanningsdirektoratet, 2019). Enkelte fag vil ha mer ansvar for ulike
ferdigheter enn andre. De fem grunnleggende ferdighetene er ngdvendig for leering og utvikling
og det er en forutsetning for at elevene skal vise sin kompetanse. Ferdighetene har ogsa en
betydning for elevenes utvikling av identitet og sosiale relasjoner og for & kunne delta i
utdanning, arbeid og samfunnsliv (Utdanningsdirektoratet, 2017). | leereplanene fra 2020 vil
digitale ferdigheter som grunnleggende ferdighet veere enda mer gjennomgaende i alle fag. Sa
flere fag vil fa mer ansvar for opplearing i digital kompetanse. (Fjgrtoft, Thun, & Buvik, 2019,
s. 39)



1.1 Prosjektets formal og relevans
Formalet med denne oppgaven er at via teori og empiriske undersgkelser & fa gkt innsikt i

hvordan lerernes opplevelse av bruk av leringsbrett i undervisningen kan fare til en mer
inkluderende undervisning. Jeg har ikke definerte hypoteser for hvordan bruk av laeringsbrett
kan fare til mer inkludert undervisning, jeg har troen pa at om lereren har god digital
kompetanse, er en god klasseleder og setter seg godt inn i elevens tilretteleggingsbehov. Vil
eleven oppleve en mer tilpasset hverdag. | denne delen skal jeg vise til via forskning om
problemstillingen er aktuell i dagens skole og samfunn. Det er forsket pa bruk av IKT i
undervisningen over flere ar, svert liten forskning har dreid seg om hvordan leeringsbrett kan
virke inkluderende for elevene med behov for spesialundervisning. Bruk av nettbrett er et nytt
felt i utdanningsforskning, og det er lite som er sikker viten. Forskningen jeg presenterer belyser
spesialundervisning og bruk av teknologi mer generelt for & belyse utfordringer og muligheter
som viser hva lerere ma ta hensyn til i sin didaktiske tilrettelegging for & lykkes med

inkluderende spesialundervisning med nettbrett.

| 2017 publiserte Kunnskapsdepartementet digitaliseringsstrategi for 2017-2021. | denne
strategien papekes det at for a fa til digitalisering i skolen, krever det hgy kompetanse i hele
skolesystemet, fra utstyr til & lede pedagogiske digitale prosesser. | forbindelse med
spesialundervisning og tilpasset opplaering mener Kunnskapsdepartementet at digitale verktay
og hjelpemidler kan veere et godt bidrag til et bedre lzeringsutbytte og fremme inkluderingen
for den enkelte. Dersom alle profesjonsutgverne ikke er klar over hindringene ved bruk av IKT,
papekes det at innferingen vil kunne fare til det motsatte, nemlig ekskludering og lavere

leeringsutbytte (Kunnskapsdepartementet, 2017a)

Radnes og Gilje (2018) har sett pa hvordan arbeidet med grunnleggende ferdigheter er blitt
jobbet med siden kunnskapslgftet 2006. Det er utfgrt ulike undersgkelser for digitale ferdigheter
og det er avdekket store forskijeller i de ulike skolene. Det ble ogsa avdekket at elevene fikk
varierende grad mulighet til & utvikle digitale ferdigheter. Det er ogsa gjort undersgkelser pa
hvordan bruk av IKT i undervisningen kan gi en positiv sammenheng mellom elevenes
motivasjon, leringsutbytte og faglige niva, og deres niva pa digitale ferdigheter. Et prosjekt
som heter Ark & App viser til ulike prosjekter som er blitt gjort for a se pa hvordan laererne
implementerer de grunnleggende ferdighetene i undervisningen. Ark &App viser til prosjektene
FIRE, SMUL og SMIL (Rednes & Gilje, 2018). FIRE prosjektet gjennomfart i 2007 og 2010
peker pa at det blir jobbet lite systematisk med grunnleggende ferdigheter. Laererne som ble

spurt i FIRE knytter digitale ferdigheter til utstyr og egen kompetanse. Prosjektet Sammenheng



mellom undervisning og leering (SMUL), stetter FIRE sine funn i manglende systematisk arbeid
med grunnleggende arbeid. SMIL studien viser at det en positiv sammenheng mellom a
sosiogkonomisk bakgrunn og digital kompetanse (Gilje et al., 2016, s. 102-105, 113).

Piloten «digital skolehverdag» undersgkte oppstart av nettbrett for fem skoler i Barum
kommune i 2015. Skolene understreker at alle har utbytte av bruk av nettbrett «alle blomstrer i
sin utviklingssone». Det er positive funn knyttet til elevenes motivasjon, mestring og leering.
Lererne opplevde ogsd at de likte & bruke nettbrett i undervisningen, og at
tilpasningsmulighetene er flere og bedre enn tidligere og de kan bruke nettbrettet til a ha tettere
dialog med elevene (Berrum, Fyhn, Gulbrandsen, & Nilsen, 2017). Krumsvik, Berrum og Jones
(2018) viser til at pilotskolene i Baerumsprosjektet hadde en gkning av elevenes resultater i
nasjonale prgver pa 5. trinn. Pilot skolene hadde generelt svakere resultater sammenliknet med
sammenligningsskolene far innfgringen av nettbrett. Resultatene forbedret seg etter innfaringen
av nettbrett i undervisningen. Pa samtlige fag, enkelte fag sa betraktelig at de fikk tilnermet
like resultater som sammenligningsskolene, og enkelte resultater ble bedre enn
sammenlikningsskolene (Krumsvik et al., 2018, s. 165). Funnene viser at bruk av nettbrettet gir
gode muligheter for en mer tilpasset opplering, mer effektiv leering, stgrre grad av samarbeid
og mer underveisvurdering. Ved bruk av nettbrett i undervisningen bidrar det til at elever som
har behov for ekstra oppfelging eller tilrettelegging opplever bedre og mer selvstendig laering
(Berrum et al., 2017). Pilotskolene legger vekt pa a at elevene med spesielle behov kan vare i
klasserommet. Disse elevene kan fa tilpasningene pa nettbrettet og det blir ikke like synlig om
klassekameratene jobber med andre oppgaver. Tilretteleggingene forer til at elevene faler seg
mindre stigmatisert og mer inkludert siden det blir mindre synlig at de strever (Berrum et al.,
2017). Pilotskolene opplyser ogsa at elevene mottar i mindre grad spesialundervisningen
utenfor klasserommet, da differensieringen er lettere a gjennomfgre i klasserommet med
nettbrett. Elevene produserer mer og deltar i presentasjonsarbeid og leverer mer arbeid
sammenliknet med tidligere. Ved at elevenes tilpasninger er mindre synlige og at det er
mulighet for flere leeringsstrategier og mestringsarenaer gjennom bruk av nettbrett. Farer dette

til et mer inkluderende leringsfellesskap og mindre utenforskap (Berrum et al., 2017)

SPEED- prosjektet kom frem til at elevene med spesialundervisning ikke bruker IKT daglig, i
motsetning til elever med spesifikke lese- og skrivevansker. Funnene viste ogsa at
spesialpedagoger og lerere opplevde at elevene ble mer motivert og opplevde i stgrre grad
mestring ved bruk av IKT i undervisningen. Rapporten viste til at tilretteleggingene i IKT

fungerer bedre for eleven med lese- og skrivevansker enn den gvrige gruppen (Haug, 2017a).



Forskningsprosjektet for av Lillehammerskolen «med rom for alle» undersgkte om elevene far
et likeverdig og tilpasset tilbud. Funnene viser at for a fa til en inkluderende skole, handler det
om at elevene skal ha tilgang til leering hver dag. Laringsformene skal vare proaktive, og
undervisningen skal bygge pa vurderinger og informasjon om elevene laringsutbytte. Den
hjelpen elevene skal ha tilgang til skal veere tilpasset elevens behov og skal vaere bevegelig. Og
det skal veere tydelige forventninger til elevene (Knudsmoen et al., 2012). Det ble innfert en
standard for & sikre kvalitetsarbeidet rundt spesialundervisningen. Der fem momenter ble
vektlagt i rutinebeskrivelsen disse var forsvarlig utbytte, sakkyndig vurdering, enkeltvedtak,

IOP og ars vurdering (Knudsmoen, Forfang, & Nordahl, 2015).

1.1.2 Oppsummering relevans
Jeg har presentert forskning som jeg mener er relevant for & kunne jobbe videre med

problemstillingen min i denne undersgkelsen. Forskningen som jeg viser til viser at det er bade
fordeler og ulemper ved bruk av leeringsbrett i undervisningen.. Viktigheten av at alle elevene
leerer digitale ferdigheter som en av de grunnleggende ferdighetene. Dette krever mye av
lererne og systemet rund eleven for a klare & gjennomfare pa en god mate (Radnes & Gilje,
2018). Undersgkelsene som er gjort i Baerum kommune viser til at elevene blomstrer i sin
utviklingssone. Lererne opplever at det er like viktig med den tidligere klasseromspraksisen
men at elevene er litt mer selvdrevne og undervisningen er ikke like tavlefokusert som tidligere
(Berrum et al., 2017) SPEED prosjektet viser derimot at elever med spesialundervisning
generelt sett ikke benytter seg av digitale plattformer i undervisningen som gnsket (Haug,
2017a).

1.1.3 Min bakgrunn for studiet
Mitt utgangspunkt for denne undersgkelsen er at jeg er nysgjerrig pa de digitale mulighetene

som leringsbrettet har a tilby. Jeg har jobbet flere ar som spesialpedagog i barnehage og skole,
og det siste halvannen aret som avdelingsleder med ansvar for spesialundervisningen pa skolen
jeg jobber pa. Sa jeg er har en baktanke om at jeg gnsker a forbedre skolens praksis som et
resultat av denne undersgkelsen. Jeg har selv vart deltager i innfgringen av laeringsbrett pa
skolen jeg har jobbet pa og har fatt en del kursing i bruk av apper. Jeg har ikke like mye

kompetanse pa bruk av laeringsbrett i undervisningen med flere elever enn i liten gruppe.

1.2 Problemstilling og forskningssp@rsmal
| denne undersgkelse vil jeg viser til hvordan nettbrett kan fremme en inkluderende

Spesialundervisning. Via kvalitative intervju og teoretiske drgftinger er malsetningen med

denne & oppgaven a besvare falgende problemstilling:



«Hvordan opplever lzrere at bruk av leeringsbrett kan vaere en ressurs for en mer inkluderende

spesialundervisning?»

For & etablere en forstaelse for hvordan profesjonsutavere opplever temaet for undersgkelsen,
har jeg valgt et kvalitativt forskningsdesign med intervju som innsamlingsmetode. For a belyse
problemstillingen, vil jeg analysere problemstilling og oversette til folgende
forskningsspgrsmal som jeg mener er relevante og liggende til grunn for utarbeidelsen av

intervjuguiden, teoritilegnelsen, analysering av resultater og draftingen.

1. Hva mener laererne er viktig for a fa til en inkluderende spesialundervisning?
2. Hva mener lzererne er viktig for en inkluderende praksis i skolen?

3. Hvordan bruker lererne laeringsbrett som et leeringsverktay i spesialundervisningen?

1.3 Avklaring av sentrale begreper
For a fa til god flyt i setningene gnsker jeg a bruke ulike ord for samme mening.

| denne oppgaven blander jeg mellom

e Intervjuobjekter, intervjudeltager og deltager. Alle ordene betyr de personene som i

denne undersgkelsen har veert deltager i det individuelle intervjuet.

e Profesjonsutever og lzrer: Jeg blander mellom disse begrepene for a fortelle hvem som

skal gjennomfare undervisningen, og jobbe med tilretteleggingen.

e Elever med -tilrettelegginger, tilpasninger,- spesialundervisning, sarbare elever, de

elevene utenfor: Er de betegnelsene jeg bruker i denne undersgkelsen om elever som

trenger spesialundervisning eller som bgr bli inkludert. Jeg beskriver dette neermere i
kapittel 2.3.1

e Leringsbrett: Jeg bruker dette begrepet om Ipad og nettbrett. Slik jeg tolker ordet
leeringsbrett viser til at det er et skoleverktay og skal primaert brukes til leeringsgyemed.
Leeringsbrett kan beskrives som en blanding mellom en barbar datamaskin og
mobilsmarttelefon. Den har fordelene til en barbar pc, med mulighet for ulike
programmer som ogsa kalles apper. Og skjermen har touch funksjon slik at man ikke
trenger a veere avhengig av et eksternt tastatur. Starrelsen varierer noe men den pleier &

veere liten og lett & ha med seg, sammenlignet med en baerbar PC.



1.4 Oppgavens oppbygging
Hovedstrukturen i denne oppgaven er at alle kapitlene som presenterer funn i tre kategorier,

disse kategoriene er spesialundervisning, inkludering og laeringsbrett. Arsaken til at jeg har
valgt & dele inn pa denne maten er at jeg opplever at det blir lettere & fglge en ragd trad under

hele oppgaven. Oppgaven er delt inn i 6 deler,

e Del en viser jeg til begrunnelse for valg av forskningstema, studiets formal og
presentasjon av problemstillingen

e Del to viser jeg til de teoretiske perspektivene jeg mener er relevant for & svare pa
problemstillingen min.

e Del tre viser jeg til de metodiske valgene for denne undersgkelsen.

e Del fire ser jeg pa funnene etter de individuelle forskningsintervjuene.

o Del fem skal jeg diskutere funnene i del fire opp mot del to og studiets formal.

o Del seks skal jeg avslutte med en oppsummering over funnene mine og reflektere over

egen innsats i denne studien.
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2.0 Teoretiske perspektiver
Jeg vil i denne delen presentere et teoretisk rammeverk som jeg vil bruke for a analysere

materialet mitt, og ta med meg videre inn i drgftingskapittelet. Jeg skal starte delkapittel 1 med
a beskrive det sosiokulturelle synet pa leering for a vise til at utgangspunktet her er en forstaelse
av leering som skjer i samhandling og redskaper, som i denne undersgkelsen er leringsbrett
(Sélj6 & Moen, 2001) Jeg vil deretter presentere Vygotsky's rolle i det sosiokulturelle
leeringssynet, deretter vil jeg vise til didaktikk og laringsledelse. | Delkapittel 2 skal jeg
gjennomga spesialundervisning for a vise til hva som ma ligge til grunn for at elevene far vedtak
om spesialundervisning. Jeg vil ogsa i dette kapittelet se pa hvordan kvaliteten pa den ordinzre
undervisningen kan pavirke utbyttet av spesialundervisningen. Jeg skal avslutte delkapittelet
med hva som kjennetegner god og inkluderende spesialundervisning. | delkapittel 3 redegjar
jeg for inkludering og for hva som er viktig for leererne a tenke over nar de skal inkludere alle
elever i klasserommet. | dette kapittelet ser jeg pa viktigheten av profesjonsutevernes
holdninger for & fa til inkludering i praksis. Jeg vil avslutte delkapittelet med hvordan man kan
jobbe mot en mer inkluderende spesialundervisningspraksis. I delkapittel 4 sa skal jeg se pa den
digitale delen av det teoretiske rammeverket. Jeg gnsker i dette kapittelet a se pa hvilke fordeler
og ulemper som lereren ma ta hensyn til ved bruk av leeringsbrett pa skolen. Jeg vil beskrive
hvilke ferdigheter elevene bgr inneha for & mestre bruken av digitale medier i et
livsmestringsperspektiv. Jeg vil avslutte delkapittelet med & vise til hvordan leeringsbrett kan

brukes for elevene med behov for spesialundervisning.

2.1 Syn pa leering
| dette delkapittelet skal jeg vise til det sosiokulturelle synet pa leering, jeg skal vise til Vygotsky

og hans kjente teori om den proksimale utviklingssonen. Deretter jeg vise til hva det vil si & ha
god lzringsledelse, og hvordan laererens didaktiske kompetanse er med pa a fremme laring,

mestring og inkludering i klasserommet.

2.1.1 Sosiokulturelt syn pa lzering
Helt fra man er fgdt lever man i en sosial sammenheng, der sprak og kultur spiller en vesentlig

rolle (Imsen, 2014, s. 46). | et sosiokulturelt perspektiv har begrepet redskap eller verktay en
spesiell betydning, som inneberer bade fysiske og intellektuelle redskap. De intellektuelle
redskapene gir oss mulighet til & gjere abstrakt kunnskap til noe pragmatisk (Saljo & Moen,
2001, s. 22). Ved at elevene far opplaering i enkelte apper, sa kan de klare & overfgre kunnskapen

til viktige digitale ferdigheter som a logge inn pa nettbank og svare pa e-poster. Nar man skal
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studere laring i et sosiokulturelt leeringsperspektiv, ma vaere oppmerksom pa tre ulike forhold.
Det farste er utvikling av intellektuelle redskaper som kan veere psykologiske eller spraklige
redskaper, det andre er fysiske redskaper eller verktgy for eksempel digitale leeremidler. Det
tredje forholdet er kommunikasjon og de ulike matene for samarbeid. Lzring kan ses pa som
et naturlig aspekt av menneskelig virksomhet, siden mennesker alltid har leert og delt kunnskap
med hverandre. Kunnskapsoverfaringen fungerer om man er bevisst det eller ikke. Skolen som
har som hovedoppgave a leere bort kunnskap og ferdigheter. Da vil aktiviteter lererne
gjennomfarer alltid ha utgangspunkt i hvordan laereren tror lering foregar. Antagelsen om
hvordan laring foregar er sa sterkt bygd inn i skolens bygg, leerebgker og testing av kunnskap,
sa at den enkelte profesjonsutever opplever at det ikke finnes noen alternativer for lzering enn
den lzringen som har foregatt i «alle ar» (Saljo & Moen, 2001, s. 23, 40). Laringsbrett blir
ansett som et fysisk redskap eller verktgy for kultur. Det er et skille mellom materiell og
immateriell kultur, det er et samspill mellom disse to aspektene av kultur som danner grunnlaget
for leering (Saljo & Moen, 2001, s. 30-31).

2.1.2 Vygotsky
Jeg vil fremme Vygotsky som en viktig teoretiker i sosiokulturell teori for denne undersgkelsen.

Vygotsky hadde et positivt syn pa elevens mulighet til & lzere, han mente at det sosiale skapte
leeringsbetingelser for barna. Barnets kompetanse ma forstas fra to sider, den ene siden er pa
det nivaet barnet rent kognitivt befinner seg pa, og det andre er det nivaet barnet potensielt kan
befinne seg pa. Dette kalte Vygotsky det potensielle utviklingsnivaet og sone for proksimal
utvikling. For & na nivaet barnet kan strekke seg etter, trenger barnet hjelp av en annen
kompetent, voksen eller et annet barn(Thurmann-Moe, Dale, @zerk, & Braten, 1996).
Barns utvikling skjer gjennom lzering, det kan ogsa forstas som at leringen styrer utviklingen.
Barn laerer i to nivaer gjennom det sosiale nivaet og deretter pa et individuelt niva. Vygotsky
viste kritikk mot formidlingspedagogikken, der lereren er den aktive parten i undervisningen
og eleven tar rollen som den passive. Vygotsky mente at undervisning som legger til rette for
utvikling av mer psykologiske prosesser gjennom samhandling med laereren og medelevene
stimulerer elevene til & na nye trinn i sin utvikling. Ved a bruke de ulike sonene for utvikling
betyr det at leereren ma tilpasse undervisningen til elevens aktuelle og potensielle niva. Dette
bar hele tiden skje i dialog mellom eleven og leereren (Thurmann-Moe et al., 1996, s. 123-130).
En utviklingssone kan derfor pa et mer generelt niva ses pa som en mate a forsta et fenomen pa
i en bestemt kultur. Skole kan regnes som en kultur, da legges premissene for hvordan praksisen
skal veere og hva som er viktig & mestre i denne arenaen. Den kulturelle praksisen er en

avgjgrende arena for kognitiv og sosial utvikling, det er de verdsatte kulturelle redskapene som
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blir tilgjengelige for barnet (Séljé & Moen, 2001, s. 126). Dette kan bety at dersom alle elevene
i klassen bruker leeringsbrett, sa er det sosialt og faglig akseptert at elever som strever faglig
ogsa bruker disse verktgyene. Krumsvik (2018) peker pa at ved bruk av leringsbrett i
undervisningen kan det fare til at leereren skifter fokus fra klasseledelse til leeringsledelse.
Elevene blir i starre grad selvstendiggjort og ansvarliggjort for egen produksjon og leering i
klasserommet. Leereren skal da fungere mer som en veileder, enn en som forteller om fagstoffet
ved forelesning. Vygotksys proksimale utviklingssone, kan stgtte denne maten a tenke pa
(Krumsvik, 2018, s. 72-75).

2.1.3 Ledelse i klasserommet og didaktikk
En god klasseleder er vaken og sensitiv ovenfor elevenes behov, og kan endre

undervisningsopplegg hvis og nar det er ngdvendig. Klasselederen bgr opprette et sett med
regler og rutiner som elevene forstar og forholder seg til. God klasseledelse er med pa a skape
en trygg og en forutsigbar ramme om elevenes laring og utvikling, sosialt og faglig (Gustafson,
Sevje, Saabye, Kongstein, & Saabye, 2015, s. 8). En leerer kan veere en god klasseleder uten at
elevene laerer sa mye, for a skape faglig og sosial utvikling hos elevene bar fokuset vere pa
tilpasset opplaering. Elevene som opplever mestring og har noe a strekke seg etter, samt bar
leererne gi en god underveisvurdering. Det betyr at kombinasjonen ved en god klasseledelse,
valg av innhold, tilpasset opplaering og underveisvurdering beskrives begrepet laeringsledelse
(Gustafson et al., 2015, s. 9).

Skolen som  pedagogisk  oppdragerinstans er  knyttet til  didaktikk  eller
undervisningskommunikasjon, didaktikk handler ogsa om en mate a forholde seg til sosiale
forventninger pa. Det er knyttet til en spesifikk pedagogisk kontekst og lereren er en
kommunikasjonsdeltagerne i denne konteksten. Det vil si at alt arbeid med undervisning som
leereplanarbeid, implementeringsarbeid og undervisningsaktiviteter kan anses som en
kommunikasjonsprosess som til enhver tid og i henhold til den kontekst den forholder seg i (K.
Bachmann, Hopmann, Afsar, & Sivesind, 2004, s. 36).

Laereren ma vere i stand til & overveie de didaktiske og metodiske konsekvensene av
samfunnets utvikling. For a forbedre skolens undervisning ma laereren selv engasjere seg i
didaktiske overveielser. Det holder derfor ikke at lzereren planlegger fra egne erfaringer, leereren
ma se pa undervisningen fra flere perspektiver, for a forklare dette vil jeg vise til den didaktiske
relasjonsmodellen. Lerernes praksis bar veere at de planlegger, tilrettelegger og vurderer egen
praksis. Dette bar leererne gjare ut ifra egne praktiske erfaringer og kjennskap til pedagogikk,

undervisning, psykologi, leremidler og liknende. Modellen gir et enkelt bilde av hvordan det
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komplekse bilde av undervisningen ser ut (Bjgrndal & Lieberg, 1978, s. 132-133) Modellen
viser til at undervisningen skal planlegges, gjennomferes og evalueres via fem omrader,
kompetansemalene hentet fra leereplanverket som er: det faglige innholdet, undervisnings- og
arbeidsmater, underveisvurdering og laerer- og elev forutsetninger (Krumsvik, 2018, s. 104).
Aktuelle funn fra forskning pa lererrolle og klasseledelse, viser er at undervisningen skal vare
godt planlagt, sikre relevans og farer en positiv leeringskurve. Det er viktig at leereren har gode
relasjoner til elevene, leereren ma takle og forbygge uro. (Hatlevik, Egeberg, Gudmundsdottir,
Loftsgarden, & Loi, 2013, s. 136).

2.1.4 Oppsummerende syn pa laering
For & vite hvordan man skal fa til inkludering i skolen, ma leereren veere bevisst sitt eget

grunnsyn om laering. Laereren bar veere Klar over at laeringsbrettet er et redskap som kun blir
nyttig om det anvendes i samhandling lerer, elev og leringsmiddel. Det er ogsa viktig at
leereren er klar over hvordan kunnskapen overfares til elevene, og det er ikke alltid man er
klar over hvordan lzeeringen skjer. Derfor er det viktig at leererne ikke er bestemt pa en mate a
drive undervisning pa, men at leereren er tilpasningsdyktig og former undervisningen etter
samfunnets behov. Dette medfgrer at siden det er et gkende digitalt samfunn barna vokser opp
i, s er det naturlig at laererne underviser i det de trenger a lzere. Dette kan medfare at lzreren
ma vere bevisst pa a unnga a bedrive formidlingspedagogikk og heller jobbe fra et
leeringsledelses perspektiv.

2.2 Spesialundervisning
| dette Kkapittelet skal jeg redegjere for temaer jeg mener er relevante innenfor

spesialundervisningen. Jeg skal fgrst se om saksgangen og forekomst i spesialundervisningen.
Deretter skal jeg se pa status for dagens spesialundervisning, sa vil jeg se pa forskjellen mellom
tilpasset opplering og spesialundervisning, til slutt vil jeg se pa hva som kjennetegner for

spesialundervisning.

Elever som ikke har eller kan fa tilfredsstillende utbytte av undervisningen har rett pa
spesialundervisning. For at eleven skal fa spesialundervisning, skal det utarbeides en sakkyndig
vurdering fra Pedagogisk-psykologisk tjeneste (PPT). Den sakkyndige vurderingen skal ta
standpunkt til;

e Elevens utbytte av ordinar undervisning.

e Elevens lerevansker og serlige forhold som er viktige for opplaeringen.

e Realistiske opplaeringsmal.

e Om tilpasningen kan skje i det ordinaere oppleringstilbudet.
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e Hvasom er et forsvarlig oppleringstilbud for eleven (Oppleringsloven, §85-1, 85-3).

Spesialundervisningen bgr gis som et tilbud til elever med behov for det, og tilbudet bar veere
minst mulig segregert, siden et segregert tilbud kan fare til ekskludering. Det pedagogiske
tilbudet skal ha hgy kvalitet og hovedfokuset skal veere pa mestring og inkludering
(Kunnskapsdepartementet, 2017b). Nar eleven har fatt sakkyndig vurdering fra PPT og skolen
har fattet et enkeltvedtak om spesialundervisning, sa skal lererne utarbeide en individuell
opplaringsplan (I0P) som er arbeidsverktayet for skolen og lzererne. IOP en skal bygge pa den
sakkyndige vurderingen og enkeltvedtaket til eleven (U. Norge, 2014, s. 64). En diagnose vil
ikke automatisk utlgse retten til spesialundervisning, men kan i prinsippet handle om en hvilken
som helst leerevanske, atferdsvanske eller sansetap (U. Norge, 2014, s. 2-4,8-10,12). Alle elever
skal fa like muligheter for utdanning uavhengig av egne forutsetninger, elever som mottar
spesialundervisning skal motta et likeverdig tiloud som medelevene far, tilpasset sitt behov
(Groven, 2013, s. 76).

2.2.1 Status for spesialundervisningen
| denne delen skal jeg vise til bakgrunnen for spesialundervisningen og dagens status.

Spesialundervisningen har endret seg drastisk over tid, norsk spesialundervisning har en
historie pa rundt 200 ar, i 1825 ble den farste opplearingsinstitusjonen for dgve etablert (Dalen,
2013, s. 23). 1 1980 arene begynte integrerings ideologien i norsk skole, og elevene skulle vere
deltager i sin narskole, sa langt det var mulig og faglig forsvarlig. 1 1998 ble loven om
grunnskolen og videregaende opplearing (opplaringsloven) revidert. Med bestemmelser om at
tilpasset opplearing skal gjelde for alle elevene. Det ble opprettet en egen paragraf for
spesialundervisning. | denne overgangen ble ogsa rettighetene til elevene om & ga pa sin
nerskole og motta undervisning med medelever i samme aldersgruppe en fremtredende
tankegang (Dalen, 2013, s. 32, 34, 37). Dette betyr at endringen fra at elever med searskilte
behov skulle ha et segregert tilbud pa en annen skole eller i en spesialgruppe. Til dagens
inkluderingstankegang der spesialskolene og spesialgruppene blir stadig feerre. Og flere elever

med behov for tilrettelegginger er i klasserommet.

| Norge har antallet elever som mottar spesialundervisningen stabilisert seg pa rundt 8 % av
elevene i grunnskolen. Skolearet 2019/2020 mottok 7,6% av elevene i grunnskolen
spesialundervisning (Utdanningsdirektoratet, 2020). Skolearet 2019/2020 mottok 45 prosent av
elevene med rett til spesialundervisningen i klasserommet. 13 prosent av elevene mottok
spesialundervisningen alene med en voksen. Arsaken til det skende tallet elever som mottar

spesialundervisning i klasserommet, kan handle om at elevene ikke far retten til
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spesialundervisningen oppfylt, eller at tilpasningen av undervisningen er tilfredsstillende. Slik

at behovet for undervisningen utenfor klasserommet minker (Utdanningsdirektoratet, 2020).

Fagrapporten «uten mal og menig» av Barneombudet, viste til at verken elevenes - eller
spesialundervisningens potensiale Dblir utnyttet fullt ut. Dette skyldes ikke at
spesialundervisning i seg selv ikke nytter, men at spesialundervisningen som gis ikke er god
nok. Bade forskning og praksis har vist at mulighetene for & gi elevene et godt leringsutbytte
er stgrre i spesialundervisningen, enn i den ordinaere undervisningen (B. Norge, 2017, s. 4).
Barneombudets funn i prosjektet viser til at de elevene med svakt leringsutbytte ofte er
ekskludert fra den ordinare oppleringen. Elevene opplever at de har laerere som har liten
kompetanse, bade i faget de underviser i og elevens tilretteleggingsbehov. Det oppleves at
leererne har lave forventninger og elevene opplever et generelt lavt leeringsutbytte. De elevene
som klarer seg bra pa skolen, de har lerere med hgye forventninger og klare mal i elevens

oppleringsplaner (B. Norge, 2017, s. 68).

Selv om en diagnose eller en vanske ikke ngdvendigvis utlgser retten eller behovet for
spesialundervisning. Viser SPEED prosjektet til at barn med en konkret vanske eller diagnose
ofte er den elevgruppen som mottar spesialundervisning. Elever med atferdsproblemer (ikke
ADHD), og spesifikke laerevansker er de hovedgruppene som mottar spesialundervisning
sammenlignet med andre vansker. Elever som mottar spesialundervisning har ofte lavere
trivsel, motivasjon og svakere relasjoner til sine medelever. SPEED prosjektet undersgkte
leeringsutbytte til elever som mottok spesialundervisning mot en gruppe lavt presterende elever
som mottok ordingr undervisning. Resultatene indikerte at gruppen som mottok
spesialundervisning hadde svakere fremgang sammenlignet med gruppen som kom mottok
ordinarundervisning (Nordahl, 2018, s. 112-114, 116).

2.2.2 Spesialundervisning og tilpasset oppleering

o o

Jeg @nsker a presentere prinsippet om tilpasset opplering for a forklare hvordan
spesialundervisningen skiller seg ut fra ordinar undervisning. Det er en nar sammenheng
mellom kvaliteten pa den ordinaere undervisningen og behovet for spesialundervisning. Ved a
styrke kvaliteten pa den ordinere undervisningen vil dette fgre til at flere opplever
leeringsutbytte (Kostgl, 2012, s. 39). Tilpasset opplering har veert hovedsatsingen i
kunnskapsleftet for a sikre at alle elever i norske skoler opplever inkludering og likeverd.
Tilpasningene kan handle om oppmykning av skoledagen, samarbeid, nye leremidler og
elevaktive lereformer (Haug, 2004, s.41 i Krumsvik, 2018, s. 67). Leringsbrett kan brukes som

et redskap til & fa til mer elevaktive leereformer og kan gjgre det enklere & differensiere mellom
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elevene. Tilpasset opplaring skal sikre at den enkelte utvikler grunnleggende ferdigheter og

kompetansemalene i leereplanen(B. Norge, 2017, s. 15).

Spesialundervisning Ordinar undervisning

Tilpasset opplering

Modell 2.2.2 tilpasset opplaering favner spesialundervisning og ordinzr undervisning (L.H.Bakjord)

Tilpasset opplaering skal sikre at alle elever far best mulig utbytte av opplaringen. Skolens evne
til & ivareta elevene faglige og sosiale utvikling innenfor rammen av ordiner opplaering er med
pa a avgjgre behovet for spesialundervisning. For at elevene skal oppleve gkt leeringsutbytte
ma elevene vare i et miljg som tar hensyn til variasjoner i elevenes evner og forutsetninger (U.
Norge, 2014, s. 2-4,8-10,12) Det er mulig a tolke begrepet tilpasset opplaring i en smal og en
vid forstaelse. Den smale forstaelsen handler om tilretteleggingene man gjer mot enkeltelever
eller grupper, over kortere eller lengre perioder. Den vide formen for tilpasset opplearing
handler om en mer systemorientert tankegang, som kan omhandler hvordan den pedagogiske
plattformen er bygget opp, og hvordan profesjonsutgveren forstar tilpasset opplaering (Groven,
2013, s. 75).

Elevene som strever mest far ofte tilpasninger i oppgaver og undervisning. De ma allikevel
forholde seg til normen for innleringstempo, prestasjon og hva som er akseptabel atferd i
skolen. Omtrent halvparten av elever med problematferd som kan sprike fra utagerende atferd
til innadvendt atferd, har behov for spesialundervisning for & fa hjelp til fagvansker. Det er
vanlig & snakke om «problemelever», «problemklasser» og «problemskoler», ved a definere
elevene som problemer er en indikator pa at skolens miljg og tilbud ikke er godt nok tilpasset
variasjonsbredden (Ogden, 1998). Hvordan skolen forstar utfordringene vil kunne pavirke
elevenes tilrettelegginger i lgpet av skolelgpet. Om skolen har et individperspektiv eller
kontekstuelt perspektiv har mye 4 si for hvordan skolen legger til rette for inkludering. Ved et
individperspektiv er fokuset pa at det er eleven som skal leere seg gitte ferdigheter for a bli
inkludert i skolen. Ved et kontekstuelt perspektiv sa vil miljget rundt eleven matte ta hensyn til
elevens utfordringer og miljoet forklares som arsaken til elevens vansker. Det er vanlig at
skolene har et individperspektiv i praksis siden det er eleven som viser at den har utfordringer.
Det er allikevel viktig at skolens personale sammen tenker over hvordan systemet bidrar til et
lgft for eleven eller motsatt, da det er relevant at skolen klarer & legge vekt pa begge
perspektivene i sitt arbeid med tilrettelegginger (Kostal, 2012, s. 53)
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2.2.3 Hva kjennetegner god spesialundervisning
Spesialundervisningen skal gi elevene et bedre leringsutbytte, for & vite om elevene har utbytte

av undervisningen sa er det viktig at leereren vurderer arbeidet (Knudsmoen et al., 2012). Det
er viktig at den som gjennomfarer spesialundervisningen og de gvrige leererne tilknyttet til
eleven, samarbeider tett om elevens helhetlige skoletilbud. Profesjonsutgverne ma ha avklart
sine forventninger til eleven, det ma veere en faglig utvikling og alle profesjonsutgverne ma
jobbe mot de samme malene (Kostgl, 2012, s. 56-57). For at elever med ulike behov skal fa
utbytte av spesialundervisning er det virkningsfullt a se hvordan hele den pedagogiske praksisen
er pa skolen. Fokuset bgr veare pa hvordan lzererne mgter alle elevene pa skolen, og sikre at alle
elevene har fullt utbytte av undervisningen, ut ifra sine forutsetninger. Hele skolens personale
ma samarbeide for en felles skoleutvikling. (Nordahl, 2012, s. 193-194). Nordahl (2018) viser
til at det er noen premisser for at elevene skal fa best mulig utbytte av undervisningen. Elevene
ma ha tilgang til effektiv undervisning hver dag, skolen ma hele tiden vurdere elevens
leringsforutsetninger. Vurderingen skal gi elevene mulighet til & oppleve mestring ved at
leereren tilrettelegger, og vurderingene skal sikre at leereren evaluerer sin egen praksis. Elevene
ber fa hjelp nar de trenger det, dette kan vere litt utfordrende i dagens skole da mye er
timeplanstyrt. Elevene ma fa tydelige forventninger til lering og arbeidsinnsats, de bgr fa hjelp
til det behovet tilsier med konkrete planer. Det skal stilles krav til at lzererne fglger med pa
elevens motivasjon og arbeidsinnsats, og at elevene ikke blir overlatt til seg selv dersom de

sliter med faglige utfordringer og motivasjon (Nordahl, 2018, s. 201-204).

2.2.4 Oppsummering spesialundervisning
Spesialundervisningen har forandret seg over tid, fra segregert til et inkluderende tilbud. Jeg

har vist til at det momenter i saksgangen i PP tjenesten som er relevant & vare klar over nar
man skal tilrettelegge for elever. Saksgangen skal legges opp til at undervisningen eleven skal
motta skal veere minst mulig segregert. Det er viktig a lage gode planer (IOP) for elever med
spesialundervisning for a sikre at elevene far opplaringen som er bestemt i den sakkyndige
vurderingen og enkeltvedtaket. Andelen elever som mottar spesialundervisning har stabilisert
seg pa rundt 8 %. Sa det gjelder en stor andel elever i norske skoler, som har behov for at
skolens praksis sikrer at ogsa disse elevene har fullt utbytte av undervisningen. SPEED
undersgkelsen viser til at elevene har lavere utbytte av undervisningen, enn lavt presterende
elever har i klasserommet. Ved a sikre at elevene far tilpasset opplaering som er et krav alle
elever i Norge har, sammenliknet med spesialundervisning som kun er en rett enkelte har er det
relevant a sgrge for at den tilpassede undervisningen er optimat. Dersom undervisningen er godt

nok tilpasset, kan det hende at andel elever som mottar spesialundervisning synker. Mye
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handler om hvordan skolens strukturer for a fange opp elever som strever, hvordan lererne
forstar tilrettelegginger, leererens kompetanse og laererens forventninger til elevene bidrar til at

elevens utbytte av spesialundervisning gker.

2.3 Inkludering
| dette kapittelet skal jeg redegjare for inkludering i skolen, jeg vil se pa hva det er viktig at

skolen tenker pa nar det kommer til at alle elever opplever tilhgrighet i fellesskapet. Jeg skal
vise til hva inkluderingen betyr for profesjonsutgveren og eleven. Jeg vil vise til hvem som skal
inkluderes og hvordan begreper som normalitet og funksjonshemninger kan gke ekskluderingen
av enkeltelevene. Hvordan gapet mellom individets forutsetninger og samfunnet skaper en gkt

avstand mellom normal og unormal.

«All forskning om inkludering sier at det trengs mer kunnskap, utviklingsarbeid, dokumentasjon
og bedre samarbeid mellom aktgrene. Likevel sitter inkludering like mye i hjertet som i hodet»
(Ante, 2014)

Begrepene leeringsmiljg og inkludering er begreper som henger sammen for a forsta hvordan
man skal forsta inkludering i skolen (Haug, 2017b, s. 42). Inkludering er grunnleggende i det
utdanningspolitiske prinsippet. Alle barn og unge uavhengig av sosial bakgrunn, etnisitet,
religigs og spraklig tilhgrighet, skal mgte en fellesskole som har hgye forventninger og viser til
hay kvalitet. Dette betyr at skolen tar aktivt hensyn til den enkelte, gir et likeverdig tilbud og at
undervisningen tilpasses til elevenes forutsetninger og evner, i pedagogikk og organisering

(Kunnskapsdepartementet, 2011).

2.3.1. Hvem skal inkluderes?
Nar man skal jobbe med inkludering i skolen, sa er det relevant a tenke gjennom hvilke elever

som skal inkluderes. Det finnes ulike mater a synliggjere hvilke elever dette gjelder. En mate &
er a se pa normalitetsbegrepet, farst standarden for hva som er normalt avklares, sa kan laereren
ha forutsetninger for a finne ut hva som er unormalt. Dersom man ser normalitet i et historisk
perspektiv sa ser man at unormale skal skjules og gjeres normalt. Derrida beskriver at de siste
2500 arene, er det blitt lagt opp til at alle skal veere sa like som mulig (Derrida, 2000 i Steinnes,
2010, s. 102).

Det er ogsa mulig a se pa hvem som skal inkluderes ved funksjonshemning perspektivet. Dette
er ofte en medisinsk metode & finne ut om noen er innenfor eller utenfor. En funksjonshemning
kan beskrives som ulike mater & leve i samfunnet pa, alle har ulike behov og alle mennesker er
farst og fremst borgere, som ikke trenger a repareres (Engebretsen & Solvang, 2010, s. 19).
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Steinnes (2010) beskriver at funksjonshemninger er pavirket av miljget de er i, dersom en elev
med store lesevansker far hjelpemidler, tilpasset tekster og lererne far veiledning. Vil
tilretteleggingen bidra til & minske og i beste fall fjerne funksjonshemningen eleven har
(Steinnes, 2010, s. 104-105). Grue (2014) viser til en «gap modell» der funksjonshemning kan
ses i gapet mellom individets forutsetninger, og samfunnets krav. Ved a styrke individet og
endre samfunnets krav, vil funksjonshemningen kunne opphgre. Denne modellen har mange
mater & bli tolket pa, siden det finnes ulike forstaelser pa hva som er forutsetningene til den
enkelte, og hva som legges i samfunnets krav. Gap modellen viser til hva som kreves av den
enkelte og samfunnet, for at individet kan leve et normalt som mulig liv (Grue, 2014, s. 104-
105). Steinnes (2010) beskriver at & bli kategorisert og diagnostisert som unormal, oppleves
stigmatisk for den det gjelder. Derfor er det viktig a vektlegge profesjonsutaverens holdninger,
og at elevens liv ikke bgr begrenses til en kunnskapsinstitusjon (Steinnes, 2010, s. 105-106).
Det er vanlig & bruke kategorisering i spesialpedagogikken for & systematisere elevens behov
fra elevgruppen. Dette beskrives som en negativ kategorisering, denne maten & kategorisere pa
er fremtredende i spesialpedagogikken i skolen. Dersom man skal systematisere elevens
ferdigheter, styrker og ressurser kalles dette positiv kategorisering. Denne vinklingen kan gi
eleven et mer fruktbart utgangspunkt for videre arbeid med tilrettelegginger. Det kan veere sveert
nyttig a strukturere elevens vansker ut ifra en negativ kategorisering for a sette ord pa elevens
vansker og udekte behov. For & deretter legge planer og tilrettelegge for eleven ved & bruke
elevens ressurser, styrker og ferdigheter (Morken, 2012, s. 70-71).

2.3.2 Status inkludering
Norges skolesystem etterstreber a vere en inkluderende skole, som har fokus pa a romme alle

elever uavhengig av funksjonsevne. Undersgkelser pa vegne av elever med ulike
funksjonsvansker har undersgkt hvor elevene mottar spesialundervisningen og viktigheten av
en inkluderende undervisning. Wendelborg og Tessebro (2010) har samlet data over en
longitudinal studie for 31 familier med barn fgdt mellom 1993-1995. Forskningen viste til at
elevene blir mindre involvert i vanlige klasseroms aktiviteter, og de blir i gkende grad segregert
utover i skolelgpet. Det kan handle om at elevenes kunnskapsgap blir gker i trad med alderen.
Nar medelevene i klassen har fulgt en normallaringskurve og falger forventede kunnskapsmal,
ligger elevene med ulike behov langt etter faglig. Slik at det oppleves utfordrende a tilrettelegge
for elevene i klasserommet med medelevene. De voksne som utferer spesialundervisningen har

ikke sa mye kunnskap om hva som skjer i klasserommet (Wendelborg & Tgssebro, 2010).
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Ekspertgruppen viste til flere mangler i dagens spesialundervisning som jeg tenker er relevant
a peke pa for a vise til at dagens spesialundervisning kan virke mot sin hensikt. Det ble trukket
frem at innholdet og organiseringen farer til manglende tilhgrighet i fellesskapet. Ved a at barna
blir tatt ut av undervisningen, at de far stgtte av assistenter stgrste delen av tiden og
spesialpedagogen har ikke direkte tilknytning til elevgruppa. Elevene utfordringer ma ses i
sammenheng med den konteksten de er i. Det skal ikke kun veere elevenes vansker eller skader
som problemet, men ogsa om den pedagogiske praksisen er god nok (Nordahl, 2018, s. 5, 8,
215, 219-220).

2.3.3 Systemisk inkludering for en bedre spesialundervisning
Inkludering og spesialundervisning er ofte ord som star sammen, det krever en massiv

kartleggingsjobb dersom man skal lgse opp i de daglige utfordringene for a fa til inkludering.
Inkluderingsperspektivet skal ikke ha fokus pa de individuelle behovene til elevene, dette kan
veere til hinder for en inkluderende praksis. Sa kartleggingen av inkluderingsstatusen bgr ha to
siktemal, a identifisere og redusere det som kan hindre lering og deltagelse, samtidig bar
profesjonsutgverne gir en best mulig tilpasset oppleering slik at leering og deltagelse oker
(Booth, Stremstad, Nes, & Ainscow, 2001, s. 7-8).

Inkludering er en aktiv prosess og krever mye arbeid for hele skolen, Corbett (2001) peker pa
hva skolene som far til en pedagogisk inkludering, jobber systematisk for a fa dette til. De
skolene har en apen skolekultur uten stigmatisering, og profesjonsutgverne bidrar til a statte
hverandre til & takle utfordringene de star ovenfor. Skolene har kunnskap tilgjengelig, og bruker
midler pa menneskelige ressurser med kompetanse. Den av suksesskriteriene er at leererne deler
kunnskap seg imellom, lererne varierer leererstil og bruker ressursene de innehar pa skolen
(Corbett, 2001, s. 55-57).

Fasting, Sarromaa Hausstatter og Turmo (2011) papeker at samfunnets krav om at skolen skal
sikre hgy effektivitet og gkt leringsutbytte. Kan fare til lite rom for alle elevene i ordinaer
undervisningen, som igjen krever flere spesialpedagogiske tiltak, dette farer ikke ngdvendigvis
til inkludering. Hovedvekten pa inkludering ligger i at skolen identifiserer hvem som
ekskluderes, for a vite hvilke tiltak som kan settes inn. Denne identifiseringen kan ogsa medfare
til ekskludering. Profesjonsutaverne bgr ha en systemisk tankegang, det innebzrer en forstaelse
for at alle systemene i skolen henger sammen og pavirker hverandre. De sosiale systemene er
ikke synlige, og kan veere utfordrende a fa oversikt over. Det er derfor viktig at man ikke far
svaret pa enkelte utfordringer, ved a peke pa en arsak til at ikke alle lzerere mestrer a inkludere

eller tilpasse for alle elevene i klassen. Ved a isolere utfordringen far man ikke hele bildet av
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situasjonen, og tiltakene kan veere bortkastet eller oppleves som mindre nyttige. For eksempel
ved 4 sette inn alle tiltakene for at eleven skal inkluderes i gruppen, uten a gi eleven verktay for
a ha et godt sosialt samspill med medelevene. Vil dette kunne fare til at eleven ikke far jobbet
med sosial kompetanse i naturlige situasjoner, for medelevene ma hele tilpasse seg til eleven
(Schultz, Stere, & Hauge, 2008, s. 127-129). Elever som har ulike vansker tilpasser seg kravene
til resten av elevgruppen. Det er en tendens at medelevene ikke tilpasser kravene sine pa eget
initiativ, og voksne laerer de ikke denne ferdigheten. Elevene med ulike vansker kan veere gode
pa a skjule vanskene sine og kan lure miljget til & tro at eleven klarer seg. Denne skjulte
strategien klarer eleven a gjennomfare til et visst punkt, og da kan det vere for sent for lzreren
sammen med elevgruppen a inkludere eleven. Dette kan medfare at eleven i verste fall ma starte
pa en spesialgruppe, eller ma minske neerveret i klasserommet (Kermit, Tharaldsteen, Haugen,
& Wendelborg, 2014, s. 37- 38).

2.3.4 Oppsummering inkludering
Tilpasset opplearing er et grunnleggende prinsipp i skolen. Det er vanlig & se pa normalitet og

funksjonshemninger for & se pa hvem man trenger a inkludere. Ved normalitet handler det om
a utvide sin normalitetsforstaelse for a vise viljen til & inkludere. Ved funksjonshemninger
handler dette om at elevene med bruk av hjelpemidler og kunnskap fra laereren side. Kan miste
funksjonshemningen sin. Det er en tendens til at spesialundervisningen virker mot sin hensikt i
inkluderingsarbeidet. Bruken av assistenter og lerere som ikke samarbeider om elevens
opplaeringsbehov kan fare til ekskludering. Forskning viser til at elever med laeringsvansker blir
i gkende grad ekskludert fra resten av elevgruppen jo eldre de blir. Samfunnets krav om gkt
leeringsutbytte i skolen kan veere en arsak til at flere elever ma ta imot spesialundervisning for
a henge med. Sa dette kan vere en direkte arsak til ekskludering i skolen.

2.4 Leeringsbrett i undervisningen
| dette kapittelet skal jeg se pa forekomsten av IKT i undervisningen, fordeler og ulemper ved

bruk av leringsbrett og lererens rolle i klasserommet som er en viktig forutsetning for at
elevene skal fa til leering i starst mulig grad. Hvilke ferdigheter og kompetanse som elevene og
lererne skal inneha for a mestre bruken av leeringsbrett pa en best mulig mate. Jeg vil ogsa kort

oppsummere hvordan elevene med spesialundervisning kan ha utbytte av laeringsbrett.

2.4.1 Bruk av IKT i undervisningen
I Monitor 2019 vises utviklingen over hvor mange elever som bruker IKT i undervisningen, 4

timer eller mer i lgpet av uken, har gkt gradvis fra 2003. | 2019 svarte 84,4 % av 9. trinnselevene

at de brukte IKT i 4 timer eller mer. 46,4 % av 7. trinnselevene svarte det samme.
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Modell 2.4.1 Utvikling av elever som bruker IKT (Fjgrtoft et al., 2019, s. 28)

4. trinn 27,7% av elevene bruker IKT i undervisningen mer enn 4 timer i uken. Det er tydelig
at det er en jevn gkning av bruk av IKT i undervisningen for 7. trinn fra 6 % i 2003 til 46,6 % i
2019 (Fjertoft et al., 2019).

4. trinn elevene opplever hgyere forekomst (enn 7. og 9. trinn) at bruken av datamaskin hjelper
de til & forsta faget bedre. 1 2013 opplevde 7. og 9. trinn en hgyere forekomst av nytte enn de
gjorde ved undersgkelsen i 2019 (Fjertoft et al., 2019). Ved negative erfaringer knyttet til bruk
av datamaskin har tallene gatt ned ved & sammenligne resultatene fra 2013 og 2019. Det er en
lav prosentandel som opplever at datamaskinen forstyrrer elevene i undervisningen. 4. trinn
5,1%, 7. trinn 3,4 % og 9.trinn 6,4 %. Feerre av elevene opplever at bruken av datamaskin stjeler
av tiden elevene trenger til & lere. Og det er dette sparsmalet som har endret seg mest fra 2013.
Elevene opplever i starre grad i 9. trinn at leereren ikke vet hva de gjer pa datamaskinen 26,8%
sammenliknet med 7. trinn 11,2% og 4. trinn 6,3 % (Fjertoft et al., 2019).

| Monitor undersgkelsen svarer ni av ti leerere svarte at de bruker IKT for & gjere elevene mer
interessert i det faglige og for & ha en mer variert undervisning. Atte av ti leerere i studien mener
at IKT gjer det enklere & aktivisere elevene, og differensiere mellom det faglige for elevene.
Rundt en av to lerere mener at bruk av IKT kan forstyrre dialogen og skape uro i
undervisningen. Syv av ti forteller at bruk av IKT i undervisningen krever en klarere
klasseledelse enn om IKT ikke brukes (Hatlevik et al., 2013, s. 110, 114-115).

2.4.2 Fordeler og utfordringer med bruk av IKT i undervisningen
«Elevene skal ha digitale ferdigheter som gjgr dem i stand til & oppleve livsmestring og lykkes

I videre utdanning, arbeid og samfunnsdeltagelse» (Kunnskapsdepartementet, 2017a, s. 12).
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Innfaringen av digital kompetanse som en grunnleggende ferdighet gar sakte i skolen (Hatlevik
etal., 2013, s. 36). Det kan handle om at begrepet ikke er klart definert. Det er ikke en entydig
betydning som de fleste er med pa a bruke. Kunnskapslgftet viser at digitale ferdigheter ble
definert som en ny ferdighet i tillegg til muntlige ferdigheter, lesing, skriving og regning. Nar
praksisfeltet snakker om digital kompetanse er det derfor ikke de samme aspektene de trekker
frem eller som ligger bak argumentasjonen (Hatlevik et al., 2013, s. 36-37).
Utdanningsdirektoratet beskriver at digitale ferdigheter handler om & innhente og behandle
informasjon, veere kreativ og skapende med digitale ressurser, og & kommunisere og samhandle
med andre i digitale omgivelser. Det innebarer & kunne bruke digitale ressurser hensiktsmessig
og forsvarlig for & lgse praktiske oppgaver. Digitale ferdigheter handler om a utvikle digital
demmekraft ved a tilegne seg kunnskap og gode strategier for nettbruk (Utdanningsdirektoratet,
2016).

For at elevene skal ta i bruk digitale verktgy pa en hensiktsmessig og pedagogisk mate, ma
lereren ga foran som et godt eksempel. For at lererne skal benytte seg av de digitale
mulighetene som finnes, ma skoleledelsen vise den digitale veien for resten av personalgruppa.
Skoleledelsen ma gi leererne tid til & leere og utvikle seg digitalt, og erkjenne at for mange er det

vanskelig & orientere seg i den digitale verdenen (Michaelsen, 2015, s. 17-18).

Leereboka fremdeles er styrende for elevenes undervisning (Baltzersen, 2006, s. 156), det er en
tendens til at dersom elevene trenger informasjon utover lereboka blir de ofte henvist til
skolebiblioteket, og andre fagbgker valgt av leereren. @kt tilgang til internett forer til at elevene
pa enkel mate kan finne informasjon som er oppdatert. Siden elevene har liten erfaring med a
vurdere kilder kritisk, far leereren en viktig rolle i & veilede elevene til & vurdere validiteten til
kildene (Baltzersen, 2006, s. 156-158). Larerne at de opplever at elevene er mer motiverte,
leererne opplever at de selv er mer strukturerte. Undervisningen blir mer elevaktiv, elevene
produserer mer egen tekst, elevene lager i starre grad egne baker og laereren har mer tid til & ga
rundt & hjelpe elevene. Det er stadig flere leerere som tar initiativ til digitale verktay i skolen,
verktgy som laeringsbrett er lettere & beere med seg hjem sammenlignet med PC, som kan
motivere flere leerere til & bli kjent med leringsbrettet for a planlegge undervisningen. Det er
flere lzerere opplever at elevene er mer selvhjulpne nar de bruker laeringsbrett sammenlignet
med PC. Utfordringene med a bruke nettbrett i undervisningen kan veere a finne egnede apper
til elevene, og at elevene lett blir fristet til & bruke nettbrett til utenom faglige aktiviteter
(Bjargen, Fritze, & Haugsbakk, 2018, s. 222-223, 228-229).
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A jobbe pa digitale flater krever evne til selvstendig arbeid, evalueringsstrategier,
kommunikasjonsstrategier, evne til a reflektere over egen leering, forstaelsesovervakning/
metakognisjon. Selv om det er fordelaktig & bruke internettbasert undervisning handler om
enkel tilgang til fagstoff, det kan bli lettere for elevene a bli fristet til & gjere ting som ikke er
faglig relevant. Nar elevene far mer ansvar for hvordan de lgser oppgavene og lereren for
mindre kontroll, betyr dette at elevenes evne til egen studieatferd blir viktigere. (Baltzersen,
2006, s. 146,152).

Lererne opplever en endring i arbeidshverdagen, lererrollen, det er skapt nye
undervisningssituasjoner og en ny vurderingspraksis. Laererne opplevde det har fort til en bedre
delingskultur personalet i mellom. Klasseledelse anses som er like viktig som far
implementeringen av nettbrett. Siden det fremdeles er viktig & ga rundt & hjelpe elevene, veilede
og innfaringen av nettbrett har fert til mindre tavleundervisning. Grensesetting anses som en
viktig del, slik sa elevene ikke gjer utenom faglige ting pa nettbrettet. For a kunne sette slike
grenser krever det at leereren har digitale ferdigheter og kompetanse pa leeringsbrettet (Berrum
etal., 2017)

2.4.3 Leeringsbrett i spesialundervisning
Det er store digitale skiller i dagens samfunn, og flere arenaer digitaliseres. |

spesialundervisningen vil disse skillene gjgre seg gjeldene, siden ulike skoler har varierende
tilbud til elevene, fra utstyr til kompetanse. Teknologi kan bidra til & inkludere elever med
serskilte behov i undervisningen, det forutsetter at elevene og lzererne har tilstrekkelig digitale
ferdigheter, for a ta i bruk hjelpefunksjonene digitale verktgy har. Som a forstarre tekst, fa tekst
opplest. Teknologien tilpasset den enkelte slik at det er et ledd i tilpasset opplaering ikke kun
spesialundervisningen (Nordahl, 2018, s. 123-125). Elevene som strever med skolefaglige
prestasjoner, vil ogsa kunne ha utfordringer nar det kommer til digitale ferdigheter. Dette er
relevant a ta hgyde for nar man gir elevene hjelpemidler de skal bruke hver dag. Ved at skolen
velger & utstyre elevene med digitale hjelpemidler vil dette medfare klasseskiller, ved at alle
ikke har tilgang pa muligheter for a bruke teknologien hjemme (Kunnskapsdepartementet,
20173, s. 7-9). Ekspertutvalget med Nordahl i teten viser til at inkludering er et relevant begrep
i digital kompetanse, og de digitale skillene kan vise til hvordan elevene inkluderes eller
ekskluderes i samfunnet, siden digitale plattformer overtar flere deler av samfunnet. Dette viser
seg gjeldende for elever som ikke mestrer a benytte teknologi i riktig kontekst, og det kan veere
avgjerende for om de klarer & nyttiggjere seg teknologien i leeringsarbeidet. Nordahl viser til at

digitale verktgy kan bidra til at elever med tilpasningsbehov i sterre grad kan ta del i
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opplaringen i klasserommet, i stedefor & bli tatt ut av klassen. Digitalisering kan gjare

kunnskaps- og kompetansespredningen mer effektivt (Nordahl, 2018, s. 124).

Leringsbrettet kan veere et hjelpemiddel for de elevene som trenger det, som kan brukes til &
repetere laerestoff, ha leerestoffet tilgjengelig lett tilgjengelig ved bruk av lyd og bildestgtte. Om
eleven mestrer noe skriving kan symboler pa leeringsbrettet forenkle skriveprosessen. Digitale
programmer som er knyttet til lyd gjar det enklere & sette sammenhenger mellom lydlige og
tekstlige deler av spraket, programmer knyttet til leseferdigheter via skriving er mye brukt i
skolene. Elevene kan bruke laringsbrettet for kommunikasjon ogsa kalt ASK (alternativ og
supplerende kommunikasjon), for at eleven skal kunne uttrykke gnsker og behov og a kunne
forsta hva som skal gjeres eller hva andre gnsker at eleven skal gjere. ASK kan vare et dialogisk
hjelpemiddel slik at det blir lettere for elevene & snakke sammen uavhengig av kommunikative
ferdigheter. Selv om elever med ulike utfordringer ikke mestrer laeringsbrettet like bra som
medelevene kan medelever kan veere gode medhjelpere for a fa til lzeringsbrett i undervisningen.
Det er laget utallige apper som kan gi elevene motivasjon og laerelyst. Det finnes ogsa flere
programmer som kan passivisere elevene. Sa det er viktig & bevisstgjere seg at de arbeidsmatene
der elevene samarbeider gir den beste forstaelsen, men mengdetrening og repetisjon kan godt
forega digitalt (Engh, 2016, s. 113, 118, 132, 138-139, 180).

2.3.4 Oppsummering
Dagens skole bruker stadig mer tid pa digitale verktay, dette bringer med seg positive og

negative erfaringer i undervisningen. Over tid sa ser man at de negative erfaringene minsker,
det kan handle om at elevene og laererne er mer vant til a bruke verktgyene slik at det er lettere
a forholde seg til de eventuelle ulempene det medfarer. Fordelene som ble nevnt var blant annet,
elevene opplevde det motiverende, tilpasninger, gkte resultater og elevene er mer strukturerte.
Ulempene handler om at leererne ma fglge med og veilede elevene, og at elevene har flere
fristelser pa leeringsbrettet enn i en bok. Det er en tendens til at det er digitale skiller, disse
skillene er gjeldende mellom skoler, klasser og enkeltelever. Slik at bruk av leeringsbrett kan
veere bade inkluderende og ekskluderende. Elever med spesialundervisning kan ha godt utbytte
av leeringsbrettet sine muligheter. Spekteret med tilrettelegginger handler om retteprogrammer

til kommunikasjons verktay (ASK).

26



3.0 Metode

| dette kapittelet skal jeg redegjare for mine forskningsmetodiske valg, og har forsgkt & forklare
alle stegene i datainnhentingen. Metode er en mate d ga frem pa for & samle data, ogsa kalt
empiri. Metoden er et hjelpemiddel for & gi en beskrivelse av virkeligheten (Jacobsen, 2015, s.
21). Metodedelen er delt inn i seks deler som jeg vil kort presentere: kvalitativ metode,
presentasjon av utvalg, det kvalitative forskningsintervjuet, bearbeiding av datamaterialet og
kvalitet i intervjuundersgkelsen. Disse seks delene skal kunne gi et helhetlig svar pa hvordan

jeg har forberedt meg, gjennomfart og analysert intervjuene mine.

3.1 Kvalitativ metode
Kvalitative metoder studerer livet fra innsiden og retter oppmerksomheten mot hvordan vi lever

vare liv (Thagaard, 2018, s. 11). Det som er sarskilt for kvalitativ metode er sgken etter en
forstaelse av sosiale fenomener, gjennom en tett dialog med deltagerne i intervju, observasjon,
ved & analysere tekster eller visuelle uttrykksformer (Thagaard, 2018, s. 15). Begrepet
kvalitativt innebarer & fremheve prosesser og meninger, fremfor malinger i frekvens eller
kvantitet (Denzin og Lincoln 2018:1-2Thagaard, 2018, s. 15). Dermed kan denne metoden gi
mye kunnskap om et fenomen med fa enheter, ved eksempelvis en undersgkelse av noen fa
personer. | kvalitative studier er metodeopplegget preget av mye fleksibilitet, det er mulig &
gjere endringer underveis i prosessen. Siden kvalitative studier gir rom for endringer er det

nyttig a se at noe kan endres underveis. (Thagaard, 2018, s. 16-17)

Det finnes lite forskning pd omradet inkluderende spesialundervisning ved bruk av leringsbrett.
Kvalitativ metode er en forskningsmetode som egner seg pa studier av temaer det finnes liten
forskning pa fra for. Siden jeg har valgt av denne metoden stilles det store krav til
respondentenes apenhet og intervjuerens fleksibilitet (Thagaard, 2018, s. 12). Som jeg mener

passer godt til denne undersgkelsen.

3.1.1 Intervju som metode
| kvalitativ metode vil det veere mulig & undersgke i dybden i deltagerens verden. Det er vanlig

abruke intervju i kvalitativ metode. Hovedarsaken til at kvalitativ forskningsintervju er benyttet
i denne oppgaven, er for & gke forstaelsen og kunne forklare hvordan lzrere opplever bruken
av leeringsbrett for elever med behov for spesialundervisning (Thomassen, 2017). Intervju er
basert pa et subjekt til subjekt forhold mellom forskeren og personen som blir intervjuet, selv
om det vil vaere maktforskjeller der forskeren har makt ved at den styrer temaet for samtalen og
har som oppgave a vurdere svaret til deltageren. Metoden kan veere preget av forskerens

naervear, derfor er det viktig a reflektere over deltakerens atferd og hvordan synspunkter pa
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enkelte omrader snakkes om (Thagaard, 2018, s. 17). For at deltakeren skal fale seg trygg og
apne seg, er det ngdvendig a skape minst mulig distanse mellom forsker og deltaker. Ved a dele
av egne erfaringer, innta en ikke-dgmmende holdning. Skaper dette mindre distanse mellom

forsker og intervjuobjektet.

Kvalitativ tilneerming handler som regel om a innhente data fra fa enheter, der data blir samlet
inn som ord. Det individuelle dpne intervjuet er den vanligste datainnsamlingsmetoden i
kvalitativ metode. Intervjuer kan vaere apne og lukkete, det dpne intervjuet handler om at forsker
og respondent snakker sammen som en vanlig dialog. Dataene som innhentes kommer i form
av ord, setninger og fortellinger. Det er ikke begrensninger for hva intervjuobjektet kan si, og
forskeren sitter igjen med er skriftlig dokumentasjon fra notater eller lydopptak. Selv om
individuelle apne intervjuer er tidkrevende er det en nyttig metode nar det er fa enheter, eller
intervjuobjekter som undersgkes. Det er lettere a fa frem holdninger og oppfatninger uten at det
er i en sosial kontekst som pavirker svaret fra intervjuobjektet. Apne individuelle intervjuer
egner seg godt til & fa frem enkeltindividers fortolkning av et eller flere fenomen (Jacobsen,
2015, s. 145-147).

1. Intervjuundersgkelsens syv faser kan vere til hjelp for & holde en struktur i
undersgkelsen.

2. Tematisering: Tema for undersgkelsen

3. Planlegging: Det er fordelaktig a ta hensyn til de syv stadiene det skal planlegges en
intervjuundersgkelse

4. Intervjuing: Gjennomfgring pa grunnlag av intervjuguiden utarbeidet pa bakgrunn av

problemstillingen

Transkribering: Klargjgre materialet for analyse

Analysering: skal vare pa bakgrunn av formal og emneomradene.

Verifisering: Se funnenes generaliserbarhet, palitelighet og validitet.

© N o’

Rapportering: Funnene skal resultere i et lesbart produkt, med etiske overveielser
(Kvale, Brinkmann, Anderssen, & Rygge, 2009, s. 118).

3.1.2 Oppsummering kvalitativ metode
Jeg har valgt en kvalitativ tilneerming for & svare pa problemstillingen min, jeg saler etter

forstaelse for hva ulike profesjonsutgvere mener om temaet for undersgkelsen min. dette er en
fleksibel metode som egner seg nar det er fa enheter som blir undersgkt. Det stiller hgye krav

til at deltagerne er @rlige nar de svarer, og at jeg som forsker skaper en trygg atmosfere for a
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legge til rette for at de klarer & apne seg. Jeg har brukt de syv fasene for intervjuundersgkelsene

for & kunne gjennomfare en sa god som mulig prosess.

3.2 Vitenskapelig tilnaerming
Forskerens egen forstaelse og tolkning vil prege de sosiale fenomenene som undersgkes.

Fortolkningene er en gjennomgaende prosess som er fremtredende i hele denne undersakelsen
(Thagaard, 2018, s. 33). Dette betyr at som forsker sa vil egne erfaringer og holdninger ligge til
grunn for hvordan man forstar funnene i intervjuene. Det er ulike filosofiske grupperinger som
er gjeldende i dagens samfunnsvitenskap, som gjer at intervjuforskningen kommer frem til
relevant kunnskap. Dette gjelder fenomenologiske beskrivelser, hermeneutiske fortolkninger
og sosial konstruksjonen av viten. Den vitenskapelige tilnermingen inneberer at
oppmerksomheten rettes mot aspektene ved menneskelig tenkning, laering, viten og var mate a
forsta oss selv pa. Denne maten a tenke pa er gjeldene for min undersgkelse da den utforsker
leerernes holdninger og hva de vektlegger i sin profesjonsfaglige tilneerming (Kvale et al., 2009,
s. 31).

3.2.1 Fenomenologi
Betydningen av fenomenologi er det som kommer til syne, i fenomenologiske undersgkelser

rettes oppmerksomheten mot verden slik den konkret oppleves og erfares fra et
subjektperspektiv. Vare perspektiver blir utfylt, utvidet eller endret av egne erfaringer og
forventninger (Thomassen, 2017, s. 83-84). Dette er gjeldende i undersgkelsen min da jeg
forsgker & besvare hvordan den enkelte respondenten opplever sin egen praksis.
Fenomenologien tar utgangspunkt i den subjektive opplevelsen til forsker og intervjuobjekt og
sgker en dypere forstaelse av erfaringer. | denne undersgkelsen betyr det refleksjon over at egne
erfaringer kan danne utgangspunkt for forskningen, og dpenhet for at hver enkelt deltaker sitter
med egne erfaringer (Thagaard, 2018, s. 36). | prosessen med intervjuene ligger egne erfaringer
til grunn for de oppfalgingsspersmalene som oppstar spontant i intervjuet, da jeg har en tanke
og erfaring over hva jeg opplever er god spesialpedagogisk praksis, inkludering og mulighetene

leeringsbrettet kan gi elever med ekstra behov for tilrettelegging .

3.2.2 Hermeneutikk
Betydningen av hermeneutikk er a tolke eller fortolke. Hermeneutikken har utviklet seg fra en

leere om tekstfortolkning pa bestemte fagomrader, til en tolkning av tekster i mer allmenne
omrader (Thomassen, 2017, s. 157). En hermeneutisk tilnerming legger vekt pa at ulike
fenomener kan tolkes pa flere nivaer og at det ikke finnes en egentlig sannhet. | denne

undersgkelsen vil det bli fremtredende ved at mine tolkninger vil kunne pavirke og styre de
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funnene jeg ender opp med, eller hvilken sannhet som kommer frem. Hermeneutikken blir brukt
til & fortolke og lese intervjutekst, og tolke meningen i teksten som er formidlet. Det legges vekt
pa meningsinnholdet og handlinger blir betraktet som tekst som kan fortolkes (Thagaard, 2018,
s. 37-39).

Det kan skilles mellom tykk og tynn beskrivelse. I tynn beskrivelse vektlegges kun det som
observeres, i tykk beskrivelse sa vil ogsa vi tolke utsagn og handlingsmgnstre. | analysering av
funn har jeg vektlagt en tykk beskrivelse for & vise til funnene fra intervjuet ved at jeg har tolket

meningene ut ifra teori, forskning og egen forstaelse av fenomenet (Thagaard, 2018, s. 33).

3.2.3 Sosialkonstruktivisme
Det vitenskapsteorietiske perspektivet som er valgt i denne undersgkelsen har et

sosialkonstruktivistisk utgangspunkt, som bygger pa grunnlaget i spraket vart. Et
sosialkonstruktivistisk perspektiv viser til at interaksjonen mellom forskeren og de personene
som studeres preger resultatene forskningen kommer frem til. Deltageren og forskeren bidrar i
felleskap til & utforme kunnskap. Dette er et radikalt brudd pa det positivistiske orienterte
forskningen, som legger vekt pa at forskeren skal holde avstand og vere objektiv ovenfor
deltageren. Sosialkonstruktivismen kan derfor sies & anse betydningen av sosiale prosesser som
gyldig kunnskap (Thagaard, 2018, s. 40-41). | denne undersgkelsen betyr det at jeg som forsker
bidrar sammen med intervjuobjektet til & finne svaret pa spgrsmalene. Selv om jeg i starst mulig
grad forsgker & ikke pavirke svarene til intervjuobjektene sa skjer dette subtilt ved
oppfalgingsspersmalene jeg stiller. | sosialkonstruktivisme legges det vekt pa spraklig sosial
interaksjon som betingelse for kunnskapen, den spraklige samhandlingen farer til a skape var
selvforstaelse og virkelighetsforstaelse. At noe er konstruert betyr at det er en definisjon pa en
problemstilling som er menneskeskapt. For eksempel at elevene ikke blir inkludert, hvem er det
som konstruerer inklusjon, hvem bestemmer hvem som er innenfor, hvem som er utenfor
fellesskapet og nar regner barnet seg som inkludert. (Thomassen, 2017, s. 180-181). | denne
undersgkelsen er det flere viktige begreper som kan forstas pa ulike mater, og som kan fare til
ulike resultater. Underveis i prosessen kan ogsa forskerens forstaelse av begreper og temaer

endre seg etter hva som fortelles under intervjuene.

3.2.4 Oppsummering vitenskapelig tilnaerming
I undersgkelsen min har jeg en fortolkende tilneerming, der jeg er klar over at mine erfaringer

ligger til grunn for hvordan jeg forstar funnene i denne undersgkelsen. Jeg viser til en
fenomenologisk tilnerming som retter oppmerksomheten til subjektet og apenheten til
deltageren. De oppfelgingssparsmalene vil vare preget av egne erfaringer som styrer intervjuet
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mot den retningen min forstaelse er. Det er ogsa en hermeneutisk tilnaerming der jeg tolker
intervjuteksten etter transkriberingen som en tykk beskrivelse der teori, forskning og forstaelse
er styrende for hvordan jeg leser tekstene. Jeg har valgt en sosialkonstruktivistisk tilneerming
som har sin bakgrunn i spraket. At interaksjonen er gyldig kunnskap og at selvforstaelsen fgrer

til en virkelighetsforstaelse.

3.3 Utvalg
Kvalitative undersgkelser har dyptgaende og intensive analyser som gir mulighet for en mer

detaljert studie. Utvalgets utforming og stgrrelse ma vurderes i forhold til malet med
undersgkelsen, og det ber ikke veere flere deltagere enn at det er mulig & gjennomfare
gjennomgaende analyser av materialet. | denne undersgkelsen har jeg valgt ut fire
intervjuobjekter som er enhetene for studien, for & ha ressurser til & g i dybden pa deres
holdninger og tanker rundt temaet for undersgkelsen. | intervjustudier vil deltagerne veere
representantene for utvalget. Kvalitative undersgkelser kjennetegnes ved at det er et lite utvalg,
derfor er det viktig at utvalget er ngye utvalgt. Det er viktig at utvelgelsesprosessen er
gjennomtenkt, for & fa informasjon som er ngdvendig for & besvare problemstillingen, og at
man far de svarene man trenger for & svare pa problemstillingen. | en strategisk utvelging blir
deltagerne systematisk valgt ut etter hva problemstillingen skal gi svar pa. Intervjuobjektene
som er valgt ut i denne undersgkelsen er typiske og spesielle med tanke pa forhold til fenomenet
jeg skal studere. De typiske som skal studeres er leererne som jobber til daglig i felten og kan
svare pa deres egenopplevde erfaringer. Den spesielle som skal studeres er PP radgiveren som
har en hverdag bygget pa & hjelpe larere til & oppna en inkluderende spesialundervisning.
Avdelingslederen som har som jobb & legge til rette for at laererne far til nettopp dette (Thagaard,
2018, s. 54,58-59). | denne undersgkelsen inneberer dette at deltagerne har kjennskap til
inkludering, spesialundervisning og leringsbrett. Kriteriene for utvalget er tett knyttet opp mot
problemstillingen, slik at utvalget er formalsstyrt. Utvalget er valgt ut for jeg opplever at de kan
gi meg god informasjon om temaet med inkludering, de er valgt ut pa bakgrunn av at de er
villige til & dele sine tanker om temaet inkludering, spesialundervisning og leringsbrett
(Jacobsen, 2015, s. 180-181)

Jacobsen (2015) skiller mellom begrepet informant og respondent for a gi en riktig betegnelse
for de som svarer pa intervjuet. Informanten er en person som ikke selv representerer gruppen
som blir undersgkt, men som har god kunnskap om gruppen. Respondenten har mer inngaende
kjennskap til fenomenet som blir dragftet i undersgkelsen (s. 178). Respondentene i utvalget

bestar av to leerere som jobber pa ulike barneskoler og én avdelingsleder med mye erfaring med
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IKT. Utvalget bestar av én informant som jobber som Pedagogisk-psykologisk (PP) radgiver
fra kommunens PP-tjeneste. Jeg har valgt ut intervjuobjekter som har erfaring med leeringsbrett
i undervisning og lererne er valgt pa grunn av de jobber i en kommune der leringsbrett er
innfart i alle trinn i kommunen. Denne utvelgelsen gir ikke ngdvendigvis et riktig bilde av
skolenes tilstand i Norge, det kan gi en indikasjon for hvordan laringsbrett kan virke

inkluderende for elever med behov for spesialundervisning.

Det er benyttet ulike metoder for & rekruttere intervjuobjektene som kunne bidra med a finne
svar pa oppgavens problemstilling. Personer som fikk forespgrsel om a delta ble spurt i ulike
sammenhenger, som kurs og nettverksmater. Felles for de forespurte var interessen for ett eller
flere av temaene i problemstillingen. De som var villige til & bli med i undersgkelsen kan vere
personer som har en positiv opplevelse med temaene som ble gjennomgatt og derfor er

fortrolige med innsyn av forskeren (Thagaard, 2018, s. 57).

3.3.1 Presentasjon av deltagerne
Henrik:

Henrik er PP-radgiver i en mindre kommune hvor han har jobbet i 14 ar i samme stilling pa
samme arbeidsplass. Han er fagleder og brenner for en inkluderende skolepraksis.
Arbeidsoppgavene hans er & utrede barn med ulike vansker og veilede lerere og andre ansatte
som jobber i skole og barnehage. Henrik har ogsa hovedansvar for kommunens spesialgruppe
for elever med store tilretteleggingsbehov.

Ingrid:

Ingrid er ansvarlig for IKT pa en mindre barneskole, hvor hun ogsa er kontaktlaerer pa femte
trinn. Siden innfgringen av laringsbrett i skolearet 2017/2018 har hun benyttet/brukt
leeringsbrett i undervisning og er svaert positiv til dette. Hun har jobbet som lerer i tre ar siden
hun ble ferdigutdannet. To av arene har hun jobbet som kontaktleerer i en klasse hvor tre av
elevene hadde behov for spesialundervisning. Av de tre elevene hadde én elev behov for full
oppdekning av voksenressurs. Ingrid har derfor erfaring som nyutdannet leret med
tilrettelegging i klasserommet for barn med spesialbehov.

Anita:

Anita jobber som avdelingsleder pa en middels stor ungdomsskole. Hun har nermere 20 ars
erfaring som leerer ved ulike skoler. Siden 2016 har hun jobbet som avdelingsleder, 1KT-
ansvarlig og matte- og tysklaerer etter innfaringen av laeringsbrett. Anita har flere ars erfaring
med bruk av IKT i undervisning, ogsa fer innfgringen av leeringsbrett i skolen. Hun er opptatt

av gode digitale strukturer og er foretrekker a bruke Teams som er en delingsplattform laget av
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Microsoft og Onenote som undervisningsflate for elevene. Hun har bodd noen ar i utlandet med
familien, for & ta en pause fra leereryrket, da hun kom tilbake til Norge hun takket ja til jobben
som avdelingsleder. Far hun tok en pause opplevde hun en makteslgshet i forhold til de elevene
som er utfordrende a inkludere i klasserommet.

Marit er ansatt som ressurslerer i lesing pa en liten barneskole. Hun har jobbet som kontaktlzerer
i ni dr og ressurslerer i to ar. Tidligere har hun arbeider mange ar som barnehageansatt og har
tatt med seg mange erfaringer over til skolen. Blant erfaringene hun opplever som nyttige er
viktigheten av leken, at voksne skaper trygghet, viser empati og omsorg uavhengig av person
0g situasjon og at det er naturlig & vise falelser. | jobben som ressurslarer har hun ogsa ansvar
for elever med behov for seerskilt sprakopplearing, og hun veileder elever, lerere og foresatte i

bruk av digitale hjelpemidler.

3.3.2 Oppsummering utvalg
For & kunne gjere en dyptgaende og intensiv analyse har jeg valgt fire deltagere som et

strategisk utvalg for & svare pa problemstillingen min. De typiske, respondentene jobber i felten
de heter Ingrid, Marit og Anita. Den spesielle, informanten jobber ikke direkte i felten men kan
gi informasjon om omradet jeg skal undersgke, han heter Henrik. Disse fire gir ikke

representerer ikke hele utvalget i Norge, men de kan sammen gi en indikasjon pa statusen.
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3.4 Det kvalitative forskningsintervju
Det dpne individuelle intervjuet kjennetegnes ved at forsker og deltager har en dialog. Innsamlet

data kommer i form av ord, setninger og fortellinger. Ulike metoder for & gjennomfare et
intervju er kommunikasjon over telefon, e-post eller Internett, men den vanligste er personlig
fremmgte. Informasjonen forskeren har etter intervjuet kommer i form av skriftlige notater, e-
postutvekslinger og lydopptak som kan analyseres. Apne individuelle intervjuer egner seg nar
det er fa enheter som skal undersgkes, da denne formen gir store mengder datamaterialet
(Jacobsen, 2015, s. 146).

3.4.1 Intervjuguide
A formulere en god problemstilling er en krevende prosess hvor det er ngdvendig & lese

gjennom litteratur som star pa pensum og utenfor pensum. Denne prosessen var viktig for a
kunne lage relevante sparsmal til intervjuguiden (Jacobsen, 2015, s. 71). For a fa til gode
forskningsspgrsmal er det relevant & analysere problemstillingen. Det er problemstillingen som
forteller hvordan undersgkelsen ber gjennomferes, og hvilken metode som er mest
hensiktsmessig a bruke for & besvare problemstillingen. Problemstillingen jeg har valgt som

utgangspunkt for undersgkelsen min er:

Hvordan opplever lerere at bruk av leeringsbrett kan veere en ressurs for en mer inkluderende

spesialundervisning?

Jacobsen (2015, s. 78-87) viser til tre hovedsparsmal man bar stille seg i nar forskeren skal
analysere problemstillingen. Det farste spgrsmalet er om problemstillingen er klar eller uklar, i
min undersgkelse er problemstillingen klar, siden jeg viser hva jeg gnsker a forske pa, og hva
jeg vil finne ut av. Det andre spgrsmalet er om problemstillingen er beskrivende eller
forklarende, i min undersgkelse er problemstillingen beskrivende fordi jeg gnsker svar pa noe
som er avgrenset til et gitt tidspunkt. Fenomenet med leereres opplevelse av nytteverdien ved
bruk av nettbrett vil endre seg over tid, ut ifra erfaringen til de enkelte leererne over tid. Det
tredje spgrsmalet forskeren kan stille seg er om det er mulig a generalisere funnene eller ikke.
Jeg mener at resultatene i denne undersgkelsen kan generaliseres til leerere i skoler som bruker
leringsbrett som laeringsverktgy. Dette pd bakgrunn av empiri, forskning og funnene i

intervjuene.

Undersgkelsen er bygget pa «tre med greiner-modellen», hvor hovedtemaet er stammen og
delspgrsmalene er grenene.. Dette er en form for struktur som er beskrevet av Rubin og Rubin
(2012:123-125). Denne metoden egner seg godt nar jeg pa forhand har bestemt meg for hvilke
temaer undersgkelsen skal handle om (Thagaard, 2018, s. 95). | et kvalitativt intervju finnes det
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mulighet for ulike grader av apenhet. Spennet varierer fra en helt 4pen samtale der forskeren
ikke styrer samtalen, til andre intervjuer som er strukturert og gir rammer for hva som skal
snakkes om. Jeg har valgt en middels struktureringsgrad der intervjuguiden har tema, med fast
rekkefglge og noen faste delsparsmal. Denne formen for strukturering gir ogsa respondenten
mulighet til & komme med svar eller betraktninger som ikke er nedfelt i intervjuguiden
(Jacobsen, 2015, s. 149-151).

For a forske pa leerernes synspunkter om inkludering, er relevante spgrsmal i intervjuguiden:

e Hva mener lererne er viktig for a fa til en inkluderende spesialundervisning?
e Hva mener leererne er viktig for en inkluderende praksis i skolen?

e Hvordan bruker leererne leeringsbrett som et leringsverktay i spesialundervisningen?

Jeg har valgt a dele hele undersgkelsen i tre deltemaer: «Hva er spesialundervisning?» «Hvilke
premisser ligger til grunn for inkludering?», «hvordan bruke leeringsbrett som et leeringsverktgy
i undervisningen?». Sparsmalene ble ikke stilt til intervjuobjektene, men de var nyttige for a

samle empiriske data i forkant av intervjuene.

| farste deltema «hva er spesialundervisning» starter jeg med spgrsmalet, «hva mener du er god
spesialundervisning?» Dette for & avklare hva laererne opplever at de sarbare elevene har behov
for. Sparsmalet kan tolkes ulikt avhengig av lzrerens erfaring og kompetanse. Pedagogisk
psykologisk radgiver har som jobb & blant annet sikre god spesialpedagogisk praksis, sa det er
relevant & fa frem dette perspektivet i tolkningen. Jeg spgr hvordan leererne legger opp til at alle
elever opplever leringsutbytte i undervisningen. Deretter spar jeg hvilke leeremidler de bruker

i undervisningen.

Neste deltema handler om «hvilke premisser som ligger til grunn for inkludering i skolen»,
dette er en generell tilneerming pa temaet inkludering og kan ogsa omhandle en del elever som
ikke har spesialundervisning. Siden opplevelsen av inkludering er subjektiv, er det utfordrende
for lereren a vurdere dette med egen refleksjon. For a fa frem elevenes perspektiv i intervjuet
gnsker jeg a hare hvilke holdninger laereren har til inkludering, hvordan klasseledelse fremmer
inkludering, om laereren bruker noen strategier eller verktgy for & fremme inkludering. Jeg
forsgker a fa frem elevens stemme i dette ved a stille oppfglgingsspgrsmal til informantene. Her

stiller jeg ogsa sparsmalet om hva laererne opplever er god klasseledelse.

Siste deltema handler om hvordan bruke laringsbrett i undervisningen. Her gnsker jeg a

vektlegge larerens positive og negative syn pa laeringsbrett, hvordan laereren opplever at det
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fungerer for de elevene med individuell opplaringsplan (IOP). Jeg avrunder intervjuet med a
stille spegrsmalet «hvordan tenker du bruk av laringsbrett kan fremme inkludering i
klasserommet». | dette sparsmalet vil jeg se leerernes opplevelse av hvordan det kan fare til
inkludering, ikke om det farer til inkludering.

3.4.2 Gjennomfgring av forskningsintervju
To av intervjuene ble gjennomfert pa respondentenes arbeidsplass, for a fa en mest mulig

naturlig kontekst for at respondenten faler seg mest mulig hjemme, jeg forsgkte a legge til rette
for minimalt med forstyrrelser (Jacobsen, 2015, s. 152). Planen var a gjennomfgre resten av
intervjuene pa arbeidsplassen deres. Pa grunn av Covid -19 sa ble to av intervjuene avlyst, og
det ble utfordrende & finne nye respondenter, pa kort varsel. De to siste intervjuene ble
gjennomfgrt via Teams appen, som gir mulighet for videosamtale over nett. Disse to
respondentene skulle jeg i utgangspunktet ikke intervjue. Det gikk greit & intervjue via teams,
ulempen var at det ikke gikk & opprettholde gyekontakt. Det var heller ikke mulig & kontrollere
forstyrrelser i rommet til respondenten. Fordelen var at respondentene var i sitt eget hjem. De
kunne selv velge tidspunkt da jeg ble mer fleksibel i hjemmekontor situasjonen.

Jeg gnsket at respondentenes svar skulle veare spontane sa jeg valgte a ha skjult problemstilling
for & unnga at leererne opplevde at jeg var for bruk av leeringsbrett i undervisningen (Jacobsen,
2015, s. 153). Det var heller ikke gnskelig fra min side a sende ut forskningssparsmalene pa
forhand. Jeg gnsket at leererne skulle svare med det farste de kom pa, spgrsmalene jeg stilte for

& komme sa naer de spontane holdningene til leererne som mulig.

3.4.3 Oppsummering kvalitative forskningsintervju
Denne metoden skal omtrent gjennomfgres som en dialog mellom deltager og forsker. Der

innsamlingen av data er skriftlig. For & lage en intervjuguide ma jeg analysere problemstillingen
for & kunne lage spegrsmal som svarer pa det jeg gnsker a undersgke. Min problemstilling er
klar, beskrivende og kan generaliseres. Intervjuguiden er bygget pa en tre med grener modell.
Der hovedtema er stammen og delspgrsmalene er grener. Jeg har en middels strukturert
intervjuguide som gir mulighet for forsker og deltager & gjere endringer og stille

oppfelgingsspersmal underveis.

3.5 Bearbeiding av datamaterialet
| denne delen skal jeg vise til hvordan jeg har jobbet for a fa funnene frem, via transkribering

og analysearbeid av ramaterialene mine.
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3.5.1 Transkribering
A transkribere betyr & transformere, fra en form til en annen i dette tilfellet handler det om &

oversette talesprak til skrift sprak, det er viktig at man er klar over at skriftspraket er ikke
dekkende for talespraket. Siden jeg oversatte fra tale til tekst har jeg ikke med kroppsspraket

som ogsa er en viktig faktor for analyse av svarene (Kvale et al., 2009, s. 186-187).

Jeg valgte a bruke lydopptaker for & konsentrere meg om selve intervjuet og intervjuobjektet.
Fremfor & notere for mye underveis (Kvale et al., 2009, s. 187). Etter datainnsamlingen satt jeg
igjen med fire lydfiler, og noen notater skrevet underveis fra intervjuene. Jeg valgte a skrive
ordrett hva som ble sagt i intervjuene, selv om noen av setningene virket ufullstendige i skriftlig,
og méa tolkes i sammenheng for & forstds. Arsaken til at jeg valgte & transkribere intervjuet
ordrett, for & fa radata pa papiret (Jacobsen, 2015, s. 153). Det ble nermere 70 sider med

datamaterialet, som var utgangspunktet for analyseringen.

Jeg var glad jeg brukte lydopptak i alle intervjuene, siden det var utsagn jeg fikk med meg da
jeg lyttet til taleopptaket i etterkant, som jeg ikke fikk med meg under selve intervjuet. | selve
intervjuet kunne jeg virke opptatt av & komme innom alle forskningsspgrsmalene. Da det ble
flere avsporinger underveis. Jeg herte i ettertid at jeg kunne avbryte intervjuobjektet dersom
jeg opplevde at intervjuobjektet svarte pa noe annet enn jeg var forberedt pa. Som jeg i ettertid
hgrte kunne veere relevant allikevel. Mens andre steder i intervjuet, flgt intervjuet utenfor
intervjuguiden og kom frem til nye interessante temaer. Dette var en personlig og laererik

opplevelse som jeg kommer til & ta med meg videre.

3.5.2 Analyse og tolkning av resultatet
Kvalitative undersgkelser preges av induktive og deduktive tilneerminger. Den induktive

tilnsermingen viser til at vi far teoretiske funn pa grunnlag av analysen av data fra noen
enkeltundersgkelser. Videre forskning bygger da pa funnene i enkeltundersgkelsene. | deduktiv
tilnzerming vil tilneermingen veere preget av at de funnene i undersgkelsene har farst og fremst
en teoretisk forankring. Mellom disse to tilnermingene finnes abduktiv tilneerming, denne
fremstillingen er dialektisk mellom teori og data (Alvesson & Skoéldberg (2011) i Thagaard,
2018, s. 184). Jeg har valgt a bruke en abduktiv tilnerming fordi jeg mener at funnene i
tolkningen har bakgrunn i min teoretiske forstaelse av emnene. Dataene mine ble gjennomgatt
og tematisert underveis med utgangspunkt i svarene. Jeg hadde en god del teori og antakelser

pa forhand derfor var det en dialog mellom teori og data i hele analyseprosessen.

Jeg har under hele undersgkelsen analysert tekst, metode og data. Og resultatene er preget av at

de er bearbeidet ut ifra de fire intervjuene. Jeg har valgt & bruke temaanalyser som metode for
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a tolke resultatene fra intervjuene. Fremgangsmaten for denne typen analyse er at man
sammenligner pa tvers av dataene, slik at man kan ga i dybden pa de ulike temaene, for & kunne
sammenlikne pa tvers av dataene ma man kode og klassifisere dataene pa en enhetlig mate. For
a fa til denne sammenlikningen er det viktig at man har data fra alle deltagerne om samme tema
(Thagaard, 2018, s. 171-172). Ved a bruke meningskoding gir dette en mulighet for
kvantifisering av svarene. Ved a bruke apent koding «grounded theory» ma ikke svarene veere
kvantifisert, men sekvenser av handlinger. Kategoriseringen kan skje pa forhand og underveis
under analysen (Kvale et al., 2009, s. 208-210).

For a komme frem til kategoriene og funnene i datamaterialet mitt s3 matte jeg hgre gjennom
lydsporene flere ganger og lese flere ganger gjennom transkriberingen. Deretter lagde jeg meg
noen temaer som var basert fra transkriberingen. Disse temaene er ogsa temaer som har gatt
igjen i teorien jeg har lest. Jeg startet med & sirkle ut begrepene som jeg mente svarte pa
forskningsspgrsmalene mine. Under disse kategoriene har jeg laget de temaene som gikk igjen
i forskningsintervjuene. Deretter lagde jeg en oversikt med temaer og underkategorier
systematisk gjennom alle intervjuene, for a sa finne ut noen likhetstrekk i svarene, og hva som
skilte seg ut. Deretter ryddet jeg i funnene, siden mange av funnene var like for alle kategoriene.
For eksempel gikk tydelig klasseleder igjen i flere sammenhenger som gjorde at denne fant jeg
ut at passet best til inkluderingstemaet. Siden klasseledelse kan bidra til & fremme inkludering.

Etter jobben med & grovsortere matte jeg rydde litt for & fa en helhetlig oversikt over svarene i
undersgkelsene.  Hovedkategorien min  ble  «inkluderende  spesialundervisning».
Underkategoriene ble til «hvordan far elevene utbytte av spesialundervisningen», «hvordan
fremmer klasseledelse inkludering» og «hvordan kan leeringsbrett bidra til en inkluderende
praksis?». Disse underkategoriene stemmer ogsa overens med forskningsspgrsmalene mine, da
jeg har en Kklar tanke om at problemstillingen min er delt inn i tre hovedtemaer: Inkludering,
spesialundervisning og leringsbrett. | modell 4.5.2 viser jeg til hvordan jeg etter ryddejobben

kom frem til underkategoriene og temaene som jeg sitter igjen med som funn.
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Modell 4.5.2 Kategorisering av funnene

4.5.3 Oppsummering bearbeiding av datamaterialet
Jeg valgte a skrive ut alle ord og setninger i intervjuet for & fa med meg mest mulig til

analysedelen. Taleopptakeren ga meg innsikt i egen mate a intervjue pa, samt gjorde det at jeg
ble mer avslappet i selve intervjuet. Jeg har bruker en abduktiv tilnrming for a analysen min
er basert pa en dialog mellom teori og data. Denne analyseringen har krevd en massiv rydde

jobb, og det tok lang tid a finne kategorier jeg kunne ga videre med i undersgkelsen min.

3.6 Kvalitet i intervjuundersgkelsen
Undersgkelser skal forsgke & minimere problemer knyttet til validitet og reliabilitet, for det er

viktig a forholde seg kritisk til resultatene som kommer frem (Jacobsen, 2015, s. 227-228). |
denne delen skal jeg se pa oppgavens validitet, reliabilitet, generaliserbarhet og etiske

overveielser.

3.6.1 Validitet
Validitet betyr gyldighet, sannhet, riktighet og styrke, dersom man skal trekke en valid slutning

skal den vere korrekt. Det handler om i hvilken grad man undersgker det man er ment &
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undersgke (Kvale et al., 2009, s. 250-251) Validitet handler om resultatene oppfattes som
riktige, det kan forklares som at virkeligheten og forskerens beskrivelse av virkeligheten
samsvarer. Dette kan forklares ved en tre trinns modell «virkelighet -> studieobjekter/data ->
forsker/funn», som viser til at forskerens funn ma gjengi og fortolke virkeligheten via et filter,
intervjuobjektet. Sa det er flere ledd i forskningsprosessen som kan ga galt. Intervjuobjektet ma
ha en sann forklaring av virkeligheten og forskeren ma fortolke funnene riktig. Det er ogsa
viktig & tenke over at intervjuobjektet kan pynte pa sannheten i et intervju for a fremstille seg
selv i et lys de selv gnsker a fremsta i. Det er relevant & tenke gjennom om intervjuobjektene

kan gi svaret pa det man gnsker a finne ut av (Jacobsen, 2015, s. 228-229).

Validering er viktig a veere bevisst i alle ledd av intervjuundersgkelsen, Kvale et al. (2009, s.
253-254) beskriver validering i syv stadier som blir beskrevet grundigere i kapittel 3.1.1.
Tematisering, planlegging, intervjuing, transkribering, analysering, validering og rapportering.

| det sjette leddet «validering» skal forskeren vaere kritisk til sine egne fortolkninger av funnene.

Jeg brukte kun intervju som metode i min undersgkelse, dette valgte jeg pd grunn av
undersgkelsen omfang. Dersom jeg skulle utvidet undersgkelsen ville jeg intervjuet elever som
mottar spesialundervisning for a hgre direkte med de hva de opplever farer til en mer
inkluderende undervisning. Dette valgte jeg bevisst bort i denne undersgkelsen da det er flere

etiske overveielser som ma tas nar det er sarbare barn som intervjues.

3.6.2 Reliabilitet
Reliabilitet har med forskningsresultatenes konsistens og troverdighet a gjere. Kan resultatet

reproduseres pa andre tidspunkter av andre forskere. Det handler om hvordan man stiller
spgrsmalene, ledende sparsmal kan fare til annerledes svar enn apne sparsmal gjer. Det handler
ogsa om hvordan forskeren transkriberer intervjuet. Det er ogsa viktig a veere bevisst pa at det
er ngdvendig & kunne vere kreativ i intervjuprosessen. Ikke lase seg fast i at intervju prosessen
ikke skal veere for fokusert pa reliabilitet (Kvale et al., 2009, s. 250). Jeg mener at undersgkelsen
min er troverdig og det har jeg forsgkt & vise til ved a redegjare for hvordan jeg har gjennomfart
intervjuene og hvordan jeg har bearbeidet datamaterialet. Jeg har gnsket a gjgre forskningen
transparent ved a synliggjere hvordan jeg har tolket. Reliabiliteten har vert i bakhodet under
hele prosessen og har fart til at jeg ved enkelte anledninger har veert usikker pa om det har gatt

ut over mine spontane tanker og handlinger.

Som validitet sa er det relevant & se pa reliabilitet i flere ledd. Under intervjuet vil

intervjuobjektet motta ulike stimuli og signaler. Den som blir intervjuet blir pavirket av
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intervjueren, hvordan den ser ut, er kledd, snakker, bruker kroppssprak osv. Det vil gi ulike
resultater om intervjueren er aggressiv pagaende, sammenliknet med uinteressert. Resultatene
kan ogsa variere hvor intervjuet avholdes, og hvor mange forstyrrelser intervjuet blir preget av.
Hvorvidt intervjuet er planlagt pa forhand med intervjuobjektet, eller ikke. Kan ha betydning
for paliteligheten. En faktor som ogsa er viktige a fa med seg er om man er ngyaktig i a registrere
data (Jacobsen, 2015, s. 241-245). | intervjuet forsgkte jeg a ga ngytralt kledd, og vere haflig
og lytte mer enn jeg snakket. Jeg forsgkte & vise interesse ved a notere ned stikkord, ha
blikkontakt, smile og nikk ved utsagnene intervjuobjektene kom med. Jeg forsgkte a ha en ikke
demmende holdning, til svarene som kom frem. For & fa mest mulige palitelige data sa hadde

jeg lydopptak som jeg transkriberte ordrett.

3.6.3 Generaliserbarhet
Dersom resultatene viser seg valide og reliable gjenstar det & se om resultatene kan overfares

til andre situasjoner. Generalisering handler om at man pastar at funn basert pa en enkelt studie
gjelder flere. I en intervjuundersgkelse med fa enheter kan det veere utfordrende a tenke at
funnene kan generaliseres. Da ma det vaere en bevegelse fra generalisering til
kontekstualisering. | denne undersgkelsen sa vil en naturalistisk generalisering veere riktig i
forhold til at det er basert pa mer eller mindre personlige erfaringer og kan gi kunnskap i form
av ord, og konkret kunnskap (Kvale et al., 2009, s. 264). Ved a se pa andre undersgkelser og
om de kommer frem til samme resultat vil dette styrke om resultatene gjenspeiler virkeligheten.
Det er mulig & se to former for gyldighet, den interne gyldigheten handler om fenomenet er
beskrevet pa riktig mate. Mens den eksterne gyldigheten handler om funnene kan overfares til
andre enheter enn de som allerede er undersgkt (Jacobsen, 2015, s. 236). Resultatene jeg har
fatt fra enhetene jeg har spurt samsvarer med annen forskning pa lignende omrader. Sa jeg

mener at funnene mine kan overfares til flere i befolkningen og til andre liknende studier.

3.6.4 Etiske overveielser
«Kvalitative forskere bgr primart kultivere sin evne til & oppfatte og bruke sin praktiske

kunnskap klokt for & vaere etisk kompetente, fremfor a felge universelle regler mekanisk (Kvale
et al., 2009, s. 85)».

Etiske eller moralske spgrsmal er integrert i alle fasene i intervjuundersgkelsen. Intervjuet er en
moralsk undersgkelse, samspillet i intervjuet pavirker kunnskapen som produseres i intervjuet
pavirker vart syn pa objektets situasjon. Da jeg planla forskningsprosjektet var jeg bevisst pa at
prosjektbeskrivelsen min skulle utgjere en forskjell for de sarbare elevene, uten at jeg gnsket a
utlevere deltagerne eller elever, og jeg gnsket a fremstille de i et positivt lys. Jeg innhentet
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informert samtykke i forkant av intervjuene for a sikre konfidensialitet og vurdere hvilke mulige
konsekvenser studien kunne ha for deltagerne. | selve intervju situasjonen hadde jeg fokus pa
at de skulle oppleve intervjuene som en mulighet for refleksjon sammen med meg som forsker.
Jeg gnsket at deltagerne skulle oppleve intervjuene som et positivt lgft, og som en faglig
diskusjon uten at jeg la noen faringer for hvilke svar som var riktige eller gale. Jeg startet
intervjuene med & fortelle om at jeg gnsket a reflektere sammen med intervjuobjektene og
gnsket deres umiddelbare respons pa ulike sparsmal eller utsagn. De nar som helst hadde
anledning til & trekke sitt intervju fra undersgkelsen, og har anledning til & lese transkriberingen
og min tolkning av resultatene. | transkriberingen hadde jeg fokus pa at utsagnene ble tolket i
beste mening. For at intervjuobjektene skal fremsta i et best mulig lys. I analyseringen har jeg
tatt kontakt med noen av respondentene for a sikre at uklarhetene i tolkningene ble avklart. |
forskningsprosessen er det viktig at intervjuobjektenes utsagn blir rapportert er sikkert og
verifisert som mulig. Siden intervjuobjektene er anonymisert ved at jeg hverken bruker navn,
arbeidsplass eller kommune. Skal det ikke veere mulig a finne ut hvem disse intervjuobjektene
er nar forskningsprosjektet offentliggjeres (Kvale et al., 2009, s. 80-81).

3.6.5 Oppsummering kvalitet i intervjuundersgkelsen
| denne avsluttende delen av metodekapittelet sa har jeg sett pa kvaliteten i undersgkelsen min.

Jeg har farst sett pA om undersgkelsen min er gyldig, jeg har under hele denne undersgkelsen
veert bevisst pa a validere alle ledd i intervjuundersgkelsen. Jeg har tatt hgyde for at funnene
mine ikke gir en sannhet derfor har jeg sjekket funnene opp mot relevant teori, eller forskning.
Jeg mener at undersgkelsen er reliabel, jeg vil anta at andre forskere vil fa tilnaermet like funn.
Men som all kvalitativ tilneerming er det viktig at man er lydhgr for at endringer skjer underveis,
og jeg som forsker kan pavirke de fa enhetene jeg har valgt ut. Jeg mener at denne
undersgkelsen kan generaliseres ved et naturalistisk perspektiv, jeg har sett at andre tilsvarende
undersgkelser kommer frem til det samme svaret. Det etiske perspektivet opplever jeg at jeg tar
med meg som en selvfglge i mitt arbeid med sarbare mennesker. Sa jeg mener at dette
perspektivet er om mulig det viktigste nar det kommer til a drive god forskning pa felt som har

med sarbare mennesker a gjare.
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4.0 Funn og Analyse
Hensikten med denne undersgkelsen er & undersgke hvordan laererne opplever at leeringsbrett

kan fare til en mer inkluderende spesialundervisning. For & gke kunnskapen om temaene som
er valgt ut har jeg brukt relevant teori sammen med korte sammendrag av intervjuene, for a

kategorisere temaene deltagerne snakket om.

Jeg vil i denne delen ga gjennom de mest sentrale funnene fra intervjuene og jeg gnsker & bruke
deres stemme aktivt, dette, ved bruk av direkte sitater innimellom. Siden jeg opplever at sitater
er gode hjelpemidler & bruke for at deltageren skal «snakke» med leseren, og at leseren kan fa

et bedre innblikk i hvordan min opplevelse er som forsker er.

Hovedinntrykket under analyseringen av datamaterialet mitt, er at leererne og PP- radgiveren er
positive til & bruke laeringsbrett, dette har noen forutsetninger. Samtlige opplever at bruken av
lzeringsbrett kan fare til en mer inkluderende spesialundervisning. Arsaken til at leeringsbrett
kan fremme inkludering handler om muligheter for tilpasninger, uten at det oppleves
stigmatiserende. Det kan ogsa bidra til & utjevne faglige forskjeller siden elevene far alle
hjelpemidlene tilgjengelig pa leringsbrettet. Det fordrer at elevene og leererne mestrer bruken
av leringsbrettet, teknisk og pedagogisk. Et viktig perspektiv som blir belyst er at leereren far

en endret rolle i det digitale klasserommet.

Jeg har valgt & presentere funnene mine med bakgrunn i modell «3.5.2 kategorisering av
funnene». Som jeg beskrev i analyse og tolkning av resultatet har jeg brukt en abduktiv
tilneerming som er dialektisk mellom teori og data (Alvesson & Skoldberg, 2011). De
overordnede kategoriene mine er «Hvordan far elevene utbytte av spesialundervisningen?»,
«Hvordan fremmer klasseledelse inkludering?» og «Hvordan kan leeringsbrett bidra til en
inkluderende praksis?». Jeg stiller kategoriene som spgrsmal for & kunne lettere oppsummere
funnene etter hver kategori. Disse spgrsmalene er ikke stilt direkte til intervjuobjektene, men er
basert pa analyseringen av intervjuene. Dette er kategorier som er gjennomgaende i hele
undersgkelsen, som er kortere oppsummert i felgende kategorier: Spesialundervisning,
inkludering og leeringsbrett (digitale verktgy). | denne delen skal jeg ha en kategorisk
fremstilling av mine funn som gjar det mer oversiktlig for leseren a ta funnene med seg videre

til drgftingsdelen i neste kapittel.
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4.1 Hvordan far elevene utbytte av spesialundervisningen?
Det er flere ulike faktorer som er med pd a bidra til at elevene far utbytte av

spesialundervisningen. Det er relevant at deltagerne reflekterer over hvordan de opplever at
deres rolle er i temaet er. Elevene har sine forutsetninger som laereren ikke alltid far gjort sa
mye med, leererne kan endre miljget rundt eleven for & bedre elevens forutsetninger. Jeg har
valgt & dele denne kategorien inn i to hoveddeler, den ene er «tilrettelagt opplaring», og det
andre er «innhold i ordinar undervisning». Hoveddel en «tilrettelagt opplering» gar inn pa
hvordan lareren kan tilrettelegge for den enkelte elev, og hva som Kkjennetegner god
spesialundervisning. | hoveddel to «innhold i ordingr undervisning» handler om hva som er
viktig & tenke pa nar eleven er i klasserommet for at eleven skal fa best mulig utbytte av

undervisningen.

4.1.1 Tilrettelagt oppleering
Svarene fra deltagerne viser til at det a tilrettelegge opplaringen pa en god mate, farer til at

elevene far et best mulig utgangspunkt nar det kommer til elevens leeringsutbytte. Denne
hoveddelen er delt inn i to temaer, «mestring» og «i klasserommet». Det er gjennomgaende at
det er viktig for deltagerne at elevene opplever «mestring» i all undervisning, og det gjer seg
ogsa gjeldende i spesialundervisningen. Temaet «i klasserommet» viser til at intervjuobjektene

er veldig bevisst pa at spesialundervisningen fortrinnsvis ber forega i klasserommet.

4.1.1.1 Mestring
Leaererne mente at spesialundervisningen skal gi elevene verktgy for a utvikle seg faglig og

sosialt. Alle var enige i at det viktigste er at elevene har mestringsopplevelse i undervisningen,

og at elevene skal oppleve at mestrer noe av det de andre elevene Klarer.

Henrik forteller at ved god spesialundervisning skal man gi elevene de verktgyene de trenger
for & utvikle seg pa en god mate. Han mener dette gir eleven gode mestringsopplevelser og
leeringslyst. Anita forteller at dersom elevene mottar spesialundervisningen utenfor
klasserommet er det viktig at elevene blir sett, de ber fa oppleggene tilpasset pa en slik mate at

lereren har kapasitet & hjelpe de. Selve timen bar vere tilpasset behovet til eleven der og da.

«For enkelte elever kunne det handle om & f& et fristed til & sove om de hadde det behovet
den timen (Anita)».

Henrik forteller at god spesialundervisning kan veere & mobilisere eleven til & fa mer ut av den
ordinare opplaeringen. Som en forberedelse, ved & ga gjennom temaer laereren skal gjennomga

i klasserommet. Eller ved 4 lzere eleven spesifikke metoder for a gke leeringsutbyttet, som kan
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handle om opplering i leeringsstrategier. Marit forteller at undervisningen ber ha fokus pa a

jobbe med mal ut ifra der elevene er faglig.

«Da tenker jeg Vygotsky at du ma jobbe i den naermeste utviklingssonen din, ikke for
langt foran for da klarer du ikke, er det for nare sa utvikler du deg ikke. Det ma veere
akkurat passe. (Marit)»

Ingrid stetter Marits mate a tenke pa, ved at hun beskriver at det er lurt & legge nivaet der at de
vil kunne klare oppgavene selv, eller med litt hjelp. Hun forteller at balansegangen ma vere
fin, elevene som strever faglig kan ikke alltid matte streve. Hun mener at oppgave nivaet ma
vaere sa enkelt at elevene far til oppgavene med en gang. Ingrid forteller at ved & bruke
leringsbrettet pa en positiv mate kan de elevene som strever faglig kjenne pd mestring hver
dag.

4.1.1.2 | klasserommet

Lererne er enig i at god spesialundervisningen skal veere variert og kan med fordel forega i
klasserommet. Henrik beskriver at han er begeistret for inkluderingstankegangen og tenker at

spesialundervisningen bgr unntaksvis forega utenfor klasserommet eller som eneundervisning.

«Hvis man ma jobbe med den eleven med matteangst ... blir litt mer spesifikk rettet mot

den eleven og fordi den eleven gnsker det selv (Henrik)».

Ingrid forteller at spesialundervisningen ikke ngdvendigvis trenger a forega i liten gruppe, men

at det kan forega i klasserommet med resten av elevgruppen.

«Jeg tror at de fleste elever vil kjenne at det er bedre & sitte i klasserommet & fa
undervisningen sin der, og fa undervisningen tilrettelagt, der enn & matte ut og vaere

annerledes (Ingrid)».

Marit er opptatt av apenhet i klasserommet, for da blir det lettere for alle elevene a forsta hvorfor
enkelte barn far gjare noe som er annerledes enn det de andre elevene gjgr. Marit forklarer at
ved a vise til bilde av elefanten og apekatten som fikk i oppgave a klatre opp i et tre. Ville ikke

denne oppgaven vere rettferdig for elefanten, selv om apekatten synes det er enkelt.

«... jeg husker scerlig en klasse, da var det pdkrevd, og klassen var helt fantastisk de var
sa tolerante med hverandre. Noen matte ligge pa gulvet nar det var samling, men det

betyr ikke at alle ma gjare det (Marit)».
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Leererne beskriver at nar det er sarskilte ting elevene ma gve pa sa er det relevant for elevene a
gve pa dette i mindre gruppe. Men larerne fortalte at elevene opplever det bedre & vere i
klasserommet & motta undervisningen sin der. Anita forteller om utfordringene med & fa til
spesialundervisningen i klasserommet med en elevgruppe pa 25 elever. Hun uttrykker at hun
vet teorien ikke ngdvendigvis gar an a overfares til praksis. Anita beskriver at hun vet at det er
lurest at all opplaering skjer i klasserommet sammen med de andre elevene. Og at all forskning
viser til at elevene med spesialundervisning bgr fortrinnsvis fa mulighet til & klare dette i

klasserommet.

«Jeg skjente at jeg sto helt makteslgs i en klasse pa 25 elever. Nar man starter timen
med frustrasjon, for mange elever er matte et vanskelig fag man far ikke til. Sa skal man
tilpasse, inkludere og gi tilrettelegging for de elevene med spesialundervisning. Da

lagde jeg bare grupper med ti elever. Da nadde jeg frem (Anita)».

4.1.2 Innhold i ordinzer undervisning
Denne hoveddelen viser til at det er viktig & ikke isolere spesialundervisningen fra

ordinaerundervisningen. For & fa til en god spesialundervisning, ma lererne ferst se pa ordinzr
undervisning. Dette perspektivet ble lgftet frem av intervjuobjektene ogsa. Dette kapittelet er
delt inn i tre temaer, «rgd trad», «rammer» og «variasjon». Disse tre temaene er gjennomgaende
for svarende fra deltagerne. | temaet «rgd trad» handler det om at spesialundervisning og
ordinaerundervisning ma ses pa under ett. Rammene omhandler helheten rundt elevens
spesialundervisnings tilbud og variasjon, dette viser intervjuobjektene er relevant for & fa til en

god undervisning og gkt leringsutbytte.

4.1.2.1 Rad trad
Henrik utrykker at han er opptatt av hva laererne klarer a fa til i den ordineere undervisningen.

Det er viktig at tilretteleggingene gir eleven mulighet til utvikling, i forhold til elevens
forutsetninger faglig og sosialt. Han forteller at kvaliteten pa den ordineere undervisningen ogsa

ma ses i sammenheng med spesialundervisningen.

Deltagerne sier at undervisningen skal vere tilrettelagt for elevens faglige behov. Dette er viktig
for at elevene opplever mestring bade i ordinerundervisningen og i spesialundervisningen. De
mener at spesialundervisningen er en forlengelse av den undervisningen som foregar i

klasserommet.

Anita, Ingrid og Marit var enige om at det er viktig a fa til tilrettelegging i undervisningen, og

de forteller at mye handler om hvordan de far med alle under hele undervisningsgkten. Ingrid
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forklarer at hun gjar noen pedagogiske grep for a fa med alle elevene i klassen. Hun beskriver
at hun har en felles gjennomgang for alle i plenum, og om rekker & lese inn pa leringsbrettet
far elevene hgre teksten eller oppgaven opplest. Hun kan ogsa sette hun seg bakerst i
klasserommet, for a lese tekstene hgyt for de elevene som trenger det, mens de andre jobber.
Ingrid forteller at det er relevant & bruke leringsvennen for a hjelpe, om hun ikke kan komme

bort med en gang.

4.1.2.2 Rammer
Henrik uttrykte at spesialundervisningen er et rettighetsaspekt. Med et grunnlag om at den

ordinare undervisningen ikke er god nok, eller at eleven har sa store behov slik at de trenger
mer tilrettelegging, enn det det den ordinaere undervisningen kan tilby. Henrik uttrykte at malet
med undervisningen bgr vere at elevene mottar undervisningen som tilpasset opplaering, og

skal unntaksvis skje som spesialundervisning.

«Sa vi har pa en mate egentlig tapt litt nar vi er ngdt til & tenke spesialundervisning syns
jeg, i forhold til at de ikke lenger klarer & henge med klassen (Henrik)».

Henrik lgfter ogsa fram at god spesialundervisning som foregar i klasserommet er en litt bredere
tilneerming som ordinzr undervisning. Han forteller ogsa at det er et skille mellom tilpasset
opplering og spesialundervisning, som det er lurt at man kommer litt bort i fra.

Marit forteller at det varierer hva elevene har behov for i deres tilrettelegging. Det kan veere
snakk om kun sma justeringer, hun beskriver at elever som har en ADHD diagnose vil
utholdenhet veere utfordrende & fa til, da er det viktig & legge til rette for at elevene kan fa lov
til & bevege seg. Marit sier at hun legger opp til at ulike elever trenger a bruke klasserommet
ulikt.

«At de ma fa lov & legge seg i sofaen, fordi de trenger det, sa jeg har jobbet ekstremt
mye med det, jeg har begynt med de fra farste klasse sa har jeg lagt opp til at de far lov

a gjare ulike ting, at det er rettferdig (Marit)».

Henrik uttrykker at dersom spesialundervisningen gjennomfgres av en annen enn kontaktleerer

bar det veere tett dialog mellom spesialpedagog og laerer.

«i godt samarbeid med kontaktleereren sann at det blir en forsterkning av det som
foregar i klasserommet for & unnga at det blir et segregert opplegg, ogsa bgr den som
leder spesialundervisningsgkta ha motivasjon og kompetanse, og uten for lave

forventninger til eleven (Henrik)»
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4.1.2.3 Variasjon
Anita beskriver at det er viktig at undervisningen treffer flest mulig typer, ved a bruke variasjon

i undervisningen. Hun forklarer at det er enkelte elever som liker instrukser, andre liker kreative
og lgse oppgaver. Anita er opptatt av at om hun treffer alle i lgpet av uken far alle en mate de

liker & jobbe pa.

«Det er en grunn til at det blir atferdsproblemer i mattetimene og ikke i
samfunnsfag. Tenk hvis vi ble satt til & gjere noe vi hater hver dag, noe vi ikke far
til. Alt raser for fort av garde for vi skal gjennom pensum vi skjgnner du. Det nytter
ikke (Anita)».

Ingrid forteller at god undervisning bunner i variasjon. Hun beskriver at det er viktig for henne
a variere mellom ulike lzringsverktgy som bgker, kopierte ark, leringsbrett med tilhgrende
apper, og nettbaserte ressurser. Dette for at elevene skulle ha mest mulig utbytte av

undervisningen.

4.1.3 Oppsummering
Denne delen av analysen har jeg forsgkt & vise til hvordan elevene far utbytte av

spesialundervisningen ved a bruke funnene fra deltagerne i intervjuet. For at elevene skal fa
utbytte av spesialundervisningen, ma laereren vaere sikker pa at den ordineere undervisningen er
god nok. Eleven skal utvikle seg i trad med sin narmeste utviklingssone og
spesialundervisningen skal gi elevene verktgy for & mestre det faglige nivaet i ordinaer
undervisningen. Spesialundervisningen kan med fordel skje i klasserommet dersom eleven
opplever at det er best. Det er viktig a skape en apen kultur der det er ok & streve med noe. Da
blir det ogsa tryggere for elevene og prave og feile. Det er viktig at spesialundervisningen og
den ordinzre undervisningen snakker sammen, det krever at leerere samarbeider og tenker et
godt og helhetlig tilbud for eleven. Deltagerne er opptatt av at elevene ogsa ma fa gjare det de
har behov for, om det er & legge seg litt pa sofaen sa ma det vaere greit. Det er viktig for alle

eler med variasjon, dette kan handle om temaer, undervisningsmetoder og leeringsmateriell.

4.2 Hvordan fremmer klasseledelse inkludering?
I denne hovedkategorien har jeg delt inn i tre hoveddeler for a vise til hva intervjuobjektene

mener er god inkluderingspraksis i skolen. Hoveddel en er «a bidra inn i fellesskapet» som
omhandler at alle elever ma bidra med noe for a oppleve seg en del av fellesskapet. | hoveddel
to «trygg voksen» handler det om den voksne sin rolle i inkluderingen. I hoveddel tre «rammer»
da viser deltagerne til det som ligger til grunn for at laererne mestrer a fa til inkludering pa en

god mate.
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4.2.1 A bidra inn i fellesskapet
Elevene trenger & bidra inn i fellesskapet for & fa en plass og tilhgrighet der. Denne hoveddelen

er delt inn i de kategoriene som deltagerne mener fremmer inkludering. Tema «faglig» handler
om for at elevene skal oppleve seg inkludert ma de ogsd oppleve at de kan bidra i
leringsfellesskapet i klassen. Tema «sosialt» viser til at elevene ma oppleve at de har en plass
i det sosiale miljget i klassen og pa skolen. Tema «initiativ» viser til at elevene som er rundt ma
leere & ta initiativ til & inkludere alle elevene. Deltagerne i undersakelsen viser til at det oppleves
ikke like fremmende for inkluderingsarbeidet dersom elevene blir tvunget til & inkludere alle

barna i lek.

4.2.1.1 Faglig
Marit forteller at alle elevene skal fgle et fellesskap med resten av elevgruppen, og de skal

kjenne at de hgrer til med de andre elevene. Alle elevene skal ha en plass og de skal ha en
oppgave de mestrer. Marit beskriver at dersom elevene lykkes i klasserommet, kan det hende
at de ikke far behovet for & gjare uheldige ting, som de elever andre elevene kan reagere negativt
pa. Marit forteller at i tiden som kontaktlerer, brukte hun mye av tiden til  jobbe med at elevene

skal oppleve at tilpasningene medelever far er rettferdig fra farste klasse.

Anita fortalte at dersom hun skulle tilbake til leereryrket skulle hun lere seg omvendt
undervisningen for & lettere kunne hjelpe de som trengte hjelp nar de andre elevene hadde

kommet i gang.

«Da kunne jeg blitt den spesialpedagogen som satt med de som trengte meg, men jeg

klarte da samtidig & hjelpe mens det er 4-5 grupper som jobber selv (Anita)».

Anita vektlegger at alle elevene skal vaere inkludert, hun forteller at hun synes det kan veere
krevende veere en som far med seg alt som skjer i klasserommet. Dersom noen faller ut av

undervisningen.

«Det hadde veert lettere for meg som lerer om jeg var lykkelig uvitende om elevene
forstar eller ikke. For jeg legger merke til de fem som er utenfor ... Da er de ikke mye

inkludert da, da praver jeg febrilsk a fa de med (Anita)».

4.2.1.2 Sosialt
Henrik forteller at det er viktig a ikke bare tenke over den fysiske tilstedeverelsen nar det er

snakk om inkludering, han uttrykte at den viktigste faktoren for opplevelsen av a veare inkludert
er en opplevelse av sosial tilhgrighet. At elevene opplever seg som en del av fellesskapet er helt

avgjarende for opplevelsen av inkluderingsfalelsen.
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«A fole det og kunne bidra inn og pavirke fellesskapet. At min stemme ogsé& har

betydning, at jeg kan bidra inn (Henrik)».

Henrik forteller videre at dette betyr at elevene klarer a ta del i fellesskapet og har et gnske om
a rette seg til normene for fellesskapet, og komme med egne bidrag inn. Han uttrykker at han
tror skolene har mest a hente med elevenes bidrag inn- perspektivet, nar det kommer til
inkluderingsarbeid. Ingrid sier ogsa at det er viktig at alle skal kjenne at de er en del av

fellesskapet.

«Det & kunne oppleve at man kan veere seg selv da i en sterre sammenheng a ikke
kunne gjemme hvem man er. Og det trenger ungdommen na til dags & eve pa

(Ingrid)».

Ingrid forteller at hun synes det er gay a leke, og at det er viktig & gjennomfare noen fellesleker
for & gve pa sosial kompetanse som ikke er nedfelt i klasse- eller ordensreglementet. Hun
forteller at det er en fin mate & bli godt kjent med elevene pa. Ingrid forteller at flere elever
synes det er gay at hun er med a leke, og vise at de voksne ogsa synes det er gay a leke. Marit
uttrykte at det er viktig at elevene larer lekeregler for & henge med utviklingen til medelevene
i klassen. Ved at elevene opplever mestring i klasserommet vil dette ogsa pavirke elevens
egenopplevde status i klasserommet. Dette kan gjgre det lettere for elevene a delta i lek i

friminuttene.

Ved spgrsmal om Henrik mener spesialpedagogisk avdeling er inkluderende. Forteller han at
det i praksis betyr at man har segregert noen elever. Argumentet han forteller som viser at dette
kan veere en inkluderende praksis, er at elever med store hjelpebehov kan i sterre grad bidra inn
i fellesskapet nar elevgruppen har tilsvarende forutsetninger.

4.2.1.3 Initiativ
Learerne svarte at det var viktig at elevene selv tar initiativ til & inkludere alle elevene, og at

leererne ikke skal tvinge frem inkludering, og ikke alltid skal veaere den som bestemmer hvem
som skal leke sammen. Ingrid uttrykker at hun ikke tror at Igsningen er at de voksne skal
bestemme hvem som skal vare venner og hvem som skal veere glad i hverandre. Marit sier at
det er viktig at barna lzerer a veere inkluderende i lek, at gnsket om a inkludere andre i lek ma

komme innenifra og ikke bare fordi leereren har sagt det.

«Jeg tenker ikke at barn som har mange venner skal sta ansvarlig for at andre har det
bra, jeg tenker at alle skal fa en falelse at de er viktig ... det er viktig at vi smiler til den

ved siden av oss (Marit)».
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Ingrid forteller at leerere som setter inn velmenende tiltak som lekegrupper, ikke ngdvendigvis
farer til at elevene blir mer inkludert i klassen. Hun forteller videre at hun ikke tror at voksne

skal tvinge elevene til & veere venner med hverandre.

«Det farste jeg sa til mine elever na i hgst, var at jeg kommer aldri til & tvinge dere
til & veere venner, men jeg kommer tvinge dere til & veere greie med hverandre

(Ingrid)».

Marit legger vekt pa at elevene skal ta kontakt med de elevene som er utenfor leken, pa eget
initiativ uten feringer fra voksne. Marit beskriver at hun tenker mye pa hvordan leererne kan

leere miljget rundt til & inkludere.

«Om lederen min hadde bedt en kollega om & inkludere meg, er det ikke sikkert at jeg
hadde felt det sa hyggelig ... Jeg hadde felt meg mer inkludert, om lederen hadde

veiledet kollegaen min til & ta kontakt (Marit)».

4.2.2 Trygg voksen
Begrepet trygg voksen kan variere fra en profesjonsutever til en annen. Det som kjennetegnet

trygge voksne i denne undersgkelsen er «anerkjennelse» og «forventninger». «Trygg voksen»

handler ogsa om hvordan deltagerne seg pa klasseledelse og den voksnes rolle elevmiljget.

4.2.2.1 Anerkjennelse
For lererne var det viktig med relasjon med elevene og vise omsorg og anerkjennelse i

undervisningen. Ingrid forteller at hun tenker en trygg voksenperson skal tgrre a snakke om de
utfordringene elevene har, og vere direkte med de det gjelder. Hun mener at det er viktig for
leereren & std ved elevenes side over tid, og veere der selv om det situasjoner som kan vare
utfordrende & handtere. Ingrid sier at det er viktig & vise kjeerlighet og at man star sammen med

elevene i nar det er vanskelige perioder.

Marit forteller at hun forsgker a sette ord pa det positive som alle gjer. Dersom noen gjar noe
som ikke er greit i klasserommet, forteller Marit at hun farsgker a overse ugnsket atferd og

heller legger vekt pa det positive som skjer i klasserommet.

«Ja for de blir jo sett, kunsten er & ikke bruke sa mye fokus pa de som ikke klarer &

sitte, men heller pa de som sitter der (Marit)».

Anita forteller at hun opplever at det er viktig at elevene henger med faglig, og faler seg sett av

leereren. Hun beskriver videre at relasjonene er viktig for da forstar elevene at det er en grunn
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for at leereren gjer tilpasninger for eleven. Arsaken til tilretteleggingen er at laereren gnsker det

for elevenes beste, og ikke for a stigmatisere eller henge de ut eleven.

«Det er viktig & bygge opp relasjon med elevene for a hjelpe de inn pa sporet igjen
(Anita)».

4.2.2.2 Forventninger
Leererens forventninger til elevene er et tema som deltagerne lafter frem som et viktig element

for & forklare hva en tydelig klasseleder er. Henrik beskriver at det er relevant & ha en form for
struktur og kontroll pa det som skjer i klasserommet, det krever mye kompetanse hos den

voksne.

Ingrid beskrev at det er hun som bestemmer nar det kommer til valg av leringspartner og ved
laginndelinger. Hun gnsker ikke at noen skal sitte igjen a fale seg utelatt, og at ingen gnsker a
sitte ved siden av, eller leke med den.

«Jeg bestemmer nar det kommer til oppgave jobbing hvem de skal sitte ved siden
av. Det er ingen tilfeldighet, jeg vil ikke at noen skal kjenne pa at, igjen sa ble jeg
utelatt og igjen sa var det ingen som ville sitte ved siden av meg (Ingrid)».

Marit forteller at hun opplever situasjoner der det er utfordrende & finne det positive hos
enkeltelever. Da ma hun ga noen runder med seg selv for a fa til dette. Hun forteller at hun har
hgye forventninger til seg selv, for & klare finne de positive sidene ved alle elever.

Anita forteller at hun er klar og tydelig pa strukturen i klasserommet. Hun forteller videre at det
er viktig & veere bevisst hvordan man er i relasjoner med elevene, hvordan man viser omsorg

og forstaelse.

«Jeg har klare meninger om hva klasseledelse er ... Jeg mener godt i a vaere bestemt.
Det handler om trygghet i rammer, og en god tone med elevene (Anita)».

Marit forteller at god klasseledelse handler om a anerkjenne eleven og a vare tydelig. Hun
forteller at det er relevant & vere forberedt til undervisningen og leereren ma ha en tanke om

hvordan timen skal veere, og tydelige forventninger til elevene.

«Sann er vi sammen, det er tydelighet, det er ikke & rope hgyest eller vere strengest,
tydelighet for meg er at alle vet hva jeg forventer, og hvordan man skal oppfgre seg mot

hverandre. Mellom elevene og fra leereren (Marit)»
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Henrik forteller at det er den voksne i klasserommet og spraket er de viktigste verktgyene vi

har.

«Spraket kan ta mange former, det er ikke bare talte ord, det kan dreie seg om
hjelpemidler, det kan dreie seg om bgker, det kan dreie seg om det & se en person og

hva man sier til personen (Henrik)».

4.2.3 Rammer
Ved denne hoveddelen sa vil jeg presentere de rammene som laererne ofte ikke kan gjere sa

mye med, annet enn a gi tiloakemeldinger til de personene som har makt til & gjere endringer.
| tema «skoleledelse» omfavner dette skoleledere i alle stillinger i kommunen. | temaet
«prioriteringer» kan i mange sammenhenger vaere et skolelederperspektiv, det handler om

hvilke prioritereringer som skjer pa systemniva.

4.2.3.1 Skoleledelse
Alle deltagerne svarer at skoleledelsen er ngkkelroller for at leererne skal klare a gjennomfare

en inkluderende undervisning. Det kommer frem at strukturer, ressurser, prioriteringer og
sikring av faglig kompetanse er omrader som skoleledelsen ma ta pa alvor for & lage gode

systemer for inkludering pa skolen.

«Det er et ressursspgrsmal, men jeg er mer opptatt av ressurser som kompetanse og
relasjoner pa hvordan mgte disse elevene og fa til gode systemer inn i skolen altsa
(Henrik)».

Marit forteller at det er viktig at skoleledelsen viser respekt og gir ros i hverdagen, for at det
blir lettere & vite ndr man gjer en god jobb. Marit forteller at det er viktig at leererne blir sett i
den jobben de gjer for a fortsette med det. P4 samme mate som elevene trenger & bli sett i den
jobben de gjar. Ingrid forteller at inkluderingen starter hos skoleledelsen om hvordan ledelsen
snakker til medarbeiderne.

«For det oppleves jo av og til at noen ledere snakker litt annerledes til noen enn til
andre. Det tenker jeg kjenner pa er litt vondt. Og det har jo litt med forhistorien og

hvordan de selv snakker til ledelsen (Ingrid)».

Anita forteller at ved a ha mange nok leerere og fa nok elever, kan man enklere far fa til
inkludering, hun uttrykker at ved store klasser er det mer utfordrende a inkludere enn i mindre
grupper. Anita bekrefter ogsa at det er viktig a vise respekt og se leererne pa lik mate som man
vil at leererne skal veere med elevene. Anita forteller at hennes grep som skoleleder er a legge
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merke til om laererne for eksempel bruker laeringsbrett. Hun gnsker at det skal veere lav terskel
for kontakt med henne for & si om de trenger hjelp eller stgtte med noe. Anita forteller at ledelsen
ma stadig undersgke hvem av leererne som ikke mestrer oppgaven, og hvem som ikke klare a

si ifra at de ikke henger med.

«Sa det at jeg er bevisst pa at jeg tett pa leererne hele tiden, og prevd a ufarliggjere det

a komme a sparre (Anita)».

Marit fortalte at ledelsen har en viktig rolle i forhold til a legge til rette for rammene til
undervisningen, som praktisk hjelp i hverdagen og jevnlig faglig pafyll.

4.2.3.2 Prioriteringer
Henrik forteller at det ma jobbes systematisk med inkludering. Han forteller at med en gang

elevene opplever at de mister den sosiale tilhgrigheten, og blir segregert sa har man begynt
utenforskapet tidlig. Da kan ende opp i veldig alvorlige skjevutviklinger. Han beskriver videre
at det ikke er en lgsning a samle elever som opplever utenforskap. Dette kan veere svaret pa en

«tidlig forbryterskole». Siden elevene forsterker hverandre og i gruppa.

«Sa det har vi en del forskning pa hvor geerent det kan ga, men jeg kommer ikke helt
vekk ifra at man ma ha en vilje til a tenke litt annerledes rundt ressurser tidlig inn. For
a hjelpe dem pa rett kjel i felleskapet fra et tidlig tidspunkt. Det krever hgy kompetanse
(Henrik)».

Henrik forteller videre at kritikken i forhold til assistentbruk kan veere mest gjeldene for de
elevene som krever hgy pedagogisk kompetanse. De trenger voksne som a klare & mgte eleven
pa en god og riktig mate. Henrik beskriver at det er viktig med gode strukturer pa skolen, og
viljen til at alle voksne som jobber pa skolen, star sammen om 4 ta vare pa alle elevene. Han
forteller at det kan vere hensiktsmessig a gi elever som strever mye i klassen et tilbud utenfor
klasserommet. Henrik foreslar at et tiltak for a inkludere alle elevene, er a ta elevene med pa

uteskole om det farer til bedre forutsetninger for leering enn inne i klasserommet.

4.2.4 Oppsummering
| denne delen har jeg forsgkt a se pa hvordan klasseledelse kan bidra til & fremme inkludering.

Farst og fremst sa ma man skille mellom hvordan eleven er inkludert i fellesskapet, da har jeg
valgt & dele inn i tre kategorier faglig, sosial og system. Om eleven er inkludert faglig omhandler
det at elevene far de faglige tilpasningene eleven har krav pa, og hvordan leaererne tilpasser for
elevens faglige niva har mye a si for hvordan eleven opplever seg inkludert i gruppa. Om eleven

er inkludert sosialt betyr at det ma legges til rette for at eleven kan vaere seg selv i fellesskapet
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med resten av gruppen. Lereren er ngdt til & se om eleven er en del av fellesskapet og om eleven
har sosial kompetanse til & mestre & veare en del av gruppen, og holde pa den plassen. Det siste
perspektivet handler om at de andre elevene tar initiativ til a inkludere eleven. Dette er et mer
systemrettet perspektiv, som viser leereren hva klassen ma jobbe med som en helhet for a fa til
et trygt og godt skolemiljg. Dette handler om & gi elevene verktgy til & invitere andre inn i lek
og se at egen rolle har mye a si for helheten. Lareren bgr vere en trygg voksen som viser
elevene anerkjennelse, lzereren bar bygge gode relasjoner og veere tydelig for & veilede elevene
dersom de synes noe er utfordrende. Ved at laereren har klare forventninger til elevene, sosialt
og faglig. En trygg voksen er ogsa bestemt, uten a bli sint pa elevene. For at laererne skal fa til
a veere trygge voksne, sa ma skolen ha en struktur som legger til rette for at inkludering er hgyt
prioritert. Skoleledelsen er ngdt til & sette en standard for hvordan man behandler menneskene
pa skolen og de ma ga frem som et godt eksempel. Det er ogsa viktig at leererne sammen med

ledelsen gjer gode prioriteringer for a fa til en god praksis i skolen.

4.3 Hvordan kan lzeringsbrett bidra til en inkluderende praksis?
| denne siste hovedkategorien skal jeg se pa leeringsbrettet, jeg har valg & dele hovedkategorien

i en positiv vinkling og mer problemorientert vinkling. Deltagerne er tydelige pa at man ma se
fallgruvene, for a fa til en god bruk av leeringsbrettet for en inkluderende praksis. | hoveddel
«tilgjengelige verktay» sa ser jeg pa den positive vinklingen deltagerne kom med, og i «elevene

ma leere» viser jeg til utfordringene deltagerne mener er relevant.

4.3.1 Tilgjengelige verktay
| denne hoveddelen har jeg valgt a vise temaene «muligheter» og «produksjon». Mulighetene

som ligger i leeringsbrettet som deltagerne lgftet frem har flere omrader som jeg farsgker a viser
til. 1 tema «produksjon» sa viser jeg til funnene som er en fordel nar elevene skal for eksempel

produsere lengre tekster.

4.3.1.1 Muligheter
Fordelene som blir nevnt at det er enklere 4 tilpasse elevene, hjelpemidlene og bgkene er

tilgjengelige pa ipaden. Elevene larer ogsa digital kompetanse som er viktige i dagens samfunn.
Lererne er enige om at leeringsbrettet er nyttig nar elevene skal produsere lengre tekster, eller

skal veere kreative i sitt arbeid med undervisningen.

Anita forteller at bruken av leringsbrett kan oppleves som motiverende for leereren, ved a kunne
prgve ut nye mater a undervise pa, og finne ting fra andre lereverk. For a lage sine egne

tilrettelegginger som ikke finnes i pensumboka.
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Henrik sier at vurderingsarbeidet kan vere enklere a utfgre pa leeringsbrettet. Spill kan gi
engasjerende tilbakemeldinger ved hvert riktige svar, som kan veere utfordrende for lererne
alene a gjennomfare i praksis. Han viser til at enkelte elever har behov for hyppige
tilbakemeldinger for & komme seg videre i oppgavejobbingen. Slike funksjoner kan forenkle
vurderingsarbeidet til leereren betraktelig. Anita forteller at laeringsbrettet gir mulighet for a gi
tilbakemeldinger, der og da. Anita forteller videre at det ogsa er enklere for elevene a jobbe i
sitt eget tempo, og at det er lettere a se om elevene trenger mer eller mindre faglige utfordringer.
Hun beskriver at dersom elevene over tid leverer inn tilfredsstillende besvarelser sa far leereren

beskjed og kan tilpasse slik at de kan fa vanskeligere oppgaver.

Ingrid fortalte at leeringsbrettet er et flott verktay for laering, for & bruke laeringsbrettet pa en
god mate er det viktig at hva malet skal veere, for at elevene laerer seg a bruke laringsbrettet
adekvat. Marit forteller at starrelsen pa leeringsbrettet passer fint for barn pa barneskolen, det
er enkelt redskap som mange kjenner fra fgr. Hun forteller videre at alt er pa samme sted, sa

elevene trenger ikke a ta frem noe for annet for & jobbe med lzring.

Samtlige deltagerer var enige i at det er mindre stigmatiserende at alle sitter med samme
verktgy, for lering. Det oppleves ogsa bedre for elevene at hjelpemidlene er pa et sted, og at

alle elevene har tilgang pa de samme hjelpemidlene.

«Det kan oppleves som mindre stigmatiserende nar alle sitter med hvert sitt leeringsbrett

som er spesifikt tilpasset sitt behov (Henrik)».

Ingrid forteller ogsa at det er enklere a tilpasse, man trenger ikke & lage oppgaver pa mange
nivaer ved a skrive ut forskjellige ark til elevene. Hun nevner et eksempel om en elev har flere
sider med tettskrevet tekst og en annen elev har et ark med lite skrift blir veldig synlig. Pa

leeringsbrettet vet ikke de andre elevene hva du driver med.

Anita forteller at ved a ha mulighet til & redusere den faglige mengden ved a sette inn noe

enklere pa leeringsbrettet uten at det er sa tydelig.

«Den foglelsen & veere en del av noe, vi har alle fatt et oppdrag, men det er inne pa den
ipaden der. Det er ikke den feite blekka med papirer pa de elevene, sa sitter du der med
to ark for du har fatt tilpasninger. Det er jo kanskje den beste maten, den fglelsen av &

henge med da (Anita)».

Marit ser pa laeringsbrett som et veldig godt hjelpemiddel, bade med henhold til mulighetene

for digitale hjelpemidler, og at det er enklere for leererne tilpasset nivaet til enkeltelevene pa
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leringsbrettet sammenliknet med et ark. Hun forteller ogsa at det er mindre synlig nar
tilpasningene er pa leringsbrettet. Marit sier at det er viktig at alle elevene lerer seg de
hjelpemidlene som finnes pa leringsbrettet, og at leereren ma ha kontrollen over nar elevene
skal bruke det.

«Jeg har hgrt om at ei jente ville sitte alene fordi hun brukte Intowords. Da sa jeg at
ingen andre i klassen brukte Intowords. Da lurte hun pa om det kunne sitte pa et annet

bord & jobbe med gruppe arbeid. Selv om alle burde bruke det (Marit)».

Henrik forteller at han opplever at laeringsbrettet gir mange muligheter for tilrettelegging som
retteprogrammer, opplesning av tekst i bgker og hjelp tekst man selv skriver. Han uttrykker at
de mulighetene som er pa laringsbrettet er sunt for elevene. Han eksemplifiserer nytten for
elevene ved at de kan strukturere a leeringsstoffet, for de som har konsentrasjonsvansker, da de
kan oppleve at det er et godt hjelpemiddel for a fa hyppige pauser.

«Man har en helt annen mulighet & tilpasse til elevens forutsetninger og behov, og hva

er det den eleven trenger a gve pa (Henrik)».

Anita beskriver at det gar raskere a gjere tilpasninger som fremmer inkludering ved bruk av

leeringsbrettet.

«Du har hele verden innenfor den ipaden fremfor & springe til en annen bok, eller til

kopimaskinen. Genialt spgr du meg, jeg vil poengtere det (Anita)».

Anita forteller videre tilpasningen blir mindre synlige, og det gir elevene mulighet til & bruke
de appene elevene kjenner seg mest fortrolig med. Dersom de gnsker & bruke tankekart er det

helt greit, siden alle elevene bruker ulike apper i timene.

«Apne oppgaver, finne frem selv, der synes jeg ipaden absolutt er inkluderende altsa.
Som leerer kan man veilede de inn pa en nettside som hjelper en elev mer kanskje mens

en annen elev kan fa utfordringen pa noe (Anita)».

Ingrid viser til at leringsbrettet kan fungere inkluderende for de elevene som har
fremmedspraklige foreldre, elevene og foreldrene kan bruke google translate for a oversette

norsk tekst til sitt eget morsmal

4.3.1.2 Produksjon
Marit forteller at nar elevene skriver pa leringsbrettet far de en god statte, ved for eksempel

forslag pa ord som gjer det enklere for de a fa ned en tekst. Dersom elevene strever med a skrive
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teksten sa kan de heller lese inn teksten. Anita forteller at elevene deltar pa sin mate utifra sine
forutsetninger nar elevene skal produsere noe. Ingrid beskriver at leeringsbrettet kan bidra til at
innleveringer blir tydeligere for de som ikke klarer a skrive «pent». Ingrid forteller at elevene
produserer mer og annet innhold enn de ellers gjegr nar innleveringene er pa ark. Hun uttrykker
at det kan bade veere positivt og negativt. Ingrid forteller at dersom elevene har hatt
skriveoppgaver, skal elevene skrive ned teksten for hand, etter teksten er blitt rettet pa
leeringsbrettet.

«Grunnen til at jeg gjer det er & fa inn handskrift pa ark, og digitale ferdigheter pa
skjerm ... | oppgaver der vi skal produsere mye ... sa velger vi & bruke ipad for a spare
tid og miljg ved store prosjekter. | matteundervisningen er det mest hensiktsmessig a

skrive pa bok og supplementere med ting som ligger pa nett (Ingrid)».

Marit forteller at hun bruker laeringsbrettet i seerskilt norsk oppleering (SSO). Hun sier at hun

har en gruppe med elever fra 5.-7. trinn. Nar de jobber med prosjekter er laringsbrettet svaert
nyttig.

«Da blir det tilpasset hver enkelt, for de lager sin egen tekst og de henter ting fra nettet
... Det er mange flere leeringsomrader man kommer innom da. Og produsere og skrive

er tilpasning sa det holder, i stedefor & fylle ut oppgaver (Marit)».

Det krever veldig tett oppfalging av elevene selv om de kan virke overlatt til seg selv med
leeringsbrettet. Det beskriver Henrik som utfordrende for elever med behov for ekstra
tilrettelegginger. Det er viktig & tenke over at elevene ma laere det metakognitive perspektivet
pa leering. Siden flere elever med leerevansker tenker at hensikten med a lese en tekst er a lese.
Ikke a forstd hva de leser. Elevene klarer seg ikke i dette leeringsarbeidet uten at laereren statter

de i prosessen.

4.3.2 Elevene ma lzeres
Nar det kommer til & lere seg nye tekniske hjelpemidler sa kommer man ikke bort ifra at elevene

og lererne ma bruke tid pa a leere seg dette teknisk og pedagogisk. For at lzerere og elever skal
se nytten av a bruke laeringsbrett ma det settes av tid til & leere og til a feile. Denne hoveddelen
er delt inn i to temaer «teknisk» og «skjerm». Teknisk handler om at det er visse forutsetninger
som ma ligge til grunn for & ta i bruk leeringsbrett pa en tilfredsstillende mate. | tema skjerm

viser jeg til det deltagerne forteller om bruk av skjerm i undervisningen.
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4.3.2.1 Teknisk
Marit nevner at enkelte klasser ikke bruker leeringsbrettet like mye, kan dette fare til flere

elevgrupper pa skolen som har manglende digital kompetanse. Det er viktig a tenke over at
leeringsbrettet ikke kan ta over for mye av undervisningen. Henrik uttrykte at det er et gedigent
forsgkseksperiment vi ikke vet utfallet av, sa det er relevant a falge med pa hvilket utbytte

elevene har av leringsbrettet.

«Det er ikke hvorvidt man bruker ipad eller ikke, det er maten man bruker det og

hvordan man forholder seg til det (Henrik)».

Henrik mener at det krever en ny form for klasseledelse. Ved at leereren selv ma sette seg inn i
ulike funksjoner ved appene. Anita forteller at det krever mye jobb for leererne a leere seg det

tekniske og pedagogiske rundt bruken av leeringsbrett.
«Elevene ma ogsa fa mye tid til & lere av de feilende de gjer (Anita)».

Marit forteller at dersom elevene tar noen feil valg ved bruk av leringsbrett, er det viktig at
leereren statter elevene i at dette er en leeringsprosess. Marit beskriver at det handler om klare
forventninger fra den voksnes side, det er den voksne som ma sta i reguleringen. Elevene ma

leere hvorfor de ikke skal ga inn pa Youtube i timen.

«Om enkelte elever ikke klarer a la vaere, ma de fa en naturlig konsekvens, at de mister
retten til bruk av leeringsbrett den timen. Sa starter vi med blanke ark timen etter. Dette

bar tilpasses til den enkelte elevs forutsetninger (Anita)».

Anita forteller at det kan medfare en viss form for irritasjon ved at elevene ofte er gode pa a
skjule at de ikke forstar. Noe som gjer det vanskelig for lzereren a vite om elevene henger med.
Det kan oppsta tekniske problemer som kan fgre til at elevene og laererne opplever at
leringsbrettet ikke kan stoles pa. Dersom enkelte elever opplever at det er vanskeligere a bruke
leeringsbrettet enn & finne frem kladdeboken sin, kan det veere lurt a fortsette a gi de ark med

oppgaver.

«Sa er vi kjempe snille med a sette det inn i en perm til de ikke sant. Sa slipper man a
bruke energi pa a finne ut hvor man er hen. Det blir sa meningslgst at de skal leere mer

matematikk pa et leeringsbrett, om de ikke vet hvor de skal trykke (Anita)»

Anita sier at det er veldig viktig & ta pa alvor at man ma ta seg tid til a leere funksjonene ved

leringsbrettet, og at det tar til for elevene a forsta hvordan de kan bruke laeringsbrett optimalt.
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4.3.2.2 Skjermlesing
Ingrid forteller at det er forskjell pa a lese pa skjerm og i bok, flere synes det er vanskeligere a

lese pa skjerm. Ingrid mener at elevene fremdeles ma fa i oppgave a lese vanlige baker, da dette
ogsa er viktig & gve pa. Hun uttrykker at nar elevene far i oppgave a sgke etter informasjon pa
nett sd er innholdet pa internett ofte tilpasset voksne. Ingrid utrykker at ved a bruke mye
leeringsbrett pa skolen gir det gkte muligheter for a leere nettvett. Siden bruk av internettbasert

kommunikasjon er aktuelt utenfor skolen ogsa.

«A oppfere seg pa en fin méte. S& kan man bruke det(internett) pa en positiv méte som
gjer at disse elevene som sliter eller er for gode kan kjenne pa mestring hver dag

(Ingrid)».

Henrik forteller at det er sveert viktig at leereren setter seg ned med eleven for a fortelle om

farene ved ukritisk bruk av nettet.
Anita forteller at leeringsbrettet har ikke mulighet for bruk av fysiske konkreter

«Har vel slatt meg at vi brukte mye tid pa konkreter enn inne pa ipaden for det gar for
fort for de, de blir stressa og det blir ikke roen for a tenke tallforstaelse om & finne en
lgsning og sann (Anita)».
4.3.3 Oppsummering
| denne delen har jeg sett pa hvordan leringsbrett kan bidra til en inkluderende praksis.
Leeringsbrettet kan virke inkluderende ved at leereren kan tilpasse fagstoffet til hver enkelt elev
uten at det blir synlig for de andre elevene. Hjelpemidlene til elevene er pa et sted, slik at alle
elevene har tilgang pa det samme. Lererens vurderingsarbeid gar lettere for at eleven skal
kunne fa tilbakemeldinger raskt som kan vare en hjelp i videre arbeid. Elevene far en mulighet
til a skape noe pa lik linje. Dette krever at lereren setter seg inn i mulighetene laeringsbrettet
har & by pa og leereren ma laere en ny mate a drive undervisning pa. Elever som strever faglig
har ogsa en tendens til at de strever med a bruke laeringsbrettet. Sa dette krever at leereren ma

ta valg for nar elevene skal bruke lzeringsbrett og nar det ikke er ngdvendig.
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5.0 Diskusjon
| denne delen skal jeg drgfte funnene mine opp mot relevant teori, jeg vil ogsa forsgke a fa frem

min egen stemme i denne delen. Jeg skal forsgke a rette et kritisk lys mot funnene mine og vise
til hva jeg tenker er viktig for en videre vei i inkluderingsarbeidet i skolen. Jeg har delt denne
delen inn i sentrale funn, spesialundervisning, inkludering, og leeringsbrett. Jeg vil oppsummere

i siste del av denne oppgaven (kapittel 6).

Analysens ulike kategorier bgr ses sasmmenhengende som en rad trad, i analyse og funn delen
har intervjuobjektene vist til hva som kan vare avgjgrende for at elevene opplever inkludering,

og hvordan laeringsbrettet kan fremme dette arbeidet.

5.1 Sentrale funn
Det er tre omrader som jeg mener er relevant for & kunne svare pa problemstillingen, det farste

er at «laeringsbrett kan gi en mer inkluderende spesialundervisning». Det andre omradet er
«leringsbrett gjgr det enklere & differensiere». Det tredje omradet er «lererens rolle i
klasserommet». Disse tre omradene mener jeg er de mest sentrale funnene og jeg vil forklare

disse nermere i dette delkapittelet.

5.1.1 Leeringsbrett kan gi en mer inkluderende spesialundervisning
Etter analyseringen og relevant teori er resultatet at digitale verktgy i undervisningen kan fare

til en mer inkluderende spesialundervisning. I denne delen skal jeg forsgke a diskutere hvorfor
jeg mener leringsbrett er inkluderende. Deretter vil jeg problematisere hvordan bruken av

leeringsbrett ikke ngdvendigvis ferer til inkludering.

| digitaliseringsstrategien sa blir det vektlagt at digitale verktgy og hjelpemidler kan vare et
godt utgangspunkt for & Dblant annet fremme inkludering i klasserommet
(Kunnskapsdepartementet, 2017a). Deltagerne forteller at leeringsbrett kan fremme inkludering
ved at det blir mindre stigmatiserende nar alle sitter med de samme hjelpemidlene.
Leringsbrettet har mange gode funksjoner som kan gjgre det lettere for elevene a fa til
undervisningen pa tilnaeermet lik linje som resten av elevene (Engh, 2016). Dette perspektivet
statter Nordahl (2018, s. 124) at digitale undervisningsflater kan fere til en mer inkludert
spesialundervisning ved at elevene far tilpasningene der de er. Piloten «digital skolehverdag»
viser ogsa til at elevene blir mindre tatt ut av klasserommet, og at tilretteleggingene som blir
gjennomfgrt er mindre stigmatiserende (Berrum et al., 2017). Innenfor det sosiokulturelle
perspektivet sa er leringsbrettet et redskap, det betyr at elevene ma lere hvilke fordeler digitale
verktgy har for de, for & kunne anvende laeringsbrettet som et verktgy. Det er relevant at laereren
legger opp til at elevene larer seg a bruke digitale hjelpemidler for sosial samhandling (Séljo
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& Moen, 2001). Ingrid forteller at digital kompetanse er noe elevene trenger a lare pa skolen
for & klare & mestre det pa fritiden. Det er en tendens til at dagens barn og unge kommuniserer
med hverandre via nettbaserte tjenester. Det er en arena som er viktig for elevene a oppleve seg

inkludert. Derfor har skolen et stort samfunnsoppdrag for a oppdra gode digitale brukere.

SPEED undersgkelsen viser til at elever med rett til spesialundervisning ikke bruker IKT i
undervisningen sin daglig (Haug, 2017a). Dette medfarer en risiko for at de far et digitalt gap i
undervisningen og klarer i mindre grad a bruke hjelpemidlene slik de er ment som. Nordahl
(2018, s. 124) viser til at sarbare elever mestrer ngdvendigvis ikke digitale plattformer like godt
som sine jevnaldrende. Anita forteller at elevene kan bli gode pa a skjule at de ikke forstar, og
at dette kan vere utfordrende & fange opp nar alle sitter med ansvaret for a finne de
programmene de skal bruke for & besvare oppgavene. Ved & ha dette som utgangspunkt kan
leerere vaere bevisst pa at det er vanskelig & vite om elevene opplever at de er inkludert, siden
de aller fleste barn skjuler det om de ikke er en del av fellesskapet, sosialt eller faglig. Dette
kan bli et gap mellom miljgets krav og de individuelle forutsetningene som farer til at distansen
blir stor mellom medelevene og den enkelte (Grue, 2014). Eleven kan klare & late som over en
periode, men etter en stund vil ikke eleven klare a tilpasse seg miljget lengre (Kermit et al.,
2014, s. 37). Dette kan fare til ekskludering og til at eleven har vansker med & komme tilbake
til klassen igjen. Dette perspektivet stemmer overens med Henrik sine betraktninger om
viktigheten av & jobbe systematisk med inkludering. For med en gang elevene opplever at de
mister den sosiale tilhgrigheten starter utenforskapet tidlig. Ingrid og Marit forteller at de mener
at det er viktig at det er elevene som tar initiativ til & inkludere elevene i lekpregede aktiviteter.
Ved a bruke inkluderingshandboken som utgangspunkt for inkludering sa viser det til at det er
viktig at leereren klarer a tenke to tanker samtidig. Den ene tanken er & identifisere hva som er
til hinder for inkludering, og den andre tanken er hvordan kan laereren legge opp til at eleven

opplever seg inkludert (Booth et al., 2001, s. 7-8).

For at elevene skal oppleve at lzeringsbrettet gir en mer inkluderende spesialundervisning, sa er
det noen faktorer som ma ligge til grunn elevene ma mestre bruken av laeringsbrett,
hjelpemidlene som er tilgjengelig pa leringsbrettet ma det vaere en grundig innfering i, og
leererne ma sikre at alle elevene bruker de hjelpemidlene de har tilgjengelig. Opplearingen bar
forega der medelevene er, og dersom elevene trenger ekstra ngye innfgring, ber de fa dette alene
eller i en liten gruppe, for a tette eventuelle digitale kunnskapsgap. Det er viktig at lereren

fanger opp elevene som ikke forstar, eller opplever seg utenfor. Leareren ma kartlegge hva som
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hindrer positiv utvikling (Schultz et al., 2008). Samt at skolen ma jobbe systematisk med

inkludering i alle ledd, ikke bare i digital opplaering med ogsa i lekpregede aktiviteter.

5.1.2 Leeringsbrett gjgr det enklere 3 differensiere
Funnene mine viser ogsa at nyttig bruk av digitale verktgy gjor det enklere for lereren a

differensiere oppgaver i undervisningen for alle elevene.

Nar deltagerne snakker om fordelene med bruk av lzringsbrett, forteller de at det er enklere a
tilpasse oppgaver og annet undervisningsmateriell til elevenes forutsetninger, Anita, Ingrid og
Marit forteller at det er enklere & finne differensierte oppgaver og dele de ut pa laringsbrettet
enn a finne materialet i andre bgker, eller & matte ga ut av timen for a kopiere noe til den enkelte.
Denne er erfaringen deler Monitor undersgkelsen i 2019 som viser til at 8 av 10 laerere opplever
at det er enklere & differensiere fagstoff. Anita beskriver ved at underveisvurderingen er enklere
a gjennomfare pa leeringsbrett, da blir det ogsa lettere & justere det faglige nivaet og mengden
underveis. Gode underveisvurderinger gir mestringsopplevelser og elevene noe a strekke seg
etter (Gustafson et al., 2015). Funnene i «digital skolehverdag» viser at nettbrettet gir gode
muligheter for tilpasset opplering og mer underveisvurdering (Berrum et al., 2017).
Underveisvurdering legger ogsa noen forventninger fra laererens side til elevene. Dette er viktig
for at elevene faler seg sett og at leereren kan jevnlig evaluere om det er behov for a gjgre noen
endringer i egen praksis (Knudsmoen et al., 2012). Henrik beskriver at elever kan fa hjelp til &
tilpasse og tilrettelegge via spill. Noe som gjer at de ogsa far raskt tiloakemelding pa det de
gjer, uten at laereren legger mye jobb i det. A jobbe pé digitale flater krever evne til & selvstendig
arbeid og metakognisjon (Baltzersen, 2006). Dette er ofte de omradene elever med
spesialundervisning trenger & gve litt ekstra pa ifalge Henrik. For at elevene som har behov for
ekstra tilrettelegginger skal opplev at de fa gvd pa lik linje med de andre er det viktig at leererne
har fokus pa tilpasset opplaring (U. Norge, 2014). Da vil en vid forstaelse av tilpasset oppleering
veere riktig a tenke pa i denne sammenhengen. Som har fokus pa at det er hele systemet som
ma tenke tilpasset opplering og at ikke tilpasningene kun skal vere rettet mot den enkelte
(Groven, 2013). Marit legger vekt pa at alle skal oppleve faglig tilhgrighet med resten av
klassen, sa dette betyr at elevene ma fa tid til & leere seg verktgyene de trenger for & mestre
bruken av leeringsbrett. Henrik viser til at spesialundervisningen skal legge vekt pa a gi elevene
de verktgyene de trenger for & utvikle seg pd en god mate. Sa dette betyr at
spesialundervisningen ber ha starre fokus pa digitale ferdigheter for at eleven kan klare a henge
med. Status for dagens spesialundervisning viser til at mulighetene ikke er benyttet fullt ut. (B.
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Norge, 2017). Slik at dette er sveert relevant a ta med i betraktningen nar man lager elevens

planer og mal.

| denne delen har jeg forsgkt & vise til at det er lettere for leereren a differensiere oppgavene til
elevene ved a bruke leeringsbrettet. For a differensiere pa en god mate er leererne ngdt til a
vurdere arbeidet til elevene og gi gode underveisvurderingene. Elever med spesialundervisning
trenger nok disse tilbakemeldingene og justeringene underveis hyppigere enn de elevene som
har fullt utbytte av ordinarundervisningen. Det er viktig at laereren tenker at ha en vid forstaelse

av tilpasset opplaring. Elevene ma fa tid og rom til & utvikle seg i sitt eget tempo.

5.1.3 Leererens rolle i klasserommet
Et siste sentrale funn i undersgkelsen er lzreren sin rolle i klasserommet, det er vanlig a tenke

pa rammer som utenforliggende faktorer som er avgjarende for at elevene skal fale seg inkludert
og ivaretatt. Det er viktig med gode systemer og skoleomfattende tiltak, men man kommer ikke

bort ifra at den viktigste personen for elevene i klasserommet er laereren.

Leereren skal opptre som en kommunikasjonsdeltager i den pedagogiske konteksten, som betyr
at alt leereren gjer fra de starter arsplanleggingen og fremdriftsplaner til & sta i klasserommet a
fortelle, handler om larerens didaktiske kompetanse (K. Bachmann et al., 2004). Det er viktig
at leereren er klar over at kunnskapsoverfagringen skjer om man er bevisst det eller ikke (Saljo
& Moen, 2001). Det vil si at ogsa de tingene leereren ikke velger & gjare, pavirker elevenes
leering. Som 4 la veere a ruste elevene for a bruke digitale verktay i faglige og sosiale settinger.
Viktigheten med a tgrre a evaluere sin praksis, & tenke nytt om undervisning blir en viktig
egenskap for alle profesjonsutgvere fremover i skolen. Det er kartlagt noen premisser for at
elevene skal fa utbytte av undervisningen som handler om hvordan alle fanger opp de elevene
som trenger ekstra oppfelging, og hvordan skolen benytter seg av samarbeidspartnerne sine
(Nordahl, 2018). For at lzereren skal ha en aktuell undervisningspraksis er det viktig at lzereren
retter seg etter samfunnets behov. Metoder og innhold i undervisningen endres som en
konsekvens av samfunnets utvikling. Dette betyr at leereren ma ta noen didaktiske overveielser

for & forbedre undervisningen (Bjgrndal & Lieberg, 1978)

Leeringsledelse er et begrep som starter & ta aktivt form i skolene i dag, denne mate a tenke
undervisning pa stetter Vygotsky sin tankegang om at undervisning bgr legge til rette for
samhandling mellom lererne og elevene. Dette perspektivet om laering strider imot
formidlingspedagogikken, der leerernes hovedoppgave er a formidle undervisning. Elevene bli

passive mottagere (Thurmann-Moe et al., 1996). Intervjudeltagerne er enige i at l&ereren om har
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viktigste rollen i klasserommet, naert opp mot lzerer sa er klasseleder et ord som deltagerne
bruker mye. For Marit handlet dette om & om a vise hva man forventer av elevene og a se alle
elevene fra et positivt perspektiv. For Anita handler klasselederrollen om at elevene henger med
faglig, faler seg sett, leereren gir underveisvurdering og laereren bgr prioritere a bruke tid pa a
bygge relasjon. Henrik har fokus pa at det er viktig med struktur og kontroll for det som skjer i
klasserommet dette stetter. Ingrid vider til at hun tar de teffe valgene med a ta kontroll over
hvem elevene skal veere med i gruppeaktiviteter. Gustafson et al. (2015) oppsummerer disse
punktene deltagerne har nevnt med Kriterier for en leeringsleder. Begrepet leeringsleder bygger
videre pa klasselederbegrepet. Som Gustafson beskriver sa er det ikke en automatikk i at en
dyktig klasseleder, klarer a lre elevene noe. (Gustafson et al., 2015, s. 9). Marit kommer innom
denne tankegangen ved at for henne sa handler ledelse i klasserommet ikke om a rope hgyt og
veere streng. Tydelighet er noe som deltagerne snakket om, og dette er et begrep som ofte kan
tolkes som & veere streng. Oppsummert sa gir deltagerne tilbakemelding om at dette handler om

at elevene forstar hva lzereren mener og at elevene er klar over hvor grensene til leereren gar.

| denne delen har jeg sett pa leererens rolle i klasserommet, leereren har mange retningslinjer og
mye som hele tiden skal gjeres. Den viktigste grunnen til at lzereren er ansatt pa skolen er for a
gi elevene aktuell undervisning til dagens samfunn. Dette krever at leereren har en god didaktisk
kompetanse og er klar over at valgene lereren gjer eller ikke gjer pavirker elevenes
leringssituasjon. Leareren ma holde seg oppdatert pa aktuell forskning, og veere bevisst at
endringer i skolen skjer og at leereren ma holde seg oppdatert pa samfunnets endringer. Laereren
er ngdt til & ga bort ifra formidlingspedagogikken og veere apen for & endre rolle til en
leeringsleder. Lereren bgr ogsa veere tydelig i forhold til sine forventninger, og terre 2 ta

vanskelige og upopulere valg for at elevene skal oppleve tilhgrighet og mestring.

5.3 Spesialundervisning
| denne delen skal jeg drgfte funnene mine rundt de spesialpedagogiske temaene i

undersgkelsen. De diskusjonene jeg gnsker a se videre pa er om spesialundervisningen er et
tegn pa at lererne har mislykkes med ordinar undervisning. Jeg vil videre se pa om
spesialundervisningen alltid ber forega i klasserommet. Til slutt vil jeg se pa hvordan uthytte

av spesialundervisningen er for elevene som trenger det .

5.3.1. Spesialundervisning, betyr det et tap?
| denne delen vil jeg se pa om spesialundervisningen betyr at skolen har mislykkes med tilpasset

opplaring. Jeg tenkte mye pa Henrik sin uttalelse «Sa vi har pa en mate egentlig tapt litt nar vi

er ngdt til a tenke spesialundervisning syns jeg, i forhold til at de ikke lenger klarer & henge
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med klassen (Henrik)». Dette utsagnet gnsker jeg i denne delen a drgfte for & se om jeg far

bearbeidet videre.

Henrik sin forstaelse ved dette utsagnet kan sla ut minst to veier, disse gnsker jeg a se naermere
pd. Den ene veien statter tankegangen om en inkluderende skole, der faerre elever skal ha behov
for spesialundervisning. Denne fellesskoletankegangen skal kunne fare til at hver enkelt elev
skal fa sin opplering tilpasset uavhengig av elevens behov. Et annet perspektiv som er viktig a
fa med er at elever med behov for tilrettelegging vil far likt utbytte av ordinar undervisning
dersom eleven far riktig hjelp og stette, ssmmenliknet med den gvrige elevgruppen (Steinnes,
2010). For at lzrere skal klare a tilrettelegge for den enkelte krever det at leereren far statte og
hjelp fra skoleledelsen. Marit nevner at ledelsen spiller en viktig rolle i forhold til praktisk hjelp
og faglig pafyll. Nordahl viser til at utvalget mener at ved a fjerne retten til spesialundervisning
og heller bruke ressursene pa kompetente voksne sa vil elevene totalt sett ha bedre utbytte av

undervisningen (Nordahl, 2018).

Den andre veien denne forstaelsen Henrik viser til kan fare til, er at enkelte lerere opplever at
de har mislykkes om de ikke far til & unnga spesialundervisning. Dersom man ser pa samfunnets
krav til at skolen har ha hgy effektivitet og leeringsutbytte (Fasting et al., 2011). Er det ikke sa
rart at det er utfordrende for laererne a tilrettelegge i timen for den enkelte elev. For samfunnet
banker pa daren og lurer pa hvorfor elevene ikke har mer progresjon enn det «svakeste leddet».
Da er det lettere for leererne & ga videre til neste tema, selv om man vet at enkelte enda ikke har
forstatt noe av det foregdende temaet. Barneombudet sin rapport viser til at potensialet for
leeringsutbytte i spesialundervisning er der, men at dagens spesialundervisning ikke er god nok.
Elever som trenger den beste kompetansen far ofte assistenter som gjennomfarer

undervisningen, dette belyser ogsa Henrik i intervjuet.

Sa oppsummert sa ha Henrik rett nar han mener vi har tapt litt nar elevene mottar
spesialundervisningen, og ved a tenke forebygging sa kan det hende elevene slipper a oppleve

seg ekskludert fra gruppen sin.

5.3.2 Er det alltid inkluderende a ha spesialundervisning i egen klasse?
Det kan oppleves utfordringene a tilpasse for sarbare elever i en stor klasse, sa ved enkelte fag

eller perioder kan eller bgr spesialundervisningen forega alene eller i en liten gruppe. Dette

perspektivet skal jeg se neermere pa i denne delen.

Anita forteller at det er utfordrende a utfare spesialundervisning i enkelte fag med full klasse.
Hun beskriver at kompetansekravene pa ungdomsskolen er hgyere enn for eksempel pa
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barneskolen. Tallene viser at desto eldre elevene blir des hgyere andel av elevene mottar
spesialundervisning (Utdanningsdirektoratet, 2020). Sa tallene i seg selv kan forklare hvorfor
Anita opplever at det er vanskeligere 4 tilrettelegge for elevene pa ungdomsskolen enn Marit
og Ingrid utrykker. Det er ogsa viktig a se pa et annet aspekt, enn de hgye faglige kravene. Marit
viser til at en elev som bruker hjelpemiddelet Intowords, setter seg unna de andre elevene nar
hun skal bruke det. Det kan handle om at hun er redd for a bli stigmatisert i klassen. Henrik
forteller at det kan vere hensiktsmessig a jobbe utenfor klasserommet dersom elever strever
med «matteangst». Dette er ogsa en indikasjon pa at elevene kan vere svart selvbevisste at de
strever faglig, og er redd for at andre legger merke til dette. Anita forteller om at dersom hun
hadde brukt omvendt undervisning kunne hun jobbet med gruppen som strevde mens resten av
elevene jobbet med det de skulle. Det er den samme metoden Ingrid beskriver at hun gjer, ved
a lese opp tekster for elevene mens de andre jobber. Det er uklart hvordan dette kan oppleves
for de elevene som alltid strever, og som ikke er en del av de gruppene som jobber med det
resten av klassen gjer. Siden elevene skal ha tilgang pa leering hver eneste dag (Nordahl, 2018).
Kan dette prestasjonsfokuset fare til at elevene opplever at de aldri far «slappet av» ved at de
kan bare sitte ved siden av noen elever. Vygotsky viser til at leerere og elever kan hjelpe barna
til & na sitt potensielle niva (Thurmann-Moe et al., 1996). S& ved & tenke gode
gruppesammensettinger og strategisk bruk av laeringsvenn, kan dette kunne fare til at elevene
kan na sitt potensielle utviklingsniva. Marit forteller at hun legger vekt pa at alle skal lzre seg
at det er rettferdig at elevene far ulike tilpasninger. Hun viser til metaforen elefanten og
apekatten som skulle klatre i treet. Noe som er forstaelig for barna som identifiserer seg med
elefanten. Dette kan innebeare at Marit kan fortelle om at elefanten har egenskaper som
apekatten ikke har, som er nyttige i andre situasjoner. Ved at elevene laerer seg a samarbeide,
kan de gve seg pa a bruke de ressursene de innehar. Ingrid vektlegger at det er viktig at elevene
gver seg pa a veere seg selv, uten a late som. Dette kan medfare at tabuet rundt tilretteleggingen
oppharer og at det blir en klasse hvor det er ok a fa ekstra hjelp av voksne eller andre barn. Sa

lenge man far visst sine andre positive sider.

| denne delen har jeg forsgkt & se pa om det alltid er inkluderende eller smart & gjennomfare
spesialundervisningen i klasserommet. Tallene viser at det er gkende behov for
spesialundervisning jo eldre elevene blir, og det kan handle om at det faglige gapet blir for stort.
Elever pa barne- og ungdomskolen gnsker ikke a skille seg ut ved a ikke forsta over lengre tid,
eller a bruke hjelpemidler som er annerledes enn medelevene. Derfor er det viktig at leereren

har et fokus som Marit beskriver at det er viktig a leere elevene om at det er greit a veere ulike
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og at det gjelder elevene selv ogsa. Skolen star under et enormt leeringspress hver dag som farer
til at elevene ma henge med for & falge elevene i klassen sin. Det er viktig at leereren ogsa legger

merke til at medelevene ogsa kan veere med pa a hjelpe hverandre til & na sin utviklingssone.

5.3.3 Utbytte av spesialundervisningen
| denne delen skal jeg forsgke a vise til hvordan laeringsutbyttet er for de elevene som mottar

spesialundervisningen. For & presisere viktigheten med at profesjonsutgverne hele tiden

vurderer egen praksis.

SPEED prosjektet viser at den gruppen som mottok spesialundervisning hadde svakere
fremgang enn gruppen i ordingrundervisning (Nordahl, 2018). Dette oppleves som motstridene
siden dette er elevgruppen som skal fa spesialundervisning for a utvikle seg pa en god mate,
faglig og sosialt. Som tidligere nevnt sa blir denne elevgruppen ofte overlatt til assistenter uten
faglig kompetanse pa elevens sarskilte behov. Elevene trenger voksne som samarbeider om et
helhetlig skoletilbud, og eleven skal ha faglig utvikling over tid (Kostgl, 2012). Dersom
spesialundervisningen foregar uten kontaktleereren, vektlegger Henrik at spesialundervisningen
ma forega i godt samarbeid med kontaktlaereren. Det samme som Nordahl utvalget viste til nar
de beskriver at spesialpedagogen ofte ikke er knyttet til elevgruppen, eller vet hva den gvrige
elevgruppen gjer (Nordahl, 2018). Det er allikevel relevant & fa med perspektivet til Anita som
viser til at det er viktig at elevene far dekket sine behov i den timen de har spesialundervisning.
Om det er & hvile eller jobbe med konkreter for & fylle noen hull. Sa vil dette fare til at eleven
gar glipp av noe faglig utvikling selv om elevens behov der og da er dekket. Elevene som strever
faglig, ma ogsa oppleve mestring. Som Marit beskrev at leereren ma hjelpe eleven til & utvikle
sin proksimale utviklingssone, dette krever mye av laereren for a finne ut av. For laereren ma
kartlegge elevens aktuelle niva, og anta hva som kan bli elevens potensielle niva (Thurmann-
Moe et al., 1996). Det er her elevens IOP kommer inn for & hjelpe laereren, spesialpedagogen
og eleven med dette arbeidet. For den sakkyndige vurderingen bgr veere sapass god, at det er
enkelt & lage gode mal utifra den (U. Norge, 2014).

| denne delen har jeg vist til elever med behov for spesialundervisning ofte ikke har samme
faglige progresjon som den gvrige elevgruppen. For at elevene skal fa best mulig utbytte av
undervisningen krever dette en helhetlig tankegang, med lerere som samarbeider.
Spesialundervisningen skal dekke elevens behov der og da, men ogsa gi eleven
mestringsopplevelser. For a hjelpe eleven til neermeste utviklingssone. Derfor er det viktig at

lererne bruker god til & skrive gode oppleeringsplaner for eleven og evaluerer hyppig.
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5.4 Inkludering
| denne delen skal jeg vise til de momentene i inkludering som jeg mener er svert viktig a lgfte

frem. Jeg gnsker & forsgke a ha en diskusjon om normalitetens betydning for inkluderingen.

5.4.1 Normalitet
Nar vi gar innom et tilfeldig klasserom tar vi gjerne pa oss brillene som leter etter mangler og

feil. Vi ser etter eleven som ikke klarer a sitte pa rompa, eleven som har hgye rop midt i lzererens
tale om timens mal, vi ser ogsa eleven som gjemmer seg bak luggen som ikke gnsker a delta i
leeringsarbeid med leeringspartneren sin. Denne formen for kategorisering, er vanlig i dagens
skole. Dette handler ikke om at vi har darlige holdninger ngdvendigvis, men det handler om
hvordan systemet er bygd opp i, og rundt skolen. Den systemiske tankegangen er gjeldene for
a se hvordan vi tenker inkludering. Det er derfor viktig at profesjonsutaverne ikke identifiserer
«problemet» hos eleven, for & sa lage alle tiltakene rundt den ene eleven (Schultz et al., 2008).
For a klare & tenke systemisk ma alle rette blikket sitt utover & se om det er andre faktorer som
kan veare «problemet» denne maten. Ogden (1998) viser skoler som identifiserer
«problemelever» kan dette vaere et tegn pa at tilbudet ikke er godt nok tilrettelagt for alle.
Intervjuobjektene var ikke inne pa «hvem» som skulle inkluderes. Det var en sannhet som vi
bare visste om, de elevene med behov for noe mer, enn de andre. Det & bli kategorisert som
unormal er stigmatiserende for den det gjelder (Steinnes, 2010). Siden det er en uuttalt sannhet
om hvem det gjelder, sa er kanskje ogsa elevene klar over hvem de er. Det er Klart at lerere
trenger & kategorisere for a finne ut om det er noen som trenger ekstra hjelp eller stgtte, men
det er viktigere & avdekke elevens styrker og ressurser. For a fa til en god relasjon med eleven,
for at eleven skal oppleve mestring i undervisningen (Morken, 2012). Som Anita forteller er
det en grunn til at elevene viser ugnsket atferd i fag de ikke mestrer. Selv om Derrida viser til
at samfunnet legger opp til at alle skal vaere sa like som mulig (Steinnes, 2010). Sa kan skolen
ta et valg om a velge a legge mest merke til det positive som skjer i klasserommet. Som Marit
tenker at dersom man klarer a legge merke til det som er positivt, og ikke henge ut de som ikke
far det til. Oppleves det mer inkluderende for alle parter.

| denne delen har jeg vist til viktigheten med a legge mest merke til det positive som skjer i
klasserommet. Jeg har ogsa sett pa at kategorisering av elever er vanlig, og kan vere ngdvendig
om kategoriseringen hjelper eleven til a fa tilrettelegginger tilpasset sitt niva. Skolens
oppbygging krever til dels at elevene blir utsatt for negativ kategorisering, siden det er noe som
har veert vanlig de siste 2500 arene. Derfor er det viktig at laereren tar pa seg de brillene som

leter etter det gode, og den mindre gode med et kritisk filter.
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5.4.2 Inkludering i praksis
| denne delen skal jeg se pa hva som skal til for & fa til inkludering i praksis. Dette er viktig &

se pa i sammenheng med alle elevene pa skolen. Det gjelder ikke kun den elevgruppen som
mottar spesialundervisning. Alle deltagerne svarer at fysisk tilstedeverelse er en del av
inkluderingen, det kan ses pa som en forutsetning for a lykkes med inkluderingen, at eleven er
i klasserommet. Selv om dette i seg selv er ikke dette inkludering. Inkludering handler om at

skolens personale og elevmassen tilpasser seg til hverandre for at alle er inkludert

Holdningene til lzererne har mye a si for hvordan leererne inkluderer alle i elevgruppen sin (K.
Bachmann, Haug Peder & Nordahl, Thomas, 2016). Respondentene var samstemte i at
inkludering var viktig for de, de brukte ulike uttrykk for hvordan de hadde en inkluderende
tankegang. Ingrid fortalte om viktigheten a ta elevens opplevelse pa alvor. Det er flere omrader
pa skolen der elevene skal oppleve inkludering, inkluderingen handler om faglig, sosial og
forstaelse av hva som er akseptert atferd, dette krever mye av den enkelte elev. Det er vanlig at
elevene sammenligner seg med medelevene for a se om de er sosialt akseptert (Ogden, 1998).
Dette viser Marit til ved at hun forteller viktigheten med a vise til at alle er ulike og at det er
greit at ikke alle gjer det samme. Ved at en elev som ikke klarer & sitte rolig i samlingsstund
blir anerkjent selv om eleven ikke far til dette. Dersom eleven ikke far mye oppmerksomhet
rundt det eleven ikke mestrer, kan dette hjelpe elevene rundt til & utvide sin
normalitetsforstaelse. For de elevene som ikke har forutsetninger for a sitte rolig i timen, kan

allikevel oppleve tilhgrighet i klasserommet.

Nar jeg tenker pa rammer for at leererne skal fa til inkludering, kommer jeg ikke bort ifra at det
er gkonomiske rammer og ekstra personale. Henrik og Anita viser til ressurser som kompetanse
og relasjoner. Corbett (2001) stetter denne tankegangen og viser at det er relevant & bruke
midler pa menneskelige ressurser med kompetanse. Skolen bar bruke de ressursene den innehar,
dette betyr at skolen, ma eventuelt bruke ressurser pa a gi kompetanse, eller ansette noen med
den kompetansen skolen mangler. Marit og Ingrid var opptatt av hvordan ledelsen behandler
sine ansatte. Ved at skolen har en apen skolekultur uten stigmatisering (Corbett, 2001).
Ledelsen skal ga frem med et godt eksempel for at lererne skal lettere kunne ha en inkluderende
tankegang. Denne tankegangen gjer seg gjeldende pa flere omrader i skolen, som for eksempel
ved bruk av leringsbrett. For a fa med alle lererne til & bruke leeringsbrett s ma skoleledelsen
ga frem som et godt eksempel (Michaelsen, 2015). Det er ofte laerere som pa eget initiativ setter
seg inn i nye muligheter, Anita uttrykker at bruken av leeringsbrett kan veere motiverende for

leereren, for det finnes mange muligheter for & gjere undervisningen spennende pa. For 8 komme
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dit, ma det vises vei av ledelsen, det bgr veere gode systemer som fanger opp de leererne som
trenger hjelp. Nar det kommer til laeringsbrett, men ogsa inkluderings- og spesialundervisnings
arbeidet.

| denne delen har jeg sett pa at for at eleven skal veere inkludert ma eleven farst og fremst vere
fysisk i klasserommet, inkludering handler ogsa om eleven er faglig og sosialt deltagende. Sa
leererens holdninger er sveert viktig for hvorvidt elevene blir inkludert eller ikke. Skolens
rammer som kompetanse og riktig voksen til rett sted har mye a si for hvordan lererne far til
inkludering i klasserommet. Farst og fremst er det viktig at leereren gar foran med et godt

eksempel, og at ledelsen viser vei for en inkluderende praksis.

5.5 Leeringsbrett
Leeringsbrett har en sentral plass i min undersgkelse, selv om leeringsbrettet kan veere nyttig

som et verktay for leering, sa har jeg vist til at leeringsbrettet kun er et verktay, det kan ikke
kompensere for negative holdninger og praksis i inkluderingsarbeidet. A jobbe med digitale
verktgy krever praktisk og pedagogisk kunnskap. Dersom larerne ikke tar seg tid til & sette
seg inn i det. Vil ikke leringsbrett ha en betydning for & fremme inkludering, det vil ha
motsatte resultater.

5.5.1 Digitale ferdigheter
| denne delen skal jeg se pa hvilken plass digitale ferdigheter har i skolen i dag, deretter skal

jeg se pa om bruk av leeringsbrett kan gke det faglige nivaet til elevene.

Siden kunnskapslgftet i 2006 har leererne jobbet med grunnleggende ferdigheter i alle fag. Gilje
et al. (2016) viser til ved Ark & App at leererne ikke bruker grunnleggende ferdigheter i alle fag
slik som det opprinnelig var tenk, dette inneberer serlig fokus pa digitale ferdigheter. FIRE
undersgkelsen viser til at digitale ferdigheter, forst og frem blir sett pd som utstyr og egen
kompetanse noe som viser at laererne ikke er klare for a bruke de pedagogiske mulighetene ved
digitale ferdigheter. SMIL studien viser til at det er sosiogkonomiske faktorer som er
avgjagrende for om elevene mestrer digitale plattformer. Siden skolens samfunnsmandat skal
veere & utjevne sosiale forskjeller, krever dette ogsa at skolen legger til rette for at elevene kan
leere seg digitale ferdigheter, uavhengig av om de har digitalt utstyr hjemme eller ikke (Gilje et
al., 2016). Laererne ma ha et fremoverlent didaktisk utgangspunkt, der de skal gjennomfare
undervisning i trad med konteksten samfunnet er i (K. Bachmann et al., 2004). Dette betyr at
leereren ma ta inn over seg at vi lever i et digitalt samfunn som vektlegger at alle innbyggerne
skal ha god digital kompetanse. Siden Monitor startet sine undersgkelser i 2003 sa har bruken
av IKT i undervisning gkt betraktelig. Det er allikevel en stor andel elever i Norge som ikke
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bruke IKT i undervisningen, eller bruker det mindre enn 4 timer i uken. I trdd med gkningen av
bruken i digitale plattformer i undervisningen, gar ogsa negative opplevelser med bruk av IKT
i undervisningen ned. For eksempel opplever sveert fa elever at bruken forstyrrer i timen,
gjennomsnittet av 4,7 og 9 trinn er 4,9 % av elevene. Det er en stgrre andel elever som svarer
at leereren ikke har kontroll over det de gjeor pa digitale plattformer gjennomsnittlig 14,7 %.
Dette kan handle om at den digitale kompetansen hos lareren er svakere. Eller at elevene er
bedre pa a skjule at de gjgr utenom faglige ting pa den digitale flaten. Det er stadig flere lerere
som bruker leeringsbrettet i undervisningen, og disse opplever at elevene blir mer selvhjulpne
av a bruke leringsbrett, det er ogsa lettere for elevene a gjere utenom faglige ting pa nettet
(Bjorgen et al., 2018). Ingrid bruker leeringsbrettet for at elevene kan gke sin produksjon i for
eksempel skriving. Bruk av leeringsbrett kan gke resultatene til elevene, siden det ble innfart
nettbrett i skoler med svakere resultater i Beerum kommune, kunne man etter piloten se at
resultatene pa nasjonale prgver pa 5. trinn hadde gkt i de skolene som hadde innfert
leeringsbrett. (Krumsvik et al., 2018). | dagens samfunn er det store digitale skiller, og i
spesialundervisning blir disse skillende gjeldende, for at elevene med behov for
spesialundervisning skal fa de tilretteleggingene de behgver sa er det viktig at leereren har god
kompetanse og at skolen har utstyret som trengs (Nordahl, 2018). Elevene som strever
skolefaglig vil ogsa ha utfordringer nar det kommer til digitale ferdigheter, sa det kan hende at
i klasser der elevene far plutselig utdelt leeringsbrett, sa vil den sarbare gruppen trenge mer tid
pa a lzere seg de digitale hjelpemidlene enn resten av klassen trenger (Kunnskapsdepartementet,
2017a).

| denne delen har jeg sett pa at skolene har ikke jobbet like godt med digitale ferdigheter som
det var tenkt, serlig arbeid med digitale ferdigheter virker som er forsgmt i de fleste skolene i
landet over tid. Det er serlig viktig at skolen tar dette ansvaret, ikke bare for elevene med
spesialundervisning, men ogsa for den gruppen elever med svak sosiogkonomisk status. De
negative erfaringene laerere og elever har gjort seg tidligere med bruk av IKT i undervisning.
Er ikke lenger like gjeldene, det kan handle om at ved gkt bruk av digitale verktay sa vil flere
se nytten av bruken. I pilotprosjektet sa man til gkende laeringsutbytte hos elevgruppene. Dette
gir en pekepinn pa at det er riktig at flere skoler tar i bruk laeringsbrett pa en god og pedagogisk
riktig mate.
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6.0 Oppsummering

| dette avsluttende kapitelet sa vil jeg reflektere rundt sentrale funn, pa bakgrunn av

problemstillingen min.

Formalet med denne undersgkelsen er a fa innsikt i hvordan profesjonsutavere i skolen opplever
at bruk av leeringsbrett pa fremme inkludering. Det er mye kritikk rettet mot dagens
spesialundervisning. Barneombudet sin rapport «uten mal og mening» viser til at det er elever
som forteller at de har jobbet mer med a spille spill og lage vafler. Enn & laere seg strategier de
kan ta i bruk i leeringsgyemed i spesialundervisningen (B. Norge, 2017). Nordahl viser i sin
rapport «inkluderende fellesskap for barn og unge» at dagens spesialpedagogiske praksis bar
legges ned slik vi kjenner den i dag (Nordahl, 2018). Disse to rapportene var mitt utgangspunkt
da jeg startet & skrive denne oppgaven. Rapportene ga meg mot til & se med kritiske gyne pa
egen praksis, som profesjonsutagver og i systemet pa skolen jeg jobber pa. Problemstillingen

som danner utgangspunkt for denne undersgkelsen er:

Hvordan opplever larere at bruk av leeringsbrett kan vaere en ressurs for en mer inkluderende

spesialundervisning?
Problemstillingen er sa konkretisert ved hjelp av falgende forskningssparsmal:

1. Hva mener leererne er viktig for a fa til en inkluderende spesialundervisning?
2. Hva mener lererne er viktig for en inkluderende praksis i skolen?

3. Hvordan bruker leererne laeringsbrett som et leeringsverktay i spesialundervisningen?

Pa bakgrunn av mine undersgkelser sa er min konklusjon at dersom det er gode strukturer pa
skolen for falge opp elever med spesialundervisning, med gode planer (IOP) for & na nermeste
utviklingssone. Et helhetlig perspektiv pa tilpasset opplaring, et godt system for
inkluderingsarbeid. Larerne har et grunnleggende positivt elevsyn, som fremmer de positive
sidene hos barna. Lereren er endringsvillig i takt med samfunnet. Lereren bruker
underveisvurdering for a hjelpe elevene og for a endre egen undervisning. Systematisk arbeid
for & sikre at lerere, elever og skoleledelse mestrer bruken og formalet med digitale verktay.

Sa vil lzeringsbrett kunne fare til en mer inkluderende spesialundervisning.

6.1 Oppsummerende refleksjoner
Gjennom arbeidet med denne undersgkelsen sd har jeg kommet narmere et svar pa

problemsstillingen og forskningsspgrsmalene. Det hjelper ikke hvor mye sentrale

styringsmakter bestemmer hvordan skolene skal drive en inkluderende skole, jobbe med
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digitale ferdigheter, gi alle elevene tilpasset opplaring og fglge opp de elevene som strever.
Nar det er elever som gar pa skoler som ikke far dette til, er det elevene som er den tapende part
om skolene ikke jobber mot a fa til en inkluderende hverdag for alle elevene, bade faglig og
sosialt. Det er mange skoler som far til dette arbeidet pa en god mate, men som har larere som
ikke faler at de trenger a forandre seg, av ulike grunner. Disse leererne kan kjennetegnes ved at
de er lei av alle endringene og gnsker heller & gjgre det som er trygt for de, som de allerede kan.
A endre praksis krever mye av den enkelte og det kan bety at noen lerere ikke klarer & sta i
leereryrket lengre. For det krever for mye a endre seg selv. Nar det kommer til inkludering viser
undersgkelsen min at elevene er prisgitt lerernes holdninger og kompetanse. Dette er
vanskelige faktorer a male. Pa lik linje som at lrerne bar falge med pa elevenes utvikling, sa
ber skoleledelsen falge med pa leerernes utvikling for a sikre at alle leererne henger med.

Normalitetsbegrepet er fremtredende i mange situasjoner i skolen som kan fare til at mange blir
segregert og utestengt uten at det ngdvendigvis var meningen i farste omgang. Ved at leererne
leter etter feil og mangler, kan dette overfares til resten av elevgruppen og danne grunnlag for
krenkelser i skolen. Elevene som opplever seg annerledes kan ha en tendens til & oppfere seg
annerledes, for de tror at det er forventet av dem, som en selvoppfyllende profeti. Dersom
elevene ser at leereren reagere pa en enkelt elevs atferd vil ogsa medelevene ta med seg denne
kunnskapen i mgte med eleven senere. De sarbare barna er oftere utsatt for krenkelser enn andre
barn, sa om skolen er preget av en normalitetsforstaelse vil det kunne fare til gkt forekomst av

krenkelser og ekskludering.

Nar det kommer til bruk av leringsbrett i undervisningen vil jeg jobbe mer for a fa alle
leererne til & bruke det, pa bakgrunn av denne undersgkelsen. Jeg vil vektlegge at leereren ma
se nytteverdien far kravene om bruk kommer. Det vil ikke fremme inkludering om laereren
ikke bruker lzeringsbrett som det er tenkt, men at leereren setter seg ned mens elevene jobber
for seg selv. Larerne ma fremdeles vaere det viktigste redskapet for leering. Jeg mener ogsa et
viktig perspektiv er a fa med foreldrene i arbeidet med & implementere leringsbrettet. Slik at

de kan hjelpe barna sine om de strever.

Det er lettere a differensiere for leererne pa leringsbrettet, og mange hold hevder at det er
usynlig for elevene hvilke tilrettelegginger de far. Det kan hende at mange ikke legger merke
til tilretteleggingen men jeg tror at de som vet at de er darligere enn andre faglig, vil legge
merker til at de jobber med «pluss og minus» mens leeringsvennen jobber med «gange og

dele». Derfor har jeg mere troen pa a jobbe med hele elevgruppen, om at det er helt ok a ikke
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klare alt som de andre klarer. A fokusere p& det man far til, malet med skolen er ikke & vaere

god i & ga pa skole. Malet bar veere a lere seg noe som er nyttig for fremtiden.

Jeg har veert klar over larerens rolle i klasserommet fgr denne undersgkelsen, og jeg har leert i
denne undersgkelsen at leereren endringsvilje har stor pavirkning pa elevgruppen. En gruppe
som jeg mener har fatt ufortjent kritikk er «assistentene» jeg denne gruppen kjenner som
barne- og ungdomsarbeider, barnepleiere, barnevernspedagoger og vernepleiere. Disse
yrkesgruppene har en helt annen bakgrunn enn leerere har, deres fagbakgrunn er ofte rettet
mot det psykososiale, og tilrettelegginger for & fa til lek og sosial samhandling. Jeg er sikker
pa, om ikke overbevist om at denne yrkesgruppen har gkt sjanse for a lykkes i a sette inn gode
inkluderende tiltak i lek og det sosiale miljget rundt elever som strever, sammenliknet med
leerere som har en mer faglig forstaelse. Jeg mener ikke at den ene gruppen er bedre enn den
andre, jeg mener at begge gruppene er viktige i skolen. Det er ogsa viktig at begge gruppene

far til & blomstre pa det de er gode pa.

6.2 Styrker og svakheter i denne undersgkelsen
| denne undersgkelsen har jeg intervjuet fire ulike deltagere, som til sammen har gitt meg et

bredt bilde av skolen status med inkluderingsarbeidet, og arbeid med digitale verktgy.
Svakheten ved a sparre fire ulike profesjonsutgvere i skolen, er at de alle har ulike roller i
inkluderingsarbeidet. Sa de blir vanskelig for de som ikke jobber direkte med barna & svare pa
hvordan leeringsbrett kan fare til inkludering. En annen svakhet er at det kun er Ingrid som har
jobbet daglig over tid med bruk av leeringsbrett. Hun har ikke sett hvordan effekten er for flere
elever enn sine elever ved bruk av leringsbrett. De andre deltagerne har noe egenopplevd
erfaring, men mest erfaring med & veilede lerere til & bruke inkluderende strategier i
undervisningen. Styrkene ved & ha deltagere som har sa bredt erfaringsgrunnlag, er at de ser
perspektivet fra flere omrader. Det kan hende det er lettere for ressurspersoner a se en systemisk
inkluderingstankegang, sammenliknet med laerere som er i felt hele tiden. Om jeg skulle gjort
noe annerledes ville jeg valgt ut flere leerere som har innfart leeringsbrett og bruker dette aktivt,

0g en spesialpedagog som direkte med barn som trenger ekstra tilrettelegginger.

Dette er et felt som er lite forsket pa og det hadde veert interessant a fglge en gruppe elever med
vedtak om spesialundervisning over tid, for a se hvordan leringsbrettet kan bidra til en mer
inkluderende skoledag. Det hadde ogsa veert spennende a falge opp deltagerne jeg intervjuet
etter noen ar for & hgre om de har endret mening, eller om det er noen nye faktorer som spiller

inn i inkluderingsarbeidet.
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Siden bidraget mitt bestar av kun fire deltagere pavirker dette studiets generaliserbarhet.
Funnene i denne undersgkelsen er ikke gyldige for alle leerere og PP radgivere. Er et bidrag inn
i forskningen som omhandler temaet «inkluderende spesialundervisning ved bruk av nettbrett».
Undersgkelsen min viser ikke elevenes egne opplevelser, eller de langvarige virkningene ved
bruken av leringsbrett i undervisningen. Mange norske skoler har innfert leringsbrett eller
andre digitale verktay i undervisningssammenheng. Sa det riktige svaret pa om innfaringen
farer til gkt leering og inkludering over tid, vet vi enda ikke noe om. Deltagerne i denne
undersgkelsen ble valgt ut pa grunn av at de gnsket a delta, og at de hadde til felles at kommunen
de jobbet i har innfert leeringsbrett til samtlige elever, og at de er opptatt av inkluderingsarbeid

og leeringsutbytte til alle elevene i skolen.

En svakhet i forhold til analysen min, er at jeg kunne vist til flere momenter i analysen min, jeg
har vektlagt de kategoriene min forforstaelse av problemstillingen viser til. Jeg har ogsa har
ogsa matte begrense hvor mye data jeg kan ha med i undersgkelsen. Jeg synes allikevel at

studien min peker pa mange sentrale perspektiver for & svare pa problemstillingen min.

Et perspektiv som jeg kunne jobbet mer med er betydningen av vennskap for en inkluderende
skole. Jeg har sett pa hvordan laereren kan legge til rette for lek, men ikke sett pa hvordan
leereren kan veilede i forhold til vennskap og bygge relasjoner venner imellom. Det er forskjell
pa om du fgler at noen er vennen din eller om de er hyggelige mot deg. Et perspektiv jeg mener
det kunne vert relevant & undersgke narmere er denne tiden som har veert med
hjemmeundervisningen. Jeg tror de fleste har fatt seg et lite «digitalt
hjemmeundervisningssjokk», over hvor mange muligheter som finnes. Som at elevene ma leere
seg a strukturere dagen sin selv, & leere seg veere pa kamera. Det kan hende at laererne har blitt
flinkere & lage digitale undervisningsvideoer, dette kan snu opp ned pa undervisningen ved at
elevene far i lekse a forberede seg pa et tema for de kommer pa skolen. Da bruker laererne

mindre tid pa gjennomgang pa tavla, men at de vet hva som skal skje for de har sett videoen.

| denne undersgkelsen sa har jeg lart at jeg ma ha troen pa meg selv, og at noe som starter
som en liten ide eller det tilfeldig utsagn fra noen, kan fare til store endringer i hvordan jeg
oppfatter inkluderende spesialundervisning. Jeg har fglt at denne undersgkelsen har veert en
del av livet mitt sa lenge at jeg synes det blir rart & skulle levere den fra meg na. Det er enda
mange ting jeg skulle rukket a gjare far endelig levering. Jeg faler jeg ma sette sluttstrek en
gang, og denne gangen ble na. For meg en det viktig at alle elevene opplever at de er en del av
noe starre. Jeg tror at denne undersgkelsen kommer til a gjgre en forskjell for meg i min yrkes
utfgring. Fordi jeg er blitt mer bevisst pa hva som fremmer inkludering, og hvordan jeg kan
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statte leererne i & utvikle sin praksis pa skolen jeg jobber pa. Jeg sitter igjen med en opplevelse
om at jeg har troen pa at den teorien og de funnene jeg sitter igjen med er relevante for dagens
skole. Jeg opplever at jeg har gkt min faglige utholdenhet, og at jeg er blitt bedre pa a lytte
ved a legge merke til hvordan jeg lytter til deltagerne i intervjuet, da jeg herte gjennom
lydopptakene. Sa flere av delene i denne undersgkelsen har gitt meg laeringsutbytter, enn jeg

har veert forberedt pa.
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Vedlegg 1
Forskningsguide:

e Hva er spesialundervisning

Hva mener du er god spesialundervisning?
Kan du beskrive hvordan du legger opp til at alle elevene skal ha leringsutbytte i
undervisningen i klasserommet?

Hvilke leeringsmidler bruker du i undervisningen?

e Huvilke premisser ligger til grunn for inkludering i skolen

Hva vektlegger du i betydningen av inkludering i klasserommet?

Hva opplever du er avgjerende for elevene for a fale seg inkludert i klassen?
Hvilke verktgy eller strategier bruker du for a fremme inkludering?

Hvordan fremmer ledelsen inkludering?

Nar opplever du at det er utfordrende a inkludere elevene pa skolen?

Hva tenker du er god klasseledelse?

e Hvordan bruke leringsbrett (iPad) som et leeringsverktay i undervisningen

Nar velger du & bruke leeringsbrett i undervisningen?

Hvorfor velger du & bruke laeringsbrett?

Hvordan opplever du at leeringsbrettet fungerer for de barna som har 10P.

Hva tenker du er fordeler og ulemper med bruk av laeringsbrettet i undervisning?

Hvordan tenker du bruk av leringsbrett kan fremme inkludering i klasserommet?
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Vedlegg 2
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Vurdering (2)

05.02.2020 - Vurdert
NSD har vurdert endringen registrert 03.02.2020.

Vi har n3 registrert 31.05.2020 som ny sluttdato for forskningsperioden.

Vi gjer oppmerksom pa at ytterligere forlengelse ikke kan paregnes uten at utvalget informeres om forlengelsen.
NSD vil falge opp ved ny planlagt avslutning for 3 avklare om behandlingen av personopplysningene er avsluttet.
Lykke til videre med prosjektet!

TIf. Personverntjenester: 55 58 21 17 (tast 1)

28.05.2019 - Vurdert
Det er var vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil vaere i samsvar med personvernlovgivningen sa fremt den gjennomfares i tréd
med det som er dokumentert | meldeskjemaet med vedlegg 28.05.19. Behandlingen kan starte.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER
Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vaere ngdvendig & melde dette til NSD ved 2 oppdatere
meldeskjemaet. Fer du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til 3 lese om hvilke type endringer det er nadvendig & melde:

https://nsd.no/personvernombud/meld_prosjekt/meld_endringer.html
Du ma vente pa svar fra NSD fer endringen gjennomfares,

TYPE OPPLYSNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem til 15.01.2020.

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Var vurdering er at prosjektet legger opp til et samtykke i samsvar
med kravene i art. 4 og 7, ved at det er en frivillig, spesifikk, informert og utvetydig bekreftelse som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke
tilbake. Lovlig grunnlag for behandlingen vil dermed vaere den registrertes samtykke, jf. personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a.

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Var vurdering er at prosjektet legger opp til et samtykke i samsvar
med kravene i art. 4 og 7, ved at det er en frivillig, spesifikk, informert og utvetydig bekreftelse som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke
tilbake. Lovlig grunnlag for behandlingen vil dermed vaere den registrertes samtykke, jf. personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a.

LARERES TAUSHETSPLIKT

Laerere har taushetsplikt, og det er viktig at intervjuene gjennomfares slik at det ikke samles inn opplysninger som kan identifisere enkeltelever eller avslare
taushetsbelagt informasjon. Vi anbefaler at du er spesielt oppmerksom pa at ikke bare navn, men ogs3 identifiserende bakgrunnsopplysninger m3 utelates,
som for eksempel alder, kignn, navn pa skole, diagnoser og eventuelle spesielle hendelser. Vi forutsetter ogsa at dere er forsiktig ved & bruke eksempler
under intervjuene.

Studenten og laereren har et felles ansvar for det ikke kommer frem taushetsbelagte opplysninger under intervjuet. Vi anbefaler cerfor at studenten minner
lzereren om taushetsplikten far intervjuet startet.

PERSONVERNPRINSIPPER
NSD vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil folge prinsippene i personvemnforordningen om:

- lovlighet, rettferdighet og dpenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende informasjon om og samtykker til behandlingen

- formalsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte og berettigede formal, og ikke behandles til nye,
uforenlige formal

- dataminimering (art. 5.1 ¢), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og ngdvendige for formalet med prosjektet

- lagringsbegrensning (art. 5.1 &), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn ngdvendig for 2 oppfylle formalet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER

53 lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha felgende rettigheter: dpenhet (art. 12), informasjon (art. 13), innsyn (art. 15), retting (art. 16),
sletting (art. 17), begrensning (art. 18), underretning (art. 19), dataportabilitet (art. 20).

NSD vurderer at informasjonen om behandlingen som de registrerte vil motta oppfyller lovens krav til form og innhold, jf. art. 12.1 og art. 13.

Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt til & svare innen en maned.

FOLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER

NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d), integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og
sikkerhet (art. 32).

Dersom du benytter en databehandler i prosjektet ma behandlingen oppfylle kravene til bruk av databehandler, jf. art 28 og 29.
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For & forsikre dere om at kravene oppfylles, mé dere falge inteme retningslinjer og/eller rédfare dere med behandlingsansvarlig institusjon.

OPPFOLGING AV PROSJEKTET
NSD vil felge opp ved planlagt avslutning for & avklare om behandlingen av personopplysningene er avsluttet.

Lykke il med prosjektet!
TIf. Personverntjenester. 55 58 21 17 (tast 1)
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Vedlegg 3

Vil du delta i forskningsprosjektet

”Bruk av leeringsbrett i undervisningen- en mulighet for
inkludering”?

Dette er et spagrsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er a samle
informasjon fra et lite utvalg av leerere, dette skrivet far informasjon om malene for prosjektet
og hva deltakelse vil innebare for deg.

Formal
Jeg skal skrive en masteroppgave om bruk av leeringsbrett i undervisningen.

Forskningssparsmalene vil omhandle, hva er inkluderende spesialundervisning, hvilke
premisser

ligger til grunn for inkludering i skolen, hvordan bruke leeringsbrett som et leeringsverktay i
undervisningen. Forskningsprosjektet skal brukes til en masteroppgave.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?

Hagskolen i Innlandet er ansvarlig for prosjektet.

Hvorfor far du spgrsmal om a delta?

Jeg gnsker 4 invitere deg til & delta i forskningsprosjektet siden du er kjent med bruk av
leringsbrett for elever med behov for spesialundervisning.

Hva innebaerer det for deg a delta?

Jeg gnsker 4 invitere deg til et intervju der jeg skal ta lydopptak av intervjuet, og notater.
Begge disse vil bli lagret pa en kodet fil pa en PC som har kodet innlogging. Opplysningene
som blir samlet inn skal belyse din profesjonelle oppfatning av bruken av leeringsbrett. Din
identitet vil ikke bli avslart. Jeg skal heller ikke videreformidle skolen, eller kommunen du
jobber i. Selve intervjuet vil ta ca. 60 min. Du trenger ikke a forberede deg i forkant. Da jeg
gnsker din umiddelbare respons til forskningsspgrsmalene.
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Det er frivillig a delta

Det er frivillig a delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nar som helst trekke
samtykke tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle opplysninger om deg vil da bli anonymisert.
Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a
trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger

Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

e Deter kun jeg og veileder som skal fa tilgang til lydopptaket.

e Navnet og kontaktopplysningene dine vil jeg erstatte med en kode som lagres pa egen
navneliste adskilt fra gvrige data, jeg skal lagre datamaterialet pa en kryptert fil pa en
pc som er inneldst i et privat hjem.

Deltakerne i dette prosjektet vil ikke kunne gjenkjennes i publikasjon. De opplysninger som
vil publiseres omhandler ditt syn pa hvordan du opplever at Ipad farer til inkludering.

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?

Prosjektet skal etter planen avsluttes 15.05.2020. Da vil lydopptaket slettes og de
anonymiserte transkriberte dokumentene fra intervjuet. Lagres inntil masteroppgaven er

godkjent. Da vil disse slettes.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg,
- afarettet personopplysninger om deg,
- faslettet personopplysninger om deg,
- fa utlevert en kopi av dine personopplysninger (dataportabilitet), og
- asende klage til personvernombudet eller Datatilsynet om behandlingen av dine
personopplysninger.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Hagskolen i Innlandet har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert
at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.
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Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spersmal til studien, eller gnsker & benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:
e Hagskolen i Innlandet ved Anne Mette Bjargen e-post: Anne.Mette.Bjorgen@inn.no.
e Vart personvernombud: [sett inn navn pa personvernombudet hos
behandlingsansvarlig institusjon]
e NSD — Norsk senter for forskningsdata AS, pa epost (personverntjenester@nsd.no)
eller telefon: 55 58 21 17.

Med vennlig hilsen

Prosjektansvarlig Eventuelt student
(Forsker/veileder)

Samtykkeerklaring

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet inkluderende spesialundervisning ved
bruk av nettbrett og har fatt anledning til a stille sparsmal. Jeg samtykker til:

O adeltai intervju
[ det vil bli tatt lydopptak av intervjuet som skal anonymiseres.

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet, 15.05.2020

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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