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FORORD

Jeg begynte pa masterstudiet i spesialpedagogikkiegskolen i Lillehammer hgsten 2008.
Nar jeg tenker tilbake pa disse seks arene ertletcesom framhevesndring Jeg har
opplevd et yrke som spesialpedagog i skolen i egdjeg har en kropp og en helse som har
veert i stor endring, jeg har blitt utfordret par@lee min pedagogiske overbevisning, og ved a
miste min beste venninne til kreften har hele miarbag blitt endret. Dette har veert de
tyngste arene av mitt liv, men samtidig har de fermeg til den personen jeg er i dag og gitt

meg en ny, god hverdag.

| tillegg til det ovennevnte haper og tror jeged har utviklet meg faglig. Jeg reflekterer i
st@rre grad over teoristoffet na enn tidligereseiaeste nytt ble eneste nytt, og teori far en
annen mening na som jeg har praksis a relateristiefbet til. Etter ti ar som leerer og
spesialpedagog har jeg fatt en ro over meg sonasigt er dette jeg gnsker & jobbe med, og
denne masteroppgaven har ledet meg inn pa flerédemsom det ville vaert interessant &

fordype seg mer .

Jeg vil utbringe en stor takk til veilederen mimdg Steinnes, som har stgttet meg og gitt
meg den tiden jeg har trengt gjennom alle dissecarBet er takket vaere din raushet og

talmodighet at jeg na naermer meg malet mitt om astenutdanning.

Samtidig vil jeg takke familien og samboeren mindgod hjelp og troen pa at jeg skal fa det

til. Uten denne stgtten hadde jeg ikke kommet i. Masen takk.

Til slutt gnsker jeg & sende en takk til min besten og engel, Anette. Du hadde en enorm
tro pa at jeg skulle klare dette, og var sveertidiglaa lenge du kunne. Denne tilliten har

hjulpet meg til & brette opp ermene igjen og tai @pgaven i et nytt lys. Livet gar videre.

Brgttum, november 2014

Birgit



SAMMENDRAG

Formalet mitt med denne oppgaven har veert a fadkamom hva som kan ha bidratt til &
forme Maria Montessoris syn pa spesialpedagogitfkeduinger. Dette har jeg grepet fatt i
ved & ta utgangspunkt i det idehistoriske landsksq@ Maria Montessori ble fadt inn i

giennom & presentere de tidsriktige radende paéitiilosofiske, og religigse stramningene.

Maria Montessori var ikke forngyd med utdanningsinsjonene pa sin tid og sa et sterkt
behov for endring av et system som etter hennefatyppg isolerte barna fra samfunnet.
Maria Montessori jobbet derfor for & fa skolen semstgrre del av samfunnet hvor barna
skulle veere premissleverandgrene. Gjennom a byiggeavpa sine inspiratorers tanker og
sinnetreningsmateriell utviklet hun gjennom sitieid med idiotbarna pa galehuset San
Giovanni i Roma, en systematisk metode som byggelep tilstedevaerende barnet i

utvikling.

Gjennom oppgaven blir vi kjient med bade kjenteargiieg hittil mindre kjente inspiratorer,
og de presenteres med den hensikt & belyse hvdedkan ha bidratt til & forme Maria
Montessoris syn pa spesialpedagogiske utfordrirdjese utfordringene griper jeg fatt i ved a
dele de inn i Peder Haugs (1995) inndeling, ideslagbasis for spesialpedagogiske
utfordringer, det individuelle perspektivet pa sphsedagogiske utfordringer, samt det

samfunnsmessige perspektivet pa spesialpedagagiskdringer.

Etter & ha draftet meg fram til hennes menneskegyrerdier, samt sett pa hennes forhold til
samfunnet for gvrig, kommer jeg fram til konklusgpnom at montessoriskolene er et tidlig
resultat av integreringstanken. Pedagogikken laebetdet med teknikker og materiell fra

den franske handikappedagogikken og utprgvd péeidéo Med stor suksess ble det overfart
til normalbarna, men selv om jeqg tidligere har Iattrykk av at Maria Montessori da forlot
idiotbarna for & arbeide med normalbarna, har jegrgpm denne oppgaven kommet frem til
en erkjennelse av at hun i klassene sine hadddaiohele den naturlige variasjonsbredden du

kan finne blant menneskene.

Dette masterarbeidet falger hennes prosess i Aeienne inkluderende pedagogikken og
tar oss med pa en idehistoriske reise fra en medisig individfokusert forstaelse av idioti
blant 1800-tallets leger og filosofer, til spesadpgogikken som et samfunnsansvar i
skjeeringspunktet mellom ideologier, samfunnsinteesg fagoppfatninger. Derav tittelen pa

oppgavenFra idioti til spesialpedagogiske utfordringer.



1. INNLEDNING

Ved arsskiftet 2015 er det registrert 78 montebsone-og ungdomsskoler i Norge (Norsk
Montessoriforbund). Disse har forpliktet seg tflzfge montessorileereplanen og Maria
Montessori (1870-1952) sine leeringsprinsipper. Sidenne pedagogikken sa sitt lys i Italia i
1907 har det skjedd store endringer i samfunneg¢rétagen i en montessoriskole i 1907 var
helt annerledes enn den er i 2014, men allikeval sletodikken og leeringsprinsippene veere

de samme.

Maria Montessori utarbeidet i sin tid sin pedagkgimetode med utgangspunkt i
handikappedagogikken, men tok senere avskjed ntespdsialpedagogiske feltet for a
anvende de samme prinsippene pa normalbarna.Hatag ikke spesialskoler. Vi kan ikke si
at vi velger bort elevene med spesialpedagogidiediinger til fordel for de sakalte
normalbarna. De er alle i en og samme skole. Dettedgsa bidratt til at spesialpedagogene
er sterkt representert i montessoriskolen, noeeomgangspunktet for min oppgave.

Maria Montessori levde pa den tiden hvor de trosllelegenerasjon. Dersom du selv var
utviklingshemmet, kom du til a fa utviklingshemmeuken, og var du kriminell ville ogsa
barna dine bli kriminelle. Sa da Maria Montessdr®07 fikk mulighet til & starte sin farste
skole i ett av de fattigste strakene i Roma hvonkraliteten og problemene radet, var det
sveert fa som hadde tro pa at hun skulle klare & teema a lese og skrive. Etter
degenerasjonstanken skulle disse barna ha et daaigt utgangspunkt, men Maria
Montessori viste at barna klarte seg veldig brakmden — ja, til og med bedre enn flere av
barna i de hgyt ansette katolske skolene i Romd.Aanlemme flere av datidens
spesialpedagogiske teknikker i undervisningen aig@ barn, utviklet hun den
montessoriskolen vi kjenner til na i dag, og nadt#l store deler av verden med sin
pedagogikk. Hun valgte na a ta farvel med det sj@silagogiske feltet som hun hadde jobbet

med i flere ar, og beresmmelsen hennes tok fart.

For meg er det tiden i forkant av 1907 og den &znsvntessoriskolen, jeg gnsker a fordype
meg i. Det historiske landskapet i forkant av aehdle verdens fgrste montessoriskole, og
alt som kan ha bidratt til & forme hennes syn gBigfpedagogiske utfordringer.

Tittelen p& oppgaven &Fra idioti til spesialpedagogiske utfordringer,ined
underspgrsmaletHvordan kan det idéhistoriske landskapet rundt Mawlontessori ha

bidratt til & forme hennes syn pa spesialpedagegigfordringer?”



1.1Utgangspunkt for valg av tema

Da jeg begynte pa denne masteroppgaven haddeljempheldent viet min pedagogiske
overbevisning til Maria Montessori sin virksomheign pa grunn av nedskjaeringer mistet jeg
i 2012 jobben som spesialpedagog pa den lokalegmsmtiskolen. Masteroppgaven ble en
kiepphest som hele tiden fikk meg til & minnes ahjelg hadde mistet. Samtidig gir slike
vendepunkt nye muligheter. | dag jobber jeg pa ontgtrinnet i den offentlige skolen, og har
pa en mate fatt et mer nyansert, og kanskje ogseetiktig bilde av Maria Montessori sin

pedagogikk.

Det er mye jeg savner ved a jobbe i en montessmeiskke minst konkretiseringsmateriellet
som er sa lett & ha for hAnden nar noen av eldvenger noe handfast for & forsta noe.
Samtidig setter jeg pris pa den frineten en skoke &kke er knyttet til en bestemt pedagogikk
apner opp for. Jeg kan innlemme de pedagogiskemiidiene jeg mener er ngdvendig for &
na malene, og det er ingen som sier at jeg ma gmeksis fordi maten jeg underviser pa ikke
er forenelig med den pedagogiske plattformen sketdrasert pa. Dette apner opp for et mgte
med elever som helt og holdent kan tilpasses deglesv og individuelle forutsetninger slik at
jeg som laerer kan hjelpe de med a fa tak i dexmsnidbe ressurser. For det er nettopp denne
tanken jeg fortsatt beerer i meg fra Maria MonteissdHelp me to do it alone”. Jeg gnsker &
vise elevene at jeg har stor tro pa deres kompeiasitt eget liv, og at jeg gnsker a ga veien

sammen med dem til jeg ser at de er klare pa egenha

Selv om jeg ikke lenger arbeider i montessoriskdli@mer jeg temaet sveert interessant.
Pedagogikk inneholder flere ulike retninger, groymsller faglige tradisjoner, og opp
giennom historien er det blitt lagt vekt pa ulikées ved undervisning, oppdragelse og laering.
De ulike tradisjonene bygger pa forskning og eniger, og eén pedagogisk retning har ofte tatt
opp i seg elementer fra andre. Gjennom denne opgaar jeg beveget meg inn pa for meg
bade kjente og ukjente stier innenfor pedagogikkgrdet har veert mye a ta av siden dagens
pedagogiske tradisjoner har aner helt tilbakentiikken.

| folge filosofen Hans Skjervheim (1926-1999) vat Blaton (427-347f. Kr.) som farst kom
opp med begreper rundt oppleering av barn og ungaemkan assosieres med dagens bruk
av ordet pedagogikk. Platon mente at den ekteik&tbadde to forutsetninger: dialektisk
metode og kjennskap til sjela. Denne retorikkenekan psychagogi, sjeleveiledning
giennom ord (Skjervheim, 1992:78). Det har altsi@sifgr Kristus versert ulike oppfatninger

pa opplaering. Noen ganger oppstar det nye retnswarreaksjon pa det bestdende, men like



ofte skjer utviklingen gradvis ved at det byggep apdeller pa grunnlag av langvarig

utprgving og forskning (Hammerlin og Larsen, 1997).

Montessoripedagogikken viser seg & veere et laggestesultat av tiden enn jeg farst antok. |
montessorilitteraturen har leserne alltid blitraausert for de Maria Montessori selv
anerkjente som sine inspiratorer, Jean Marc Gadtartl(1775-1838) og Edouard Onesimus
Seguin (1812-1880Penne oppgaven har derimot tatt meg enda lenpeké i tid, noe som

har veert sveert spennende.

1.2 Avgrensninger

Montessoriskolen er aller mest kjent for sitt katlgeringsmateriell. Dette er ulike materiell
som konkretiserer og billedgjer undervisningen utlke fagene. Stort sett all litteratur om
montessoriskolene innebaerer beretninger og bakgrufam mye av materiellet. Som nevnt
ovenfor gnsker jeg a ta for meg historien far danste montessoriskolen, og vil derfor ikke
ga inn pa metoden og det verktayet som montesstaimeer bruker til daglig. Materiellet,
som er montessoripedagogikkens seeregenhet, biar derklageligvis ikke viet noe plass i

min oppgave.

Nar jeg skriver om Maria Montessori sine store irgprer, skriver jeg i den hensikt & belyse
min problemstilling og hvordan disse har bidrdtétforme Maria Montessoris syn pa
spesialpedagogiske utfordringer. De kommer av denrgderfor ikke til & fa fullt utdypede
biografier. Jeg gir meg selv anledning til & kuphekke fram den litteraturen som jeg mener
er relevant for oppgaven, og tar dermed ikke hetiswn disse inspiratorene skal kunne fa

den hederlige omtalen som de fortjener.

1.3Inspirasjonskilder

| min tid i montessoriskolen sluttet jeg aldri &dva meg over hvorfor jeg aldri fant litteratur
som dekket min nysgjerrighet rundt spesialpedagogelfe i montessoriskolen. Til
sammenligning kunne jeg finne mye relevant liti@raten offentlige skolen. Pa en
montessorikonferanse i regi av Norsk Montessorifarbstilte jeg dette spgrsmalet og fikk til
svar at montessoriskolen var sa tilrettelagt i ngg@unktet, at det egentlig ikke skulle vaere
behov for spesialpedagoger. Allikevel jobbet jedy Bom spesialpedagog i montessoriskolen.
Det har derfor veert til stor inspirasjon & kommerwoen av de bagkene jeg har funnet i sgken
etter svar pa min problemstilling, og jeg haperrarspesialpedagoger i montessoriskolen kan
ha nytte av a fordype seg i hvordan det idehidteriandskapet rundt Maria Montessori kan

ha bidratt til & forme hennes syn pa spesialpedskeatfordringer. | neste kapittel gnsker
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jeg a videreformidle det som allerede eksistereioeskning pa feltet, og vil trekke fram noen

baker som er sveert relevante for a fa oversikt evanet mitt.

1.3.1 Montessorilitteratur

Jeg har lest utallige baker om montessoripedagegikiiennom mine ar som ansatt i
montessoriskole, men det er noen som har utpelda@eagriktige inspirasjonskilder i mitt
masterarbeid. Dette er farst og fremst bgker avdWdontessori selv, hvor hun med sin
fantastiske uttrykkelsesevne skildrer sin fors&alg utdanning som en naturlig prosess som
utvikles spontant i barnet fremfor noe som leergjen. Hennes tanker om at laereren skal
veere en veileder i barnas vei mot kunnskap, ogugidd spillerom og frihet til & bruke sine
naturlige iboende ressurser framfor & innta en &mende og styrende rolle overfor barnet, er
grunntanken som du som voksen i montessoriskolehamdnlemmet i din grunnholdning.
Jeg agnsker spesielt & trekke fram tre bgker av &4soti som jeg personlig finner som en stor
forngyelse a lese. Den farste boka jeg vil trekkenfer Montessori, Maria (2006):

BarnesinnetBekkestua: Montessoriforlaget.

Denne boka bygger pa hennes forelesninger undéed¢ laererutdanningskurset hun holdt

i Ahmedabad i India hvor hun oppholdt seg til andeedenskrig var slutt. | boka analyserer
hun de fysiske og psykologiske sidene ved barnikliny i lapet av de seks farste levearene.
Hun forteller kort om hvordan hun utviklet sin pgdgikk og om eksperimenter hun gjorde.
Videre beskriver hun barnets unike mentale kapa$i®rdan det underviser seg selv, leerer
seq sprak, kulturelle normer og former sin egesqdighet. Preget av krigen som foregar
kaster hun lys over barnas rolle i oppbyggingenerden gjennom hennes store mal og gnske
— fred og harmoni. Hun mente at dette bare kunjeeveld & forstd og utdanne barnet. Barnas
laering ses pa som en forberedelse til livet, ogetreédl at de som voksne har utviklet evnen til
konfliktlgsning, at de forstar de store sammenheagsy vil ta vare pa naturen, og skape fred

i verden.

Den andre boka jeg vil ta frem er: Montessori, Mg#009):Barndommens gatBekkestua:
Montessoriforlaget

Denne boka handler om den fysiske og psykiske lingi&n hos barn, og tar bade opp hennes
egne studier, samt hennes forstaelse av Freudsgkoanalyse som hun mener kan hjelpe oss
til & forsta barnets sjelsliv. Seerlig omtaler deboka de voksnes rolle — veere seg foreldre,
laerere eller samfunnet i sin helhet, i forholdatdrbeide i trad med barnets naturlige

utvikling, i stedet for & motarbeide dem med foeeld oppdragelsesprinsipper og
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barnefiendtlige samfunnsstrukturer. Til slutt taniMlessori opp et synspunkt som farte til
mye diskusjon og kritikk, og som jeg som spesiafjged) fatter spesielt interesse for, og det
er hennes syn pa belgnning og straff, og det anfemer at begge deler er forkastelig. Hun
mener at barn som far utvikle sine ferdighetet &rif unemmet, uten forstyrrelser fra voksne,

ikke trenger belgnning for & fortsette utviklingandisse.

Den siste boka av henne jeg vil trekke frem er: desori, Maria (2008)fhe Montessori
Method.Radford:Wilder Publications.

Dette er boka Maria Montessori gav ut i etterkanathennes farste skole, Casa dei Bambini,
apnet i 1907. Her skildrer hun selv prosessen ffa fia spesialpedagogikken, til & innlemme
flere av teknikkene inn i den vanlige skolen. Sikkdrer hun hennes oppfatning av den

romersk katolske skolen pa tidlig 1900 tallet:

"The children, like butterflies mounted on pinsg éastened each to his place, the
desk, spreading the useless wings of barren andinggass knowledge which they

have acquired” (Montessori, 2008:33).

Og slik skildrer hun erkjennelsespunktet nar hustfo at hun vil innlemme
spesialpedagogikken inn i hennes montessoriskole:

"l found myself thinking that if, some day, the sf@ education which had developed
these idiot children in such a marvelous fashiowla be applied to the development
of normal children, the “miracle” of which my frida talked would no longer be
possible. The abyss between the inferior mentafitye idiot and that of the normal
brain can never be bridged if the normal child feexhed his full development”
(Montessori, 2008:49).

Boka slutter med en detaljert beskrivelse av matetihun har utarbeidet, og som hun ser
fenger i hennes fgrste montessoriskole. | denna bokhun sine to store inspiratorer, Jean
Marc Gaspard Itard og Edouard Seguin fra den freihskdikappedagogikken, mye av aeren
for at hun apnet opp @ynene for viktigheten av sasing, ikke bare hos de sakalte

idiotbarna, men ogsa hos normalfungerende barn.
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1.3.2.From Locke To Montessaav William Boyd

Det var da jeg kom over William Boyd (1874-1962) bokskatt fra 1914 med tittel&mom
Locke To Montessodt jeg virkelig fikk opp gynene for historien bak
montessoripedagogikken. Denne boka som ble gittautetter den farste montessoriskolen
apnet, var den farste boka som tok for seg montipestagogikken i et kritisk lys.
Undertittelen pa boka er nettoppcritical account of the Montessori point of view.

Problematikken ved & gi ut en slik type bok satratfler &pningen av verdens fgrste
montessoriskole — sier forfatteren selv, er atpdedet tidspunktet var vanskelig & se om dette
kun var en popularitetshglge som mest sannsyrtiglikhet med flere andre forsgk innenfor
pedagogikken, kom til & dale nedover igjen, ogyleimt, eller om det faktisk var en bevegelse
som hadde kommet for & bli. Ettersom det var vditsk&eforutse dette, gnsket han heller &
trekke linjer fra lenger tilbake i tid enn det sdaria Montessori gjorde. Hun henviste alltid

til Itard og Seguin, men Boyd mente at for & kuskieve en kritisk analyse av
montessoripedagogikken matte det kunne ga anreadslenger tilbake i tid, og se pa hvilke
fundamenter selv Itard og Séguin baserte sine tagrkeHan gir derfor en kort gjennomgang
av synet pa utdanning fra John Locke, via Etienoer®t de Condillac, Jean Jacques
Rousseau, Itard, Seguin og deretter til Maria Msse. Denne boka inspirerte meg seerlig til
a finne ut om jeg kunne finne flere likhetstrekkliom andre store pedagoger og Maria

Montessori, og det var da jeg kom over neste bdkékal924.

1.3.3Montessori and her inspire@v Robert John Fynne

Denne boka trakk fram nok en fransk handikappedageg som jeg aldri hadde hgrt om far,
men hvor kjennetegnene til Montessori var like swom hos Itard og Seguin som hun hele
tiden referere til. Denne personen het Jacob Rodrigereira (1715-1780), og han startet opp
egen skole og ble Frankrikes farste laerer for dmwste. Det viser seg derimot at pa grunn av
hans bakgrunn som spansk jgde, med portugisiskrogbse, ble han aldri helt akseptert som
det store geniet han var innenfor oppleeringen astdenme i et Frankrike hvor
jedeforfalgelsen radet pa denne tiden. Det bleodéettere for Itard, som kristen franskmann,
og fremme seg innenfor dgveskolene i Paris, og@aldet kan virke som at han har fatt tak i
noen tips fra Pereira i sin undervisningsmetodenes Pereira aldri med ett ord. Dette er
grunnen til at jeg har gitt Pereira litt stgrregsl@nn de andre inspiratorene i denne oppgaven.
Han har uten tvil veert en stor foregangspersordaikommer til & utarbeide teknikker for

arbeid med konkretiseringsmateriell, men fikk dess aldri anerkjennelse for det. Fynne sin
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bok avslutter ogsa med nok et kritisk blikk pa nemsbribevegelsen, men hvor erkjennelsen

av at bevegelsen nok har kommet for a bli er stemrehos Boyd.

1.3.4Positivism med méanskligt ansikie Christine Quarfood

Den siste boka som virkelig inspirerte meg til demppgaven er Christine Quarfood ved
Ggteborgs Universitets sin belositivism med manskligt ansiK005). Dette er sa langt den
eneste idehistoriske betraktningen jeg har funmehantessoripedagogikken, og selv om E.M
Standing og Rita Kramer sine rene biografier om tdssori er god lesing, er nok ikke
Quarfood sitt mal & skrive nok en biografi om Masiari, men & fa fram de idéhistoriske
forutsetningene for montessoripedagogikkens oppstiony. Boka tar spesielt for seg
degenerasjonsteorien og bidrar til & belyse dasideenneskesyn som fikk de aller vaerste
konsekvensene under andre verdenskrig. Videre tdagesaerlig vekt pa Maria Montessori
sin aktive deltakelse i feministbevegelsen mottefuaiv 1800 tallet. Hun sto opp for likelgnn
for likt arbeid, og jobbet sterkt mot barnearbeid,Quarfood har med sveert detaljerte
skildringer over feministbevegelsene rundt om degr pa denne tiden. Denne boka slutter
nar de fleste andre montessoribgkene starter -eopestart av Casa dei Bambini i 1907, og
selv om jeg til tider savner litt koblinger til Mtessoris senere arbeider, gjorde denne boka sa
stort inntrykk at jeg ble inspirert til & gjgre noppgave idehistorisk ogsa, men da mot
spesialpedagogiske utfordringer istedenfor motfdemnistiske ideologien som Quarfood har

gjort.

1.3.5 Andre kilder

| tillegg til disse bgkene har det blitt en langeliaturliste som omfatter et bredt faglig spekter.
Jeg har brukt faglitteratur bade fra filosofi, psldgi, pedagogikk, historie og religion. Jeg

har sa langt det har veert mulig forsgkt a forhahdsy til primeerlitteratur for a forsikre meg

om at teorien jeg har anvendt ikke har blitt fdaali forkant. Samtidig er spraket i noe av den
gamle litteraturen vanskelig a forsta og jeg hafalestgttet meg til noen fortolkninger som er
gjort. Et eksempel her er blant annet Christer Sten(1998) sin boRedagogisk filosofi

samt Reidar Myhre (2003) sin b@unnlinjer i pedagogikkens historiBisse bgkene har jeg

brukt som et supplement for & forsta spesielt Lamk&ousseau sine tidlige utgivelser.

Jeg har ogsa matt pa utfordringer i sgk etter kil8pesielt gjelder dette kilder som omfatter
Jacob Rodriguez Pereira. Litteraturgrunnlagettededpittelet er derfor sveert begrenset, men
jeg valgte allikevel a fa fram Pereiras plass iidehistoriske landskapet, nettopp fordi han
kanskje ikke har fatt den anerkjennende plasserhhgafortjent ut i fra sin jgdebakgrunn. Jeg
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sa pa det som min plikt & fa han fram i lyset &8 han i sammenheng med Maria

Montessori sin pedagogikk.

Jeg har forsgkt sa langt det har veert mulig a fdehmeg til bgker, men ett par ganger har jeg
brukt digitale leksikon som kilder. Dette har véaddegjgrelsen av det politiske og religigse
idehistoriske landskapet, og jeg har funnet d&larie jeg har funnet sikre med oppfart

forfatter.

Som et ledd i a gjgre oppgaven litt mer didaktigkevende har jeg innimellom i dragftedelen
brukt Laereplan for montessoriskol¢2007) som kilde. Dette er montessoripedagogenes
daglige styringsdokument, og jeg har sett det sensiktsmessig og forankre noe av min
litteratur til denne.

1.4 Tanker rundt begrepsbruk
| sluttrapporten fra Makt- og demokratiutredning2@03 star det:

"Sprak er makt. Begreper og meningskategorier formp@fatninger av virkeligheten,
pakaller fglelser og gir assosiasjoner. | interessg mellom grupper kan noen fa et
overtak gjennom begreper og bruk av sprak” (Magtdemokratiutredningen,
2003:45).

Tittelen pa oppgaverira idioti til spesialpedagogiske utfordringkan derfor skape
reaksjoner. Det spesialpedagogiske fagfeltet hgggnnom store endringer nar det kommer
til sprékbruk og vi ville aldri kalt et barn foriwt i dag. Det vekte derfor falelser da jeg i den
gamle litteraturen jeg brukte stadig matte pa hegréidiot children”. Boyd, Fynne, Itard,
Seéguin og Montessori bruker alle denne benevnggamomgaende i de bgkene jeg har pa
min referanseliste, men dette ma forstas ut iifl@ntdisse bokene er skrevet pa.

1.4.1 "Idiot children”

Idiotbegrepet antas a ha ratter fra det greskekepriios, som betyr ensom og isolert. Til og
med Sokrates (470-399 f. Kr) ble i fglge Henrik§2005) kalt endiotesav sine samtidige.
Dette fordi det ogsa kunne bety en som ikke gjensegri mengden og som tar a sta fram
som saeregen og egenartet (Henriksen, 2005:16).sielivar idioti for det meste medfadt
til forskjell fra mentalsykdommene som stort sétustil & ramme voksne. Det var lenge en
psykiatrisk tese, at barn ikke kunne bli mentals§@earfood, 2005:44). Barn med psykiske

forstyrrelser, som for eksempel autisme, ble destemplet som idioter.
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Psykiatere og spesialpedagoger var ikke enige @teites definisjoner eller hvilke
behandlingstilbud som burde gjelde. Innenfor ske¢enet og handikappedagogikken i
Frankrike blir begrepet brukt pa slutten av 170@tamens det i psykiatrien farst ses rundt
1830. Da kom de farste embryo studiene, og defarat nar det kom vitenskap om
embryoers normalutvikling at man kunne forsta idsoim et resultat av en mislykket
fosterutvikling (ibid:45).

1.4.2 Spesialpedagogiske utfordringer

Nar jeg i problemstillinga mi bruker ordet spes@ipgogiske utfordringer kan dette innebzere
flere aspekter. Jeg velger a ta utgangspunkt irfdaeg sin forstdelse av spesialpedagogiske
utfordringer fra bok&pesialpedagogiske utfordring€r995). Han deler disse inn i tre
omrader. Det farste omradet er den ideologiskesbasDette handler om de verdiene, det
menneskesynet og menneskeverdet vi arbeider ufdrhold til gruppen med spesielle

behov. Det andre omradet hans er a innta et ing@igherspektiv. Her er de individuelle
vanskene utgangspunktet for de tiltakene som\mirksatt. Det tredje omradet er da
perspektiver som gar pa det samfunnsmessige oglesoBiette innebaerer samspillet mellom
enkeltindividet og fellesskapet (Haug, 1995).

Selv om boka er gammel, finner jeg denne inndelireddig hensiktsmessig i forhold til
oppgava mi. Jeg gnsker a fa frem hvordan det ithifike landskapet rundt Maria
Montessori kan ha bidratt til & forme hennes syspEsialpedagogiske utfordringer, og da
blir det naturlig a se pa disse utfordringene atuiike nivaer. Da jeg kom over Peder Haugs

inndeling tenkte jeg umiddelbart at det ville vaenefin mate & gripe fatt drgftedelen min pa.

Tiden har farget var oppfatning av individuelle sker, men jeg kommer i all hovedsak til &
forholde meg til den oppfatningen jeg finner paakdundret oppgaven min beskriver. |
kapittel 6 kommer jeg til & dra noen korte samnggmiliger til natidens samfunn med blant
annet fokus pa kartlegging og diagnostisering, jagrvil i aller hayeste grad prioritere plass
til det idehistoriske landskapet i tiden rundt artireskiftet 1800 — 1900 tallet, og da ble de
individuelle vanskene i de aller fleste tilfellesrk omtalt som idioti.
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1.4.3 Idehistorisk landskap

| problemstillinga har jeg valgt & benytte meg &vyliket "idehistorisk landskap”

Idehistorie er et omdiskutert felt, som ikke endep med en definisjon med bred enighet. Det
som det derimot har blitt enighet om, er at idétistkan anses som et studiefag framfor ett
enkelt, avgrenset forskningsfag med en egen metydg|Eriksen, 2003). Det finnes ingen
grenser for hvilke temaer en idéhistoriker kangp 6l behandling, eller hvilke
fremgangsmate han kan benytte. Henrik Ibsen kateavgrunn ha spottet den idehistoriske

virksomheten allerede i 1867 i Peer Gynt sin 4. akt

"Jeg vil fglge menneskeslaegtens vej!

Jeg vil svgmme som en fjger pa historiens stram,

leve den op igjen, som i en drgm, -

se heltenes kampe for stort og godt,

men i sikker behold, som tilskuer blot, -

se teenkerne falde, martyrene blagde,

se riger grundes og riger forga, -

se verdensepoker sla ud af det sma;

kort sagt, jeg vil skumme historiens flade” (Ibsétriksen, 2003:12).

For det er nettopp det Ibsen skildrer her jeg an&lgiare - skumme historiens flgte rundt
Maria Montessori. Jeg var derimot ngdt til & avgeedette store studiefaget for meg selv i
arbeidsprosessen og valgte derfor a dele detteefagét inn i historieforskningens tre
hovedomrader. Dette er politisk, filosofisk og gétis idehistorie (Svendsen, 2012). Svendsen
mener i sin bok at idehistoriens styrke ligger @ami studiet av sammenhengen mellom
disse tre omradene. Dette er bakgrunnen for ajqua det som hensiktsmessig a ha med
denne terminologien i problemstillingen. Utdanningfitusjonene preges naturlig nok av
samfunnsmessige faktorer som politikk, filosofiretigigs overbevisning, og det vil vaere

naturlig & vie deler av oppgava mi til disse emnene
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1.5Prosjektets oppbygging

Kapittel 1,Innledning gir en presentasjon av utgangspunkt for valgeavatog en innfgring i
teorigrunnlaget som oppgaven er basert pa. Vidsrergredegjgrelse av problemstillingens
komponenter der jeg tar for meg begrepene idipgsialpedagogiske utfordringer og

idehistorisk landskap.

Kapittel 2,Det idehistoriske landskapegir en kort gjennomgang av fagkretsene politikk,

filosofi og religion i Italia pa slutten av 1800H&.

Kapittel 3,Montessori sine inspiratoregir en presentasjon av tre store pedagoger fra de
franske handikap-pedagogikken, Jacob RodriguearBedean Marc Gaspard Itard og
Eduoard Onesimus Seéguin. Her presenteres hver ag éa med det utgangspunkt & kunne

belyse deres pavirkning pa montessoripedagogikken.

Kapittel 4,Maria Montessor;i gir en presentasjon av Maria Montessoris biodrafhun blir
fadt, gjiennom hennes studietid og fram til apningemennes farste montessoriskole, Casa

dei Bambini.

Kapittel 5,Maria Montessoris menneskesymarkerer inngangen til drgftedelen hvor jeg farst
presenterer planen for drgftinga. Deretter tarededpittelet for seg den ideologiske basisen
for spesialpedagogiske utfordringer. Her knyttgrget idehistoriske landskapet rundt Maria
Montessori opp mot hennes menneskesyn, og plagsamae i flere ulike retninger. Jeg
avslutter kapittelet med a trekke likhetstrekk mellMontessori og Locke sitt prinsipp om
frihet.

Kapittel 6,Fra idioti til spesialpedagogiske utfordringemar til hensikt & synliggjere den
ideéhistoriske reisen vi blir vitne til i forhold tlet individuelle perspektivet pa
spesialpedagogiske utfordringer, samt det samfuassige perspektivet pa
spesialpedagogiske utfordringer. Her trekker jegsadigam noen betraktninger pa
diagnostisering basert pa Carl Rogers og Maria E&stri sitt humanistiske syn pa

mennesket.

Kapittel 7,Avslutning er fgrst et tilbakeblikk pa mine funn i lgpet@ypgaven.
Avslutningsvis presenterer jeg en modell som sgpigmine tanker rundt hvordan det
ideéhistoriske landskapet har bidratt til & formeriaontessoris syn pa spesialpedagogiske

utfordringer.
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2. DET IDEHISTORISKE LANDSKAPET

Siden Svendsen (2012), som tidligere nevnt i kelplt4.3, anser idehistoriens styrke til &
ligge i studiet av sammenhengen mellom politikkogofi og religigs overbevisning, gnsker
jeg i dette kapittelet & skape en oversikt overdishistoriske landskapet som Maria
Montessori ble fgdt inn i 1870 og utover 1900-talleg vil farst presentere de tre ulike
fagkretsene politikk, filosofi og religion fgr jegirgftedelen tar dette videre for & se hvordan
det idéhistoriske landskapet har preget Maria Mgstgs oppfatninger nar det kommer til

spesialpedagogiske utfordringer.

2.1 Politisk idéhistorie — Italia pa vei mot 1900

Den italienske halvgya har spilt en hovedrollerestdeler av europeisk historie, som blant
annet Romerrikets midtpunkt, renessansens vuggemgatolske kirkens sentrum. |
perioden mellom Romerrikets fall og Italias samlid®61 var halvgya oppdelt i smastater.
Ved samlingen ble Torino stadfestet som hovedstaah, kun fire ar senere ble dette endret til
Firenze. |1 1871 derimot, ble Roma det naturligedu®etet for Italia ettersom kirkestaten ble
innlemmet i det nye kongedgmmet. Pavestaten blkeiddestaende av miniputtstaten

Vatikanet, slik vi kjienner det i dag.

Denne flyttingen av hovedsteder fra den ene byaet andre, symboliserer kaoset som radet
over ltalia pa attenhundre-tallet. Italia |a dakbévjen av det vestlige Europa. Fattigdommen
regjerte, og ltalia Ia pa andreplass nar det ggidiel med analfabetisme, kun slatt av
Portugal (Kramer, 1977:19) Nye europeiske reforbleforsgkt innfart ofte flere ar etter
andre land og med en stor mulighet for & mislykiSesiale reformer som ble underbygget i
andre land, forble uprgvd og ofte visste de hdllez om disse i de italienske statene. Bade
Frankrike og @sterrike pavirket og dominerte Itatig et politisk byrakrati gjorde alt de

kunne for & unnga endring.

Quarfood (2005) skriver om et Italia som var tofedzeerende av sivile rettigheter og fri
avisdekning. Skolesystemet 1& hundre ar tilbake og var kun for en liten del av
befolkningen. De intellektuelle og entreprengrensket a bringe Italia mot den moderne
verden, men for a fa til dette matte de drive ehlandske interesser og legge kraften i den
katolske kirke. Risorgimento, den italienske gjeafongen, var en liberal bevegelse som
klarte a vekke italienerenes nasjonale bevisstleet emske om frinet og enighet. Disse lyktes
delvis i 1861 da Qsterrikerne drev ut fra Italig,leelt i 1870 da Frankrike trakk seg ut av
midt-Italia. Maktinnehaverne i det nye landet gnskekape en levedyktig nasjon, men visste
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knapt i hvilken ende de skulle begynne. Mellomagnord, kirke og stat, fattig og rik, var

motsetningene store (Quarfood, 2005:12).

Befolkningen i det nye landet forble veldig dele Relutdannede og friske ngt makten og nye
privilegier, mens den store andelen av bgnderdstsdtt darlig stilt, og merket ingen form for
endring. Kriminaliteten var skyhgy, og helst vitiek de italienske lederne gnsket seg et helt
nytt folk (ibid:12). Rett etter frigjgringen uttalPiemontepolitikeren Massimo D’Azeglio:

"Vi har skapt Italia, nd ma vi skape italienern€@u@arfood, 2005:12). Mot midten av 1870

ble det et politisk skifte fra hgyre til venstre et statlig prosjekt kjent som "Transformismo”
skulle bidra til gkt stemmerett, sivile rettigheterer funksjonell skatteordning og utvikling,

samt stgtte til utdanning.

Statsminister Cavour begynte a bygge statlige slealm skulle skilles fra kirken, men
samtidig opprettholdt kirken sitt separate skolel@pligatorisk skole for barn mellom 6 og

10 &r hadde allerede veert nedfelt fra 1859, m&60 kunne knapt en firedel av befolkningen
a skrive og lese. Dette tallet var hgyest i sdialt&vor foreldrene i all hovedsak trengte
barna til & jobbe hjemme pa gardene. Tekstilfaterilkdnsatte barn helt ned i niars alder, og
mange barn ble sendt hit fra familier som levd&asgt under fattigdomsgrensen at det a fa
penger til mat og overlevelse var langt viktigena éesing. | 1877 kom innfgringen av
obligatorisk 7 ars skolegang for bade gutter otgjeaver hele Italia. Tradisjonelt hadde
oppleeringen av jenter foregatt i hjemmet ellerk&nh, men na ble det dannet offentlige
jenteskoler. Men de offentlige skolene forble doenirav gutter, mens jentene i all hovedsak

dominerte private katolske skoler.

All gladen og hapet som fant sted ved samlingetiadia som en stat i 1861, dalte etter hvert
som arene gikk mot 1900. Befolkningen forble nestide og analfabete, og folk arbeidet
hardt for & overleve. Barnearbeid forble viktigers utdanning i oppstarten av det nye Italia
(Kramer, 1976:21). "Between 1860 and 1900 thereewi@rtythree ministers of education,
each with his own policies and none with enoughegoment funds to accomplish anything at
all” (Kramer, 1976:26).

2.2 Filosofisk idehistorie — fra Locke til Montesiso

Opprinnelsen til ulike humanistiske fagdisiplinkan i mange tilfeller trekkes til
opplysningstidens Frankrike, hvor det pa slutted 200- tallet vokste fram flere
spesialiseringer i psykologisk og pedagogisk refifidlund i Simonsen og Johnsen,

2007:59). Filosofen Jean-Jacques Rousseau ma nevesitt verk om oppdragelsen av
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Emile fra 1762, og han blir betraktet som den moedrarnepsykologiens og pedagogikkens
far. Vi har ogsa opphavsmannen til det modernesiggiket, presten Roch-Ambroise Sicard
som utga sin metode for oppleering av degve i &r 1866 etter, i 1801, skrev Philippe Pines,
som overlege pa sinnsykehuset Bicetres i Pariaykandling om mentale sykdommer, som
ga han status som grunnleggeren av den modernap®yk (ibid:59). Pa samme tid i Paris
kom det ogsa ut et skrift som skulle etablere sfyesilagogikken som fag i moderne forstand.
Her dreier det seg om to rapporter skrevet av |dgam Marc Gaspard Itard, som

dokumenterer oppleeringen av den sakalte "VilleAvayron”.

Itard var tilknyttet selskapet Societée des Obsewatde 'Homme som var grunnlagt i Paris
ved utgangen av 1799, under ledelse av etnologarsikrancois Jauffret (Edlund i Simonsen
og Johnsen, 2007). Malsetningen med dette selskapad skaffe kunnskap om mennesket
bade som natur og kulturvesen. Spgrsmalet om deeskalige egenskaper var medfadte
eller ervervede var sentralt, og kunnskapen deealéesatt med pa dette feltet var i stor grad
preget av den engelske filosofen John Locke, og framske elev og oppfalger, filosof-
teologen Etienne de Condillac (ibid:61). Locke korad tanken om at mennesket nar det
fades kan ses pa som et ubeskrevet blad, ellelatedsa som det refereres til (ibid:60). Med
dette mente han at det ikke bare er kunnskap soerges gjennom erfaring, men ogsa at de
mentale ferdighetene utvikles og skapes gjennompavirkning. Hans elev, Condillac, tok
hans arbeid videre, og der hvor Locke forutsatten@ajennom mgtet mellom medfadt
fornuft og verden, mente Condillac at det ikke é&smoe i mennesket som ikke var kommet
inn gjennom sansene. Hans tanker om at evner egtiitinger ikke er gitt, men konstrueres i
mgtet med verden gjennom sansene, virket frigjgregdmotiverte til studier av
menneskelige fenomener ved observasjoner og eksgeti samtidig som den ga gkt

oppmerksomhet omkring pedagogikk og terapi (ibijl:61

2.2.1 John Locke (1632-1704)

John Locke gnsket a utvikle en filosofi med grugrilden nye naturvitenskapen. Han regnes
som grunnleggeren av empirismen, tanken om aktdllainnskap stammer fra sanseerfaring,
men mest kjent var han som politisk teoretiker, jegebeklageligvis ikke kommer innom i
denne oppgaven (Stensmo, 1998). Med bakgrunnoihat Uocke i likhet med Maria
Montessori var lege, betrakter han mange av pradmenmnenfor utdanning ut fra et
medisinsk stasted (Fynne, 1924:2).
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Som et resultat av tiden har han i ett av sinddévelser som angar skoleBome Thoughts
concerning Education1693, stort fokus pa hvor viktig det er a taevp@ kroppen sin i form

av hygiene og naering.

"Plenty of open air, exercise and sleep: plain,dietwine or strong drink, and very
little or no physic: not too warm and strait clothi especially the head and feet kept
cold, and the feet often used to cold water andsag to wet” (Locke i Boyd,
1914:22).

| tillegg til at hygiene og helse spilte en stadtedor lzering for Locke, konkluderte han med
troen pa tre fundamentale prinsipper for utdannidigse er; leering gjennom sanser,
prinsippet om individualitet, samt prinsippet oritnét (ibid:2). Alle tanker ma oppstas
gjennom sanser og erfaring, og dette mente Lockeulanlag for at all utdanning matte

forega via sansestimulering.

"Since there appear not to be any ideas in the té@fdre the senses have conveyed
any in, | conceive that ideas in the understandnmegceveal with sensation, which is
such an impression or motion made in some pahebbdy as produces some

perception in the understanding” (Locke i Fynne24L9).

Nar det kom til prinsippet om individualitet i ungiesningen, mente Locke at dette var helt
avgjgrende i utdanning. "The forming of their migxadd manners requiring a constant
attention and particular application to every snigby” (ibid:23). Han sammenlignet
sansetreningen til hver enkelt med & se pa anskkstne til folk. Siden alle har ulike
ansiktstrekk, trengs naturlig nok forskjellig lsgygmetode: “Each man’s mind has some
peculiarity as well as his face that distinguishies from all others; and there are possibly

scarce two children who can be conducted by exduysame method” (Boyd 1914:26).

Det siste laeringsprinsippet til Locke omhandlebgippet om frihet. "Children have as much

a mind to show that they are free, that their owadjactions come from themselves, that they
are absolute and independent, as any of the proatlgsu grown men, think of them as you
please.” (ibid:3). Han presiserte ngdvendighetea avor viktig det var & observere barna,

og at den beste arenaen for dette var nar barrwalft seg fritt, i lek.

Men samtidig som han var genuint opptatt av dettgaet, har han aldri foreslatt noen form

for metode eller form for sansetrening i sin kagie
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Skrifter om pastanden om at barn har behov forifiklesansetrening framtrer fgrst hos
Rousseau i bokEmile, hvor det star en 40 siders lang skildring av etoae for trening av

sansene, da spesielt bergringssansene.

2.2.2 Jean Jaques Rousseau (1712-1778)

Rousseau sin grunntanke var at mennesket varridig godt, og kunne forbli slik i en ideel
naturtilstand. Det som derimot er med pa & fordeetée frie og gode menneske, er det & leve
med andre og matte innrette seg etter andres &tomdings, 1997). Han fant denne
betraktningen som sveert relevant for utdanningswetjjog startet et filosofisk prosjekt med
tanke pa utdanning nedfelt i bokanile

"Alt det som utgar fra Skaperen, er godt, i meneéeskender vanslekter alt.
Mennesket tvinger en jord til & avle en annen jgusle, et tre til & beere et annet tres
frukter. Han bringer veeret, elementene og arstide@e balanse; han lemlester sine
hunder, hester og slaver; han snur opp ned paglfordreier alt, elsker misdannelser
0og monstre. Han gnsker intet slik naturen har setaptikke engang mennesket selv.
Det skal dresseres som en sirkushest; det skabgrisrmes etter hans hode, lik et tre
i hans have” (Rousseau, 2010:17).

Siden Rousseau mente at barn er naturlig godetav, e det viktig at utdanningen av
Emile skulle inneholde sa f& begrensninger somgnukererne skulle derfor bevare guttens
godhet, samtidig som de skulle legge til retteufimiklingen av de evner og ferdigheter som
voksenlivet krevde. Emile skulle f& leere i samswad sine egne interesser og gjennom
fgrsteh&ndserfaring (Noddings, 1997). Leereren naftior forutse hvilke retninger Emiles
interesser ville ga slik at de var beredt til d&elédn i sunne retninger. Leererne skulle ikke
presse sine egne leeringsmal pa gutten.

For & finne svar pa om de menneskelige egenskajemeedfadte eller ervervet, var det stor
enighet om at disse fenomenene kunne besvaresfeed dem tilbake til sin opprinnelse.
Ved a studere mennesker som av ulike grunner headeupavirket av kulturen, mente de &
kunne fa svar pa spgrsmalet. Det var derfor noeppgr som var mer relevante & undersgke
enn andre, og oppmerksomheten ble i stor gracspiedbarn, dgve og sakalte primitive, eller
ville. Med et hap om at disse etterhvert erveregt sprak, kunne de fa svar pa hva de tenkte
og visste fra far. Aller viktigst var — kjente deGud — et spgrsmal som i stor grad viser

plassen kirken hadde pa denne tiden.
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2.3 Religigs idehistorie — den katolske kirke

Den katolske kirke hadde et godt tak om befolknmigget nye, samlede Italia. | kjglevannet
av den franske revolusjonen hersket det en befraktom at statsmaktene ikke kunne tale
uavhengige maktsentre innenfor sine grenser, ogattaten katolske kirke i kongens eller
statsoverhodens hand som representerte det viktigsiplinerende instrumentet (Hobson,
2009). Alliansen mellom tronen og alteret ble desdett pa som det viktigste instrumentet for
a fa styrket sin kontroll over undersattene, desivbefolkningen.

Pavens hovedsete, Vatikanstaten, var fgr etabksmiag det samlede Italia i 1861 en langt
stgrre stat som innebar det meste av midt-ltaleteDvarte mer eller mindre helt fram til

1870, da de franske troppene ble trukket ut aialfal godt, og den fransk-prgyssiske krigen
ble ansett som over (Hobson, 2009). Paven fikkmé&gen stat midt i hjertet av Roma, som
pa alle sider grenser til Italia. Den katolskedran av kristendommens tre hovedgrener ved
siden av ortodoks og protestantisk og alle troesmie anerkjenner pavens overhgyhet regnes
som katolikker (Lima, 2014).

Opplysningstiden (1600-1800) markerte begynnelsevitenskapens aera, noe den katolske
kirke stort sett var positiv til. De ansa vitens&asom et supplement til, og ikke en
utfordring for teologien (Stensvold, 2013). Det hlgatt at fornuften var en gudegitt gave,
noe som helt klart skiller mennesker fra dyr, @getr var ogsa et hjelpemiddel i sgken etter
sannhet. Dette er, som jeg nevnte i kapittel 22ndst sentrale spgrsmalene i bade det
filosofiske og den pedagogisk filosofiske virksortdre | tilfellet med den ville gutten fra
Aveyron, ble malet med prosjektet og finne ut aviwan kjente til Gud. Dette var et svaert
sentralt punkt i forhold til om han skulle kategeties som dyr eller menneske, en

problemstilling som vi videre i oppgaven vil se tgpfagfeltet langt utover pa 1800-tallet.
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3. MONTESSORI SINE INSPIRATORER

| sin egen bok som omtaler pedagogikken som blkthi@asa dei BambiniThe Montessori
Methodfra 1912, omtaler Maria Montessori de franske tegeg psykiaterne Itard og Séguin
som sine store inspiratorer, hvorav Seguin frangoen den starste The Montessori Method
ordlegger hun seg pa en mate som beskriver Edvagdiissom hennes mentor og store

inspirator:

"The voice of Seguin seemed to be like the voicthefforerunner crying in the
wilderness, and my thoughts were filled with thenemsity and importance of a work
which should be able to reform the school and efluta(Montessori, 2008:51).

Men i denne oppgaven vil jeg som sagt ikke barepmerksomhet til de to mest kjente
inspiratorene hennes, men ga til deres inspiratgjem. Dette gjor jeg for & se hva som har
veert med pa a pavirke Maria Montessori sin innisgltil spesialpedagogiske utfordringer.

Jeg starter med & stifte bekjentskap med JacolidRedrPereira.

3.1. Jacob Rodriguez Pereira (1715 — 1780)

Pereira var en spansk jgde, med portugisisk opglsersom ble kjent som den farste lsereren

i Frankrike for dgvstumme. Allerede som 19 aringdehan gjort seg bemerket innenfor de
sakalte klassiske fagene pa den tiden: sprak -ats#hportugisisk, spansk og fransk, samt
matematikk (Fynne, 1924:15). Det antas at hansasse for davstumme allerede oppsto fra
barndommen av siden hans ene sgster var dgvstumandgadde derfor allerede som 19 aring
mange ars opparbeidede erfaringer i 8 kommuniserkay hjelpe sin dgvstumme sgster. Det
tok han seks ar og opparbeide nok midler til &stsin egen dgveskole i hans eget hjem i Rue
des Augustins i Bordeaux, og dette ble Frankrilkesté og eneste skole som var fullt og helt

viet de dgvstumme.

Skolen var gratis, siden han sa denne skolen sosur@ke mulighet til & kunne forske pa de
dgvstumme elevene, og dette var den betalingetréagte (ibid:18). Samfunnet sa pa de
dgvstumme som haplgse, og Aristoteles gikk sa liahgt at de dgvstumme var helt uten
intelligens (ibid:19). Den romerske loven som gjgdél denne tiden ogsa i Frankrike nektet
dagvstummes rettigheter til statsborgerskap, ogdererske poet og filosof Lucretius (ca 95 f.
Kr — ca 55 f. Kr) hadde fglgende uttalelse om dayetdannelse, som han angivelig delte
med de andre i gamle Roma: "To instruct the deadngould ever reach, No care improve

them, and no wisdom teach.” (Fynne, 1924:19).ftiltdler hvor dgve hadde lzert & lese pa

25



lepper, og klart & uttrykke seg ble dette settqma mirakler framfor utdanningsmessige
framskritt (ibid:20).

Spanjolen Juan Pablo Bonet (1573-1673) utfgrtawetisse miraklene, som Pereira bygget
sine tanker videre pa. Bonet begynte med & leed®wde & skrive bokstavene i alfabetet, og
etter det leerte de bokstavlydene. Han trente eevplassering av tunga, tenner og lepper far
de innfarte pustegvelser hvor de dro inn rett mengfi for & uttrykke hver enkelt bokstav
(ibid:21). I sin jobb med dgve, begynte Bonet satsiog eksperimentere med a lage et
handalfabet av bokstavene, slik at de dgve kunnmerkmisere ved hjelp av hendene. Han
star i historien, som oppfinneren av tegnsprakgfereira var veldig imponert, og gnsket &
videreutvikle dette til & inneholde alle bokstawggrlyder, og fa de dgve til & produsere mer

presise lyder til hver bokstav (ibid:21).

Pereira sin forstaelse av dgvstumme, inneholdhtpdeat de ved hjelp av bergringssansene,
kunne forsta intensiteten og toneleiet pa en teee,a holde hendene rundt halsen pa leereren
deres. Leereren viste tydelig artikulasjon og plasgeav tunge i sin munn, mens eleven holdt
rundt halsen for a kjenne pa vibrasjonen og stygé&tonen. Ved & heve og senke
stemmenivaet, kunne da eleven kun ved hjelp avingisansene forsta om det var en
kommando, en vennlig samtale eller om leereren btigdevene kunne fgle om toneleiet var
hayt eller lavt, trist eller muntert, om stemmedhdrte en gammel eller ung person, og det
viste seg ogsa at de kunne fa fram dialektskilber sprakskiller ved a holde hendene pa
halsen. "He practically made his pupils hear thiotige skin” (Fynne, 1924:30) Og han ble
anerkjent for & veere blant de fgrste som menta asies kan ta over for en annen sans.
"Nothing could show more conclusively how much siemses are alike at the bottom, and to

what point they may supply one another” (Fynne 4192).

Ytterligere trening av & kunne kjenne pa vibrasfmmeamt lage lyden, ble da kombinert med
handalfabetet. Dette var Bonet sine hender, videifdet og gkt i omfang av Pereira,
bestaende av 25 bokstaver, med unntak av K og Wildable brukt i det franske spraket.
Pereira gikk videre med bokstavene og laget oggafta franske lyder og uttale. Slik kunne
de dgve benytte seg av feerre tegn for & snakkdlytemde, til sammen 80 tegn. Tegnene ble
utviklet i den hensikt, at fingrene ble plasserepaslik mate at den dgve kunne se pa fingrene
sine hvordan han skulle bruke sine vokale organ&dormingen av lyden. Det var derfor ikke
na bare tegnet for bokstaven og lyden pa bokstamen,den viste ogsa den posisjonen
taleorganet matte ha for & produsere rett lyd. Bjesiematisk trening pa dette: posisjon,
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bevegelse, lyd, bokstav og handtegn, klarte Pes@imelever & produsere tale som alle kunne
forsta uavhengig om de kunne tegnsprak eller iBkden handalfabetet na inneholdt langt
mer enn kun bokstavene, valgte han a kalle tegkepsitt for "Dactyllologie” fritt oversatt

til fingerstaving.

Aller farst nar Pereira fikk nye elever, gikk deghom omfattende undersgkelser. Dette med
formal og finne ut hvilken type dgvhet de haddeddtade en kombinasjon med davhet og
idiotskap, eller annen mental forstyrrelse ovehnlan dette til stabens spesialist. Videre kunne
han plassere elever i gruppen som hadde en mddisihsom kunne behandles enten med
operasjon eller medisiner, og sa var det den gmppen tydelig var dgve og stumme ene og
alene fordi de var dgvstumme (ibid:34). Videredé@ne gruppen delt inn i ytterligere tre
grupper. En gruppe som var totalt davstumme, mgenifiorm for hgrsel. Neste var de som
kunne oppfatte hgye lyder som en hest og kjerreseste forbi, en stol som datt ned og
liknende, men som ikke kunne oppfatte hva lyden k@nOg til slutt den gruppen som

kunne identifisere lydens opphav, og ogsa kunrteskiellom lyder i form av vokaler og
konsonanter. Pereira tilstrebet ogsa & kunne halpdag av befolkningen, vaere seg rike
eller fattige, og han la opp undervisningen i digs@pene etter dette for & kunne fungere i
det sosiale laget som du kom fra. Kom du fra eti@lavere sosiale lagene, gikk du et kort
kurs som omfattet & kunne kommunisere hgflig, @iiisk slik at du kunne bli klar for
arbeidslivet i deres stand. Videre omfattet de tepgre kursene for de fra de hgyere sosiale
lagene ytterligere hgflighetsfraser, hayere mogahoellektuell utdanning. Her inneholdt
kurset ogsa lesing, skriving og taleferdigheteid(#r).

| fglge Pereira var det en enkel sak & leere bam pa ulike konkrete elementer som bord,
stol og mat, siden han da bare kunne vise og p&kggmstanden han laerte bort navnet pa.
Mange antok at det ville bli vanskeligere & leeret bbstrakte elementer som f. eks. hap. Da
tok Pereira med seg elevene ut nar det regnetsiikket han om at det kanskje ville bl
bedre veer i morgen. At han gnsket at det ble bestrd morgen. At han hapet det ble bedre
veer i morgen. Og slik fikk de gradvis med seg detrakte elementene i spraket, som gjar
spraket komplett (ibid:56).

Pereira sine resultater ble anerkjent av Kong LgidW/, og han ble utvalgt til & motta
kongelig pensjon pa 800 lire i aret, og han bletan plass i College de France for a
undervise leerere i hans teorier og praksis av neetddette ble dessverre aldri noe av, men
selv om han ikke regnes som en av de aller stamsémfor pedagogikken, har han pavirket
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spesialpedagogikken og sansetreningen i stor §@u.vi skal se senere har han ogsa
pavirket montessoriskolen i sveert direkte grad, oherantas at han ogsa kan ha pavirket
andre veier enn det som framstar som helt konR&tsom er av stor interesse, er at i samme
gate som Pereira sin dgveskole, i Rue de la Pathedde den tre ar eldre filosofen, Jean-
Jacques Rousseau som ogsa viste stor interessgefifikk sansetrening akkurat som Pereira

holdt pa med, og pa samme tid.

Det star i Fynne sin bok fra 1924, at disse to kadshnskapelig omgang med hverandre, og
at Rousseau kom pa besgk til Pereira sitt hus olg $ér davstumme da han jobbet med
utdanningen av sine dgvstumme elever, og at deehgj@dsidig kontakt andre veien ogsa
(Fynne, 1924:59).

"It would be presumptuous to suppose what trandgetween these two men, so
much unlike their contemporaries. Rousseau solsityso extremely eccentric;
Pereira so modest, but so intensely individualhsiicere monotheists in an
atmosphere of incredulity; both intent upon thawdurite subject, civilization in its
surest form, education. But in looking closelytait literary relics, we may more
easily find ideas of Pereira in the Discours simégalité des Conditions, than ideas of
Jean Jaques in the memoirs on the restoratioreafdbech to congenital deaf-mutes,
inserted in the collection of the French Academgwidver, no one can doubt the
reciprocal influence two such master spirits muastehexercised upon each other”.
(Séguin i Fynne, 1934:59-60).

Dette viser at selv om verken Pereira eller Rousbéaanerkjent som Montessoris
inspiratorer av henne selv, kan mye tyde pa atiaunmplukket opp interessante pedagogiske
teorier fra en langt stagrre gruppe av store tenkerehun fgrst antok. Dette vil jeg komme
tilbake til i kapittel 5. Fgrst vil jeg redegjgraerfhennes to store inspiratorer, Jean Marc

Gaspard Itard og Eduoard Seguin.

3.2 Jean Marc Gaspard Itard (1775-1838)

Itard ble fgdt som familiens eneste gutt i Provarktér5, og hans framtid var allerede valgt
ut av faren — bankansatt i Marseilles starste biak. tilbrakte sine farste sju ar i den lille
landsbyen hvor han ble fadt, men etter dette fiytéa til sin onkel i Marseille som fikk
ansvaret for a utruste gutten med relevant utdanirfiorhold til & bli bankmann. Han studerte
bade i Riez og Marseilles, men han sluttet allepgtlskolen 16 ar gammel, klar for & ga inn i

banktilveerelsen. | 1793 brgt den franske revoliejomt, og alle gutter fra atten til tjuefem
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matte inn i haeren (Fynne, 1924:64). Onkelen ogifgjerde alt de kunne for & unngéa at
familiens s@nn skulle ga i krig, og siden krigeakie med seg et stort behov for kirurger, fikk
de han inn hos noen bekjente pa Toulon militaryhak Itard hadde aldri vaert pa et sykehus
far, og langt mindre studert medisin, men familigasn fikk han inn pa et studieprogram for
a bli kirurg, og ferden gikk til Paris hvor Iltartlgerte med stor iver bade dag og natt i tiden
som fulgte (ibid:66).

| Paris bodde han i neerheten av National Institutibthe Deaf and Dumb, og en dag oppsto
det en ulykke hvor en av de innsatte pa institusjamengte akutt kirurgisk hjelp. Itard ble
tilkalt, og gjorde jobben sa bra at instituttet ketsa ansette han som deres medisinske sjef.
Hjelpelgsheten til de innsatte bergrte Itard, agvender gynene mot kunnskapen som finnes

om dgvstumme i hap om & finne en kur som kunner&ug fierne sykdommen (ibid:67).

Men i 1798 hendte det som skulle oppta Itard dagaigi lang tid fremover. Tre sportsmenn
som lgp i skogen i Caune, Aveyron oppdaget plgssiinaken gutt. Han lgp pa alle fire,
haret var sammenfiltret og denne unge gutten var alt og dgmme en ekte villmann (ibid:
68). De greide & fange han da han var pa vei epfre, og farte han til et hus i landsbyen
hvor han skulle f& mat og stell. Han greide a rapmen de fikk pa nytt tak i han og brakte

han til et barnehjem og publiserte hendelsen igares

| Paris gikk Societe des Obercateurs de 'Hommegutrevde gutten utlevert og stilt til
vitenskapelig disposisjon. Som nevnt i kapittel 2, &ar det store spgrsmalet pa denne tiden
om menneskelig kunnskap var medfgdt eller ervengetlen beste maten a finne svaret pa
dette pa, var a fare menneskene tilbake til siminpplse. Dette var vanskelig, men de sa helt
klart muligheten til oppna dette hvis de forskespédbarn, dgve, eller ville. Denne gutten
var derfor midt i blinken for instituttet til & kne starte omfattende forskning av datidens
stgrste menneskelige spgrsmal (Edlund i Simonseimlagsen, 2007:61). Flere gjorde krav

pa gutten, men institusjonen i Paris vant, og etygrmaneder kom gutten til byen.

| stor kontrast til Rosseau sin rene og uspolemdd; matte folk n& en frastatende, gryntende
og urenslig skikkelse pa elleve eller tolv ar. Klusonen som ble lagt fram ved senteret av
Philippe Pinel etter gjentatte undersgkelser vgugen var idiot og derfor ikke tilgjengelig

for leering. Itard var sterkt i mot de krasse uttsae og mente heller at guttens reaksjoner var
et resultat av oppvekst i isolasjon fremfor idi@hid:64). Han fikk dermed hovedansvaret for
gutten, og startet i 1801 et omfattende arbeidtrgntten som ble kjent under navnet” Den

ville fra Aveyron”.
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3.2.1 "Den ville fra Aveyron”

Den ville gutten fikk navnet Victor, og i tillegd ttard som skulle sta for oppleeringen av han,
ansatte han ogsa madame Guerin som skulle stéeferqg omsorg. | falge tidens oppfatning
var idioti en uhelbredelig tilstand. Samtidig vatagelsen tilstede at mangel pa sosial
stimulans kunne fare tillsynelatende idiotiEn slik type idioti kunne muligens rehabiliteres
ved a ta igjen det tapte. Itard la ikke skjul phats filosofiske og vitenskapelige agenda med
gutten, var & finne ut om det var tilfelle (Edlurgimonsen og Johnsen, 2007). Dersom han
fikk til dette kunne han bekrefte at det var gjemnerfaringer at mennesket ble menneske, og

slik sett skaffe empirisk bevis for Locke og Cotatik ideer.

Prosjektet med a rehabilitere Victor var tredettnrSarste punkt skulle han fa leve ut
villmannens enkle lyster: sove, spise, hvile oglemkring som det behaget han. Siden Itard
sa at det kun var blodomlgp, muskler og fordgystse ble stimulert av dette, reduserte han
tiden som ble brukt til dette, slik at han i steki@ne ta fatt pa neste steg i rehabiliteringen.
Steg to innebar sansestimulering. Victor haddd@vhst i sanseorganene som gjorde at han
verken reagerte pa kulde eller varme, og harsedeselektiv. | motsetning til Rousseau som
tydde til kalde omslag for & herde sin Emile, tyaddtard til varme hos Victor. Gutten fikk
timeslange, varme bad og varm dusj, og langsonfididésene vekket. Han begynte a sjekke
temperaturen pa vannet fgr han la seg i badelayei, slutt sto han til og med opp pa natta
for & gjare sitt forngdende framfor & ligge vatnHiegynte ogsa a kle seg for a beskytte seg

nar han skulle ut (ibid).

Det tredje omradet som ble gvet opp var foresgjélime, men her mgtte Itard pa store
utfordringer. Gutten var overhodet ikke interesstgker eller godterier som belgnning. Med
dette som utgangspunkt ble maltidene forberedtngjenet sett med ritualer for a utlgse
Victors glede og forventning. Maltidene kunne inseeb sekvenser hvor Itard skjulte ngtter
under en skal, og hvor Victor skulle gjette hvottase var. P4 denne maten ble

oppmerksomheten og konsentrasjonen trent pa, ogoeinpa leken kunne gkes.

Videre matte spraket trenes opp. Victor kommunésgjgnnom blikk og handlinger, og kom i
grunn langt med det, og prosjektet med & leere dlasfrak ble aldri noen suksess. Mange
mente at gutten rett og slett manglet de ngdverfdiggsetningene for a laere a snakke, men
Itard lanserte en mer avansert teori. Han mentaitdsjonsevnen som var selve
forutsetningen for spraket, var sterkest i barndempmen gradvis avtok. For Victor var det
derfor for sent mente han (ibid:67). Han kalte @&t teorien om desensitive periodéor
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sprakutvikling, en hypotese Maria Montessori videre i sin pedagogikk. Jean Piaget, spilte
ogsa videre pa stadietenkingen og som leder foswdstsiske montessoriforbundet i flere ar,
samt forskning i en montessoribarnehage, har Meatesg Piaget gjensidig pavirket
hverandre gjennom sine yrkesaktive ar. Elemengeoiplaeringen av Victor er dermed &

finne i bAde Montessori og Piaget sine teorier.

Gjennom treningen av intellektet til Victor benytteard metoder som lignet sveert mye pa
Pereira sine metoder pa hans dgveskole, og somedgieekjennetegnet pa
montessoriskolene. Metoden gar ut pa ulike diskrérings- og sammenligningsoppgaver.
Farst var det gjenstander som ngkler, hammersdleser som skulle matche omriss som var
tegnet opp pa en tavle. Videre lagde Itard matexiefargede pappsjablonger, sirkler,
triangler og kvadrater med tilhgrende brett demfeme var malt pa. Victor skulle etter hvert
ikke bare matche etter form, men ogsa etter fakgpan var moden for a innfare
bokstavinnleeringen. Dette skjedde etter eget nedtsom bokstavkort, metallbokstaver og et
trestativ. Under frokostseansene begynte Itard agame Guerin og koble bokstavene til ord
som melk. Nar Itard la bokstavene til ordet mektigi, ga Guerin han et glass melk. Victor
fulgte med og gjorde akkurat det samme. La boksiaviktig, og fikk melk. Dette
generaliserte han og tok med videre til melkemanierikken, noe som symboliserte et
giennombrudd for Itard. Han mente na at han hads&bat den ville gutten bade kunne
sammenligne, skjelne og bedgmme, og at han desgartéistand til & anvende disse evnene i
en pedagogisk leeringssituasjon. Med dette haddddtehap om a bevise i farste stadie at
tilsynelatende idioti kunne rehabiliteres.

Han gjennomfgrte ytterligere forsgk gjennom fermad gutten innenfor sanseomrader,
intellektuelle funksjoner og emosjonelle evneretessen rundt den ville gutten hadde na dalt,
men Itards omsorg for gutten var fortsatt stor. &trene harselsen fikk Victor bind for
gynene mens Itard spilte pa klokker og andre slaliprstrykeinstrumenter. Victor skulle
identifisere lyden, og ogsa imitere den for & trepp det & lage lyder. Han trente
bergringssansene ved a ta pa varme og kalde kastdrgr for a skjelne forskjellen pa dette,
og den tidligere bokstavinnleeringen ble utvideskitiveopplaering. Victor skulle da trene pa
evnen til & kopiere ord som Itard hadde skrevetp#elhpper. Dette er for gvrig eksakt
samme metode som benyttes i skriveoppleeringen teasaoriskolen. Sluttfasen til Itard
derimot, gnsket om & etablere tale hos Victor ntgdngspunkt i synet, sa ut til a feile igjen.
Itard matte stadfeste at hans elev for alltid enttil uhebredelig stumhet (Edlund i

Simonsen og Johnsen, 2007:71).
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Hans egne antagelser om hva som var grunnentid,detr at gutten hadde en medfadt skade.
Itard gnsket som tidligere nevnt & finne ut onytikdatende idioti med bakgrunn i mangel av
sosial stimuli kunne rehabiliteres, men allerederdprste aret ante han nok at Victor led av
medfadt idioti.

Vi kan sette spgrsmalstegn ved om bade Victor oiiemadde de rette forutsetningene rundt
seq for & bli sosiale mennesker. Deres tilvaerasenennesketom foruten forholdet laerer og
elev. Samtidig har disse to elevene to helt fotkgeleeremetoder. Emiles oppleering var
iscenesatt giennom naturlige og praktiske handtiogehendelser, mens Victor i hovedsak
befant seg i et rom. Ved de tilfellene Itard tokdan pa skogstur, ble han helt vill og lgp av
garde. Dette gjorde sitt til at Victor kun ble "lef’ i parken med madame Guerin (Edlund i
Simonsen og Johnsen). Da prosjektet ble avslillenhriadame Guerin statlig statte for & ta
seg av Victor fram til han dade i 1828. Itard finere et tilbud om & ta inn en ny idiot i sitt
sprakopplaeringsprogram og hadde ikke noe i moedeten til denne oppgaven fant han den
unge legen Edouard Onesimus Séguin. Han skullpggaven under veiledning fra ltard, og

viste etter 18 maneders trening til forblagffendsuttater (ibid).

3.3 Edouard Onesimus Seguin (1812-1880)

Eduoard Onesimus Seguin ble fgdt inn i en hgyttateggefamilie i La Nievre i Frankrike.
Studier brakte han til slutt til Paris hvor handgtte medisin og kirurgi. En av hans leerere var
Itard, som ble sett pa som en av de fremste legerankrike, og sammen ble de sveert
opptatt av psykologi og mental patologi. Etter apgfing fra Itard tok derfor Séguin pa seg
oppdraget med idioten som farte til hans storaaste for individer med intellektuelle
vansker. Dette prosjektet fgrte fram til hans wtge avlraitement Moral, Hygiene, et
Education des IdiotéThe Moral Treatment, Hygiene, and Education oftilend Other
Backward Childrehi 1846.

Seguin utviklet Itards metode til et mer sammenkadg system i sin utgivelse. Metoden
hans bestar av fire hovedmoment: motorisk trersagsetrening, intellektuell trening og
moralsk oppdragelse (Quarfood, 2005:115). Videreegdiserte han metoden slik at den ble
anvendbar i et klasserom med et starre antall el®wdte kunne han fa til ved a fare naye

elevlogger pa alle elevene for & holde oversikten.

Den motoriske treningen var ngdvendig siden idiotha mange tilfeller var understimulert
nar det kom til fysikk. Seguin innfarte trappetremiog gripetrening i sine innledende

prosedyrer. @velsene ble ngye tilpasset hver eslalt og behovene var sveert forskjellige
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og skulle tas hensyn til. Avslapningsgvelser blgdott i bruk siden Seguin sa
ngdvendigheten av & fjerne den veerste rastlgsfmtéseringsoktene startet. Dette gjorde han
ved & sakte vri hodene fra den ene siden til ddneamens elevene satt pa stoler. Da overga
elevene seg til han pa en slik mate at de blefltdeering. @yekontakt var ogsa viktig for at
Séguin gjennomfarte undervisningen. Mange av idioth klarte ikke a feste blikket, og
neermest fryktet & mate blikket til laereren. “Ategfa sig i den andres blick ar minst lika
viktigt som att hora den andres stamma, ” har Segtialt (ibid:116). Ngdvendigheten av a
skape et godt lseringsmiljg i forkant av lseringendstrfor sterkt hos Séguin. Hans elever var
ofte opprart, hyperaktive og ville, og han sa nadligheten av & temme dem far leeringen
kunne finne sted. Dette fikk ta sa lang tid deeliaengte, utenforstaende faktorer matte vaere

pa plass far mer inngaende laering kunne skje.

Spraktreningen ble sveert lik Itard sin metode methitbokstaver og innleeringen av alfabet
og ord ut fra disse. Denne konkretiseringsmetodkran ogsa med seg i matematikkfaget

med kulerammer og sifferkolonner. Biologien merda like gjerne kunne forega utendgrs i
en dyrehage eller ved hjelp av a ta vare pa egnerhkuer eller griser og slik sett etablerte

han den erfaringsbaserte undervisningsmetoden somteglsori fgrte videre. Barna skulle

laere praktiske gjgremal, som & bruke spader, lbestiks, vaske seg og kle pa seg.

Den moralske oppdragelsen mente Seguin, startetasreden. Leereren matte framsta som en

god rollemodell.

“Hans yttre bor vara tilltalande, framtoningen dymsk, blicken uttrycksfull och
stamman distinkt och modulerad. Men viktigast advaalattidyden, lararen maste
besitta en sinnesro som aldrig later sig provocetasarmest olympiskt lugn, ett
granslost tAlamod. Framfor allt maste han kunna giiy atlydd utan att tillgripa vald
eller hot” (Quarfood, 2007:121).

Seguins oppfatning av leereren bryter med datidieasge katolske skoler der autoriteere
laerere radet. Seguin gnsket & fremheve leereremstatjtmen den historiske autoritaere
leereren som fysisk avstaffet elevene, ville hativis. Som vi skal skal se i kapittel 5, har
Montessori tatt med seg Seguins forstaelse av legreatt det enda et hakk videre til det &
veere en veileder. Séguin ble kalt en ukonvendjpeelagog fordi han spilte pa
improvisasjon, apen for samspillet mellom mennegieenfor en bestemt agenda (ibid: 123).
Han gnsket a bevisstgjare barna sine handlingegjarg de selvstendige. Ved a trene pa

dette hendte det at de voksne lot veere a beereantilrbarna i spisesalen. Til slutt kom barna
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selv og hentet det da de ble sultne nok. Andre galog de veere & dekke pa tallerkener og
bestikk. Slik fikk de barna til & hente det de gten Dette malet om selvstendighet selv blant
idiotbarna, ble Seguins store mal og hans metanet bppna dette ble sterkt anerkjent i
fagmiljget pa midten av 1800-tallet. Maria Montasfigk som tidligere nevnt, stor
inspirasjon fra Itard og Séguins metoder, og bygakre pa disse til sin
montessoripedagogikk. Na skal vi stifte bekjentskegal hovedpersonen av oppgaven, Maria
Montessori.
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4. MARIA MONTESSORI (1870 — 1952)

Siden oppgaven min har en idéhistorisk tilnaermiimgper jeg det sveert relevant a fa fram
forholdene i oppveksten til Maria Montessori. Virftes av det som er rundt oss, og det vil
veere rimelig & anta at ogsa Maria Montessori eesltat av tiden hun vokste opp pa. | dette
kapittelet skal vi blir kient med henne fra fadseter og til hun starter sin fgrste

montessoriskole, Casa dei Bambini.

4.1 Maria Montessoris biografi

Midt i sluttprosessen med a fa Italia samlet tihaisjon, blir Maria Tecla Artemisia
Montessori fadt den 31. august i 1870, i Chiadayaprovensen Ancona. Faren hennes,
Alessandro Montessori (1832 — 1915), kom fra estdehde familie fra Bologna som eide et
stort tobakkvarehus. Han var typisk konservativlan gamle skolen, en militeer mann som
fikk utmerkelser for sitt mot i militeeret, men haadde ogsa utdanning innenfor retorikk og
aritmetikk. Moren het Renilde Stoppani, og var péa tiden til kvinne & veere, uvanlig
velutdannet. Hun naermest slukte alle bgkene hundiami en by hvor det var stolthet a
spore ved a kunne skrive navnet sitt (Kramer,19)7Renilde var niese av den store
filosofen, forsker og prest, Antonio Stoppani. Bedt en grandonkel som fikk stor betydning
i Marias liv nar det kom til skolegang og forsknjrmg hun henviser til sin onkel og hans
forskning senere i bgkene sine, blant anztrnesinne(2006). Renilde Stoppani hadde en
sterk tro til Gud, noe som ogsé innebefattet eangtbarneoppdragelse. Allikevel knyttet hun
sterke band til hennes eneste barn, Maria, og tiissadde et usedvanlig tett band til morens
ded i 1912.

Begge foreldrene hadde tro pa en disiplinert opgtyeloe Maria raskt innrettet seg etter. Fra
hun var lita matte hun hjelpe de i nabolaget sondaaigere stilt enn de. Hun strikket hver
eneste dag for & gi nyttige gaver til de fattigg hon tok seg av barn med
funksjonshemninger og lekte med dem. Foreldrene tierimot ikke nar dette utviklet seg til
vennskap, og hun matte da bryte opp og helleméezgeg hjelperollen igjen. Hjemme matte
Maria underkaste seg foreldrenes myndighet i alhfislige plikter til & overholde mattider.

Akkurat hvor lenge Montessori familien bodde i Ghialle varierer fra biografi til biografi.
E.M. Standing som personlig kjente Maria Montessweder i sin biografi fra 1957 at siden
Maria var enebarn, og foreldrene var sveert opptagttand og utdanning, gikk Maria pa skole
i Chiaravalle til hun var tolv ar, da de flyttelt Roma for & kunne komme naermere et bedre
skoletilbud for datteren (Standing 1957:23). Ritafder sin biografi fra 1977, som i all
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hovedsak er basert pa beretninger fra Maria Moatesi sgnn, Mario, skriver at det var
fordi faren fikk jobb i Roma at Maria allerede neéffytte dit i en alder av fem ar. Hun skriver
videre at det virker usannsynlig at en familie bned sine rgtter og flyttet kun fordi de ville

gi barnet et bedre utdanningstilbud. P& den aridemsser hun ikke bort i fra at moren
Renhilde, var sveert forngyd med at Maria na fikkigheten til & kunne starte pa
leererskolen, som pa den tiden ble sett pa som ggeske utdanningen som passet en kvinne
(Kramer, 1977:25).

4.1.1 "Anything but a Teacher”

Selv med den muligheten som apnet seg for Martauddlyttet til Roma, var ikke dette nok
for henne (Standing, 1957:23). "Anything but a Trest var svaret Maria ga foreldrene da de
la fram sitt forslag om laererskolen (ibid:23). Biafiene oppererer ogsa med ulik alder for
nar Maria var ferdig pa barneskolen og startetreidtudier. Standing mener hun var fjorten,
og Kramer tretten ar. Jeg velger a ga for Kramee sietten ar, siden statsministeren apnet
opp for sju ars obligatorisk skolegang for barnlomalseks og ti ar, er det ingen grunn til &
tro at denne familien utsatte skolestarten foredatt. At hun var tretten ar, passer ogsa med
arstallene som nevnes senere i biografiene. | lmpskolegangen fattet Maria seerlig
interesse for matematikkfaget. Selv mente hun mabeénteressen passet bedre overens med
teknisk fagskole, enn laererutdanningen (Standif§723). For a kunne starte pa dette
studiet trengte hun a falge undervisningen pa ribeyklasse-seminarer for unge damer”,
men siden denne gruppen ikke likte hennes uvakiligenelige ambisjoner, fikk hun ikke
delta her. Alternativet da ble a starte rett paté&niske fagskolen for gutter (ibid:23). Hun
begynte pa Regia Scuola Tecnica Michelangelo Buotidizsten hun fylte tretten (Kramer,
1977:31).

Dette ble en seier for Maria og moren hennes, Résmhroreldrene delte ikke samme syn nar
det gjaldt & bryte med gjeldende normer, hvorparfaom militaer innrettet seg etter
systemet, og mente at kvinner hadde bestemte d#lear ment & fylle, mens Renhilde levde
det konvensjonelle livet som hun skulle, samtidimshun oppmuntret datteren til a bryte
med stereotype roller (Kramer, 1977:30). Maria Femeert knyttet til sin far helt til hans dad,
men hun skjulte aldri at det var moren som hadtidémnes tidlige drammer og ambisjoner
pa alvor, og sittet oppe med henne sene kveldsfioneér oppmuntre datteren til & gjgre det
hun selv gnsket, uavhengig av samfunnets meniitgdr30). Samtidig viste faren hans statte
ved a fglge Maria hver dag til og fra skolen. Dat uhgrt for unge damer & ga alene rundt i

Romas gater pa denne tiden (ibid:30).
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Skolearet varte fra midten av oktober, til midterjuni, og dagene besto av tre timer
forelesning fra morgenen av far alle dro hjem Hilesitt for lunch, ogsa var det to timer pa
ettermiddagen (ibid:32). | all hovedsak lyttet déarelesningen, repeterte forelesningen og
hadde en skriftlig oppgave som ble gjennomfarteptebiblioteket eller hjemme. Eksamen
besto i all hovedsak av a kunne memorere forelgsnie. Ikke noen nevneverdige dialoger,
eller annet arbeid fant sted i klassen (ibid:32arker mener allerede her at Maria sa
muligheter for endring i skolesystemet: "What skediit for, was to show how that system,
which taught, but did not educate, could be raticdianged” (Kramer, 1977:33).

Disse tre arene pa Regia Scuola Tecnica Michelarigigbnarroti innebar for Montessori sin
del studier i italiensk litteratur, historie, geafir matematikk, tegning og kallografi. Det var
uhgrt & blande jentene med guttene, sa de fa eistam gikk pa denne skolen fikk
undervisning i egne rom. De ble ogsa avsperregdtieklassene for & unnga erting (ibid:33).
Maria gikk ut etter tre &r med sveert gode eksanesnftater, 137 poeng av 150 mulige. Dette
kvalifiserte henne for ytterligere 4 ar ved tekniisgtitutt, og hun studerte ved Regio Istitutio
Tecnico Leonardo da Vinci i arene 1886 — 1890. stiederte hun moderne sprak og
naturvitenskap, men favorittfaget hennes, og dggtfAun utmerket seg mest i var fortsatt
matematikk (ibid:33). Dremmen om a bli ingenigr ketadig nsermere, men rett far
uteksamineringen endret dette seg. Hun ble merergnteressert i biologi, og om ikke faren
var sjokkert nok over at hun ville bli ingenigrebkke hennes neste valg noe lettere for han a
godta. Etter endt utdanning ved teknisk institestbmte hun seg for & studere medisin
(Standing, 1957:23). Som Standing skriver i bokan"&nfortunately this was a case of
jumping out of the frying pan into the fire. A yayfady to attend medical school!! The thing

was unheard of, preposterous, impossible” (Ibid: 23

Hun mgtte mye motstand, men fikk til et mgte madaeog skolesjef, Guido Baccelli. Dette
magatet gikk derimot ikke hennes vei, og han la fetinog styrets avslag. Da hun var i ferd
med a forlate kontoret, handhilste de og hun seg Y@t at jeg skal bli lege” (Kramer,
1977:34). Prosessen videre star det ikke noe dssediografiene, men det star at etter flere
runder i styret fikk hun til slutt lov til & del@@a forelesninger ved Universitetet i Roma.
Hasten 1890, blir tyve ar gamle Maria Montessaaijds farste kvinnelige medisinstudent
(Standing, 1957:23).

De neste seks arene ble viet til medisinstudi¥laga var ogsa her en dyktig student, og
tjente til seq flere stipender og priser. | 189&nes siste ar ved medisinstudiet, vant hun en
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konkurranse som apnet opp for at hun kunne fa jsbbeassistent ved
Universitetssykehuset. Dette apnet opp for at ikdnklinisk erfaring ett ar far hun egentlig
kunne, og det takket veere hennes voldsomt godéatsuKramer, 1977:47). | tillegg ga hun
privattimer til sine medstudenter, og dette sammed stipender og priser bidro til at hun
klarte a betale sin egen utdanning, noe som gjooderensstemmelsen med faren litt mindre.
Standing mgtte en professor i Roma som hadde seegtén til Maria og han fortalte om en
sngstorm som herjet Roma en kald vinterdag, hvailldefleste studentene uteble fra skolen.
Da denne professoren kom inn i sin forelesningsattldet kun en student i salen. Og dette
var Maria. Hun foreslo for professoren og avlyseetn, slik at alle fikk overveere den. Men
dette ville ikke professoren hgre noe av. Det d&enopp pa skolen en slik dag gjorde at hun
fortjente undervisningen, og han holdt forelesnmgesd en eneste student i salen, nemlig
Maria Montessori (Standing, 1957:25).

Det var ikke bare solskinnshistorier fra hennestich medisinstudent. P& denne tiden var det
helt uhgrt at en kvinne var med pa & disseker®itn andre menn. Dette farte til at Maria
matte tilbringe mange timer alene med disse likegeggsa gjerne pa sene kvelds- og
natterstimer etter at hennes mannlige medstudeatderdige. Denne spesielle settingen
alene med lik time etter time, siden dette vargadibrisk forskningsarbeid i studiene hennes,
opplevdes til tider som sveert tungt og makaberMaria. Hennes mannlige medstudenter
bidro heller ikke til at hverdagen hennes skulidditere. Siden det var skikken at mennene
skulle fa sette seq fegrst i auditoriene og Maridtensta utenfor a vente til alle andre var pa
plass, hendte deg seg ofte at de tok opp all plasgdredte seg utover slik at Maria matte
overveere forelesningene staende (Kramer, 197 M).blant foreleserne fikk Maria stadig
st@rre og starre respekt pa grunn av god fagligatmog oppmete. Studentene hadde ikke
oppmagtekrav, og det eneste kravet var at de skutiee innholdet i forelesningen, uavhengig
av om de hadde deltatt eller ikke. Maria valgtegteropp pa alle forelesningene, og ble slik
sett lagt merke til (Kramer, 1977:30).

Allikevel ble det til tider for mye for henne, oga®ding skriver at hun etter en kveldsgkt
alene med dissekering, forlot skolen med de tankéndet at hun ville finne noe annet a
gjere. Hun gikk giennom Pincioparken, hvor hunrhblett av en tigger, ei skitten dame med
fillete kleer, og med et like skittent og darlig &tebarn som kunne veaere rundt to ar gammelt.
Maria sin oppmerksomhet ble straks trukket motedatt. Helt uavhengig av sin mors rolle
som tigger var dette barnet totalt oppslukt awystke farget papir som hun lekte med
(Standing, 1957:25). Mens moren inntok hennes pjorfelle tiggerrolle, var dette barnet
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totalt uanfektet der hun satt og lekte med papireit, oppslukt av papirets form og farge, og
det virket som at alt som foregikk rundt var speanetil fordel for & utforske dette papiret.
Denne gleden som dette barnet utstralte ved &/fél la fordype seg i papiret ga faktisk
Montessori motivasjonen tilbake for og fortsetigdst av menneskekroppen, og det sies at
hun gikk direkte tilbake til dissekeringsrommetfogsatte arbeidet sitt (Standing, 1957:26).
Som vi skal stifte bekjentskap med senere i oppgavar dette Montessoris fgrste mgte med
et normalisert barn, fullstendig oppslukt av sieedprskerrolle og med en evne til & stenge

alt annet ute.

4.1.2 Doctor of Medicine

Varen 1896 leverte Montessori hovedoppgaven si@epdandskrevne sider. Hun valgte &
skrive en psykiatrisk avhandling, og valget faltn@vesykdommer, i all hovedsak paranoide
(Kramer, 1977:48). Tittelen va€ontributo clinico allo studio delle Allucinazioaicontenuto
antagonisticooversatt til engelsk av Kramek:Clinical Contribution to the Study of
Delusions of Persecutiafikramer, 1977:48). 10. juli skulle hun presentegeforsvare
oppgaven sin foran et panel bestaende av ellevarekatorer, og hver av disse kunne gi 10
poeng. Alt over 100 ble sett pa som brilliant fremelse, og Montessori endte opp med 105
av 110 mulige (Kramer, 1977:49).

Ved medisinstudiet var det tradisjon at studentttex bestatt eksamen skulle holde en apen
forelesning for fakultetet. Det ble stor staheda@ane turen kom til Maria Montessori siden
hun var fagrst ut som kvinne ved studiet i Romaefstim at faren var stor motstander av
datterens yrkesvalg lot han seg ikke engasjerandégagenda heller, og det var en bekjent av
faren som oppswakte han for a fa han med til sitedaépne forelesning. Han ga seg med til
slutt, og sammen med mange andre som hadde mgttitgpv kritiske oppfatninger om den
kvinnelige legestudenten, opplevde de en forelgssim ble fullrost etterpa: "Her treatment
of her theme was so brilliant, her delivery so flask, her personality so fascinating, that all
opposition was swept away and she received a gvaéibn” (Standing, 1957:27).

Maria sa i etterkant at hun fglte seg som en lgneter denne dagen, og kunne med hevet
hode g& ut av medisin studiet som den farste kvinitalia som fikk graden Doctor of
Medicine i 1896. Diplomet var ikke laget for & itt ut til en kvinne, sa her ble det foretatt
flere endringer med penn, hvor de endi@tSignortil dalla Signoraopptil flere steder. Selv

om diplomet ble litt klussete, var det fortsateaestaende bevis pa Montessori sin kamp for &
oppna sin store dram, og hun feiret med familiegléssere og venner denne kvelden (ibid:49).
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Faren opplevde gratulasjoner fra alle hold, oglblarstolt over datteren sin selv om hun
hadde trosset han og gatt egne veier innenfor ntdgnForholdet mellom far og datter ble
med dette sveert styrket (Kramer, 1977:48).

Som ferdig utdannede ved medisinstudiet var deg sikkert at man fikk jobb eller gnsket

seg jobb innenfor dette feltet. Kramer skrivemi Bok at flere menn tok dette studiet neermest
for & kunne kvalifisere seq til a bli "profesjoreetientlemen” (Kramer, 1977:50). Det fantes
uansett ikke nok jobber til & fange opp alle somuikksaminert selv om de hadde gnsket det.
En avisreporter beskrev dette tilfellet som "anyaoheducated unemployed” (ibid:50). Det
var altfor mange leger, men ikke nok flinke, menriddontessori var blant de heldige som
endte opp med jobb etter studiet. Dette hadde hidmeb seqg allerede aret far da hun
kvalifiserte seg for & jobbe som assistent ved ehsitetssykehuset, og hun fortsatte jobben
her, men na som assistentlege ved den psykiakiskkken ved Universitetet i Roma kalt

San Giovanni Hospital. Kollegaene hennes var nadtidligere forelesere, og de

anerkjente hennes arbeid og hjalp henne med aspublilere artikler i forskningsblader. Hun
startet ogsa sin egen legepraksis ved hjelp avgsinge forelesere, som na henviste pasienter
til henne (Kramer, 1977:50).

Flere kvinner pa denne tiden som omgikk menn igtad som Maria Montessori gjorde
under sin utdannelse og senere, valgte ofte ekjerer maskulint for & gjare det enklere for
seg selv, og ikke skille seg sa ut. Montessoridgatet motsatte. Hun spilte pa sin
femininitet, gikk i store, vide kjoler, med nydelgpsatt har, silkehansker og rak rygg. Flere
feministorganisasjoner beresmmet henne for hennganggsmot og hennes styrke, og hun
passet derfor pa a stille opp pa ulike kongresgdilsielninger som disse organisasjonene
inviterte henne til (Kramer, 1977:48). Bare en mteger at hun var ferdig med
medisinstudiet ble hun valgt til & representerekene i Italia pa en feministkongress i
Berlin. Sa i tillegg til & starte sin egen privatktiserende praksis, vaere assistentlege ved
sykehuset, og forsker, planla hun en forelesningfitemme saken om likelgnn for likt
arbeid for kvinner og menn. Rundt om pa fabrikkegepa gardene i Italia tiente menn minst
tre ganger sa mye som kvinner for det samme arhe@igarbeidsdagen kunne veere atten
timer lang. Montessori holdt to sa levende og kaaugg forelesninger at hun ble dekket i
avisene i flere land (Standing, 1957:27).

Feministbevegelsen var sa forngyd med Montesdberieid at de @ansket henne tilbake pa
kongressen som fant sted i London, fire ar seméi@)0. Her var temaet barnearbeid, og
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Montessori foreleste over barnearbeidet i gruveén&ipilia. Barna ble fortsatt ansett som
viktige inntektskilder i familiene, noe som skaptere reaksjoner flere steder i Europa. Og
dronning Victoria av England, hadde selv dannatrganisasjon mot barnearbeid som
Montessori valgte a statte og hun stiftet bekjeapisted dronningen under denne kongressen
i London (Standing, 1957:27). Men det var i joblemnes ved sykehuset at veien framover
ble til, og selv satte hun ikke pris pa a bli dyrkavisene som feminist pa den maten som hun
ble. Hun skrev selv i et brev til foreldrene:

"l see that many newspapers mention me — and whw&mow many that | don’t

even know about. Good and — not good — that'smpbrtant — | will make it all
forgotten! My face will not appear in the newspapany more and no one will dare to
sing of my so-called charms again. | shall do sexiwork!” (Montessori i Kramer,
1977:56).

Serigst arbeid derimot trengte hun ikke vente lengd a f4. Med en gang hun kom hjem fra
sin farste kongress i Berlin, fikk hun tilbud onbpsom kirurgassistent ved Santo Spirito, i

tillegg til hennes andre jobber.

4.1.3 Mgte med idiotbarna

Hennes ivaretakelse av pasientene gikk mye lengedet folk var vant med av sine
psykiatere og leger. Kramer skriver at det ble sagthenne at hun hadde store problemer
med & skille sykepleierens arbeid fra legens arfigi@mer, 1977:57). Men Maria Montessori
ansket ikke a se dette skillet, og fokuserte hglfehele mennesket. Fra sin barndom hvor hun
ble lzert opp til & ta vare pa de fattige rundtsggtrikke nyttige gaver til de, falt det henne
naturlig & tra til litt ekstra for de hun hjalp. Maun pa hjemmebesgk og hun sa det sto darlig
til med hygienen vasket hun mer enn gjerne gulveéifforebygge ytterligere sykdommer og
skape trivsel. Hun skiftet pa sengen, stelte pésieng kokte ogsa mer enn gjerne
neeringsrike supper (ibid:57). Moren hennes tok paralle brevene Montessori fikk av sine
pasienter som viser stor takknemlighet over nettigipat hun strakk seg litt lenger enn det de
var vant med. Hun tok til og med vare pa barna niergddrene var syke (ibid:57).

Som en del av hennes arbeid ved den psykiatriskikkén ved Universitetet hun jobbet pa,
var jobben hennes & besgke galehusene i Romdiforedut hvor det var plass til flere og
samtidig finne passende klientell. Slik kom humintakt med de sakalte idiotbarna, som pa
denne perioden ble klassifisert under samme kategor de gale. Hun ble som de aller fleste

ville bli, veldig bergrt av a se disse ulykkeligariba leve under de forholdene galehusene bad
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pa, mange stuet sammen i ett og samme rom, utendgkaktivitarer. Ved San Giovanni
sykehuset sa bestyreren fglgende om Maria MontesBaot with her it was not only a
guestion of sympathy, a question of the heart,usieel her head too.” (Standing, 1957:28). En
gang hun var ved San Giovanni sa hun barn, stshfemen som fanger i en fangecelle.
Pleieren som passet pa barna, viste apenlyst siktffor disse barna og da Montessori spurte
hvorfor svarte hun: Sa straks maltidet er overtekade seg pa gulvet pa jakt etter smuler
(ibid:28). Maria Montessori sa seg rundt i rommgidet fantes verken leker eller materialer
av noe slag for barna a leke med. Rommet var l&kmt, og Montessori sa ikke bare barn pa
leting etter smuler fordi de var sultne. Hun sanhai aktiv sgken etter en form for stimuli.
Hun forsto umiddelbart at eneste maten for disseaba gke sin intelligens pa, var gjennom
handen. Deres naturlige atferd hver dag, flere gaam dagen.

Hun brukte mer og mer tid pa a forske pa dissedharg hun leste alt hun kom over av
litteratur om mentalt tilbakestaende barn. Snam kain over arbeidene til Jean Marc
Gaspard Itard og hans elev Eduoard Seguin (Krab®&7:59). Hun kommer i fglge Standing
til slutt fram til fglgende erkjennelse: "It becammereasingly apparent to her that mental
defieciency was a pedagogical problem rather thawedical one” (Standing, 1957:28). Hun
ser at med spesialundervisning blir barnas metitatand mye bedre. Et syn hun forstar at

hun deler med de to franske legene (lbid:28). t 8ftantessori:

"That form for creation which was necessary foisthanfortunate beings, so as to
enable them to reenter human society, to take phate in the civilized world and
render them independent of the help of others eimdghuman dignity within their
grasp —was a work which appealed so strongly thveayt that | remained in it for
years” (Montessori i Standing, 1957:28-29).

Montessori leser alt hun kommer over av Itard oguies arbeider, og Standing siterer

hennes egne ord for & beskrive sitt engasjemedistie to legene:

“l translated it into Italian and copied out withyrawn hand the writing of these two
men from beginning to end (Seguins’s book alone &@spages long), making for
myself books as the Benedictines did before tHeisldn of the art of printing. | chose
to do this by hand in order that | might have timeveigh the sense of each word and
read in truth the spirit of the authors.” (Standih§57:32).
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Pa dette tidspunktet vender Montessori oppmerkstentti pedagogikken for aller farste
gang i sitt liv. | skolearet 1897-1898, samtidignsbun fortsatt beholder de andre jobbene
sine, deltar hun pa pedagogikk kurset ved univaeetisom revisor for pensum. Hun leser alle
de store verkene om pedagogisk teori fra de sisteimdre ar, og litt etter litt blir elementer
fra disse verkene satt sammen med hennes egne,tagkain lager sin egen teori (Kramer,
1977:61).

Montessori er ikke alene om & bli fascinert avelisarna. Hun deler denne interessen med en
kollega ved den psykiatriske klinikken de jobbed v&oma. Han heter Dr. Guiseppe
Montesano og sammen nedfeller de arbeidet somggjgefesjonelle journaler. Ved at de
jobber pa samme klinikk og deler den samme interefs tilbakestaende barn, tilbringer de
to unge legene sa mye av tiden deres sammen, gtatktis blir mer enn et profesjonelt
kollegaforhold (Kramer, 1977:72). Men de holder fdetseg selv, og det er ikke mange som

skjgnner at disse to er mer enn kollegaer.

Hun engasjerer seg sterkt i pedagogikken og unidpedagogisk konferanse i Turin i 1899
holder Montessori en forelesning som gir meningfange av de frammgtte lsererne, om

moralsk utdanning hvor hennes tanker kommer frem:

”....defective children were not extrasocial beingst were entitled to the benefits of

education as much as — if not more than — normeg’oriStanding, 1957:29).

Denne oppfatningen blir utdanningsministeren idtabuido Bacelli inspirert av, og inviterer

Montessori til & gi en serie av forelesninger i Roamgaende spesialundervisning. Dette blir
grunnsteinen for scientific pedagogy in Italy, @um som ender opp i orthophrenic school,

ledet av Dr. Montessori i to ar — fra 1899-1901.

Denne skolen samlet mange av elevene rundt omkRagnas dagskoler som ble stemplet
som haplgse eller tilbakestaende. Senere apnetegs& skolen opp for at idiotbarna fra
galehusene i Roma skulle fa ga der. Disse to dranege Maria Montessori pa a utarbeide og
forberede en laerergruppe pa en spesiell mate avalnedarna pa. "In a special method of
observation and in the education of feeblemindeldiregn” (Standing, 1957:29.)

Hun besgkte ogsa London og Paris med den henstiktiére alle de daveerende metodene
som ble brukt for & handtere disse barna. Det §ermktegnet hennes arbeid, var at hun selv
var den som jobbet med barna. Hun satt med baaré@ti pA morgenen til sju pa kvelden, for

deretter & sitte oppe sent pa kveldene med notatder, sammenligninger og refleksjoner.
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Hun uttaler selv fglgende om disse to arene: "Thwaseyears of practice are indeed my first
and only true degree in pedagogy” (Montessori n&itag, 1957:29). Hun fglte at de
metodene hun endte opp med ikke hadde noe spestgltsom tilsa at det var idiotbarn hun
underviste. Hun mente heller at hun brukte noemagegiske prinsipper som var mer
rasjonaliserende enn generaliserende (ibid: 30xd2@ av hennes sakalte idiotharn leerte seg
bade a lese og skrive, noe som ga henne kreditdraje kanter, slo ikke Montessori seg til ro
med dette, men snudde heller pa tankestreken.

"Whilst everyone was admiring my idiots | was séwmg for the reasons which could
keep back the healthy and happy children of thenargl schools on so low a plane
that they could be equalled in tests of intellegelog my unfortunate pupils”
(Montessori i Standing, 1957:30).

Dypt engasjert i dette spgrsmalet ble hun overbewisat grunnen 13 i forskjellen i

pedagogikken, og ble herfra ledet av sin viktidstgetrad:

"This feeling, so deep as to be of the naturenahéiution, became my controlling
idea. | became convinced that similar methods eggb normal children would
develop and set free their personality in a maowslland surprising way” (Montessori
i Standing, 1957:30).

| 1901 da hun forlot orthophrenic skolen og selvim var godt i gang med undersgkelser
rundt dette emnet, tok det seks ar fgr hennesetrelolé satt ut i praksis. Disse seks arene
trengte Montessori til mer utdanning og meditasfeelv om hun allerede var foreleser ved
Universitetet, meldte hun seg opp som student jgjgriok kurs innenfor filosofi og
psykologi. Tre ar senere fikk hun tittelen Professantropologi ved universitetet i Roma.
Hun publiserte et stort forskningsarbeid Kdtdagogical Anhtropology en forelesning over
denne samlingen presiserte hun de to viktigstefake ved en skole etter hennes mening.
Den farste var: Det er leererens plikt & hjelpeleh@&nn & demme. Og det andre var: hardt
mental arbeid gjar deg ikke utslitt, men gir degdgel, eller er mat for anden. (Standing,
1957:34).

Fra 1896 — 1906 foreleste hun ved hygieneavdelipgegit av to kvinne universiteter i Italia
— The Magistero Femminile in Rome. Her var hun agssaminator. | tillegg praktiserte hun

ved klinikker og sykehus i Roma, samt hun haddegen private praksis ogsa.
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E.M. Standing skriver at hvis Montessori hadde dgéthegynnelsen av 1906, som 36 aring,
ville knapt noen utenfor hennes kollegiale sirkeltwrt om henne. | 1907 apnet hun Casa dei
Bambini, og allerede aret etter var navnet heneedenskjent (Standing, 1957:35).

Gjennombruddet hennes fant sted i fattikvartalah Borenzo i Roma.

4.1.4 Casa dei Bambini

San Lorenzo var Romas slum, bestadende av fattigapkniminalitet. Flere store bygninger
var oppfart i optimistiske tider, men ble aldrilfalt og ble i stedet okkupert av hjemlgse.
Siden Roma var i en enorm vekst pa begynnelse®@® thllet, og regjeringen var villig til &
satse for & fa bukt med problemene, gikk den itake banken inn pa et samarbeid med et
ledende byggefirma, "Institutio Romano de Beni 8ita{standing, 1957:36). De satte opp to
store leilighetsblokker i hjertet av San Lorenzal®f var a renovere alle byggene i hele
kvartalet for & bedre boforholdene og samtidigaiilra holde sykdommer borte fra det
overbefolkede kvartalet. Men de kom ikke lenger tinfn sette opp disse to blokkene. Til
gjengjeld ble i alle fall de to blokkene ferdige, ©a 1000 fattige fikk innlosjere seg i sma
familieleiligheter med lovnad om & leve etter bedteregler nar det kom til oppfarsel og
hygiene (ibid:36).

Med dette oppsto et nytt problem for bydelen. Hesldidro i stor grad til at begge
foreldrene matte fa seg redelig arbeid for & kinmetekomme reglementet i bygget. Dette
farte til at begge foreldrene ofte var borte patidadparna over 6 ar var pa skolen mens de
yngste barna regelrett herjet i byggene og nabbl&gegdela vegger, og lekte i
trappeoppganger og skapte uro blant andre og Band#ig benevner de som "ignorant little
vandals” (ibid:36).

Etter flere runder i bystyret ble det enighet ordekom bedre ut av det gkonomisk hvis de
samlet alle barna i ett stort rom og ansatte noemlainne se etter dem, enn hvis de skulle
fortsette & reparere og ordne alt som ble gdelalgkkene pa dagtid. De frigjorde et stort rom
til formalet, og da gjensto bare a finne den peesasom kunne ha interesse av & passe pa en
slik ungeflokk. Siden bystyret kjente Maria Montaigsble hun deres farstevalg, noe hun
glzdende engasijert takket ja til. Hun sa dette senmes mulighet til & kunne fa testet ut alt
det materiellet hun hadde brukt i arbeidet med &limtbarn pa normale barn, noe hun ett par
ars tid hadde forsgkt a fa til, men uten a lykkeisl(37). Med lite midler til & handle inn
mgbler og skolemateriell, fikk hun handverkern@tibige sma pulter og stoler som de
innredet rommet med. | tillegg hadde hun laget@muhteriell hun allerede hadde brukt pa
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idiotene, som ingen andre kunne mene ville hgnaime i et klasserom, men hun startet med

det hun hadde, og oppnadde store resultater.

Med seksti barn i alderen tre til seks i ett stom, kunne ikke Maria Montessori ta det hele
og fulle ansvaret alene. Hun fikk ansette to mdgbje uten laererbakgrunn som hun bevisst
valgte ut. Disse hadde ingen erfaring fra oppleesimg kunne motarbeide hennes nye tanker
og metoder, og hun hadde ikke noe annen opplaerugdam, annet enn at hun leerte de a
bruke det materiellet som var i klasserommet, aile kunne vise de pa rett mate til barna.
Apningen av huset fant sted 6. januar i 1907, agjpktet vakte stor interesse i Roma
(Standing, 1957:38).

Det som skjedde de neste seks manedene framstdafa Montessori som en helt ny
erkjennelse innenfor hennes arbeidsomrade med barrhun tidligere med sine idioter
brukte materiellet som en hjelp for hennes egeriaiel fa barna interessert i & jobbe, og
brukte all sin anstrengelse pa a fa barna til &sétte a jobbe med apparatene, fungerte det
helt annerledes med de normale, fattige barnaeliasna gikk frivillig bort til hyllene og

valgte a jobbe med det spontant (ibid:40).

Hun opplevde en trearing, sa opptatt og fascineuliie sylindere som passet i ulike hull

med en konsentrasjon hun aldri hadde sett farikédyfst til & teste hvor dyp denne
konsentrasjonen var. Hun fikk noen av de andreabtira synge og ga rundt tredringen, men
jenta satt like fordypt i tresylinderene helt uaiét av de andres forstyrrelser. Med ulike
forsgk pa a forstyrre jenta, talte til slutt Mak@ntessori hvor mange ganger jenta gjentok
gvelsene med sylinderne. Dette var 42 ganger. ma & seg selv som ferdig, var det akkurat
som at hun vaknet fra sin dype konsentrasjon agrsdt seg med glade, vakne gyne. Denne
dype konsentrasjonen som Montessori gjentatte gadgeindt seg i klasserommet, er den
tilstanden et barn befinner seg i nar Maria Mordgdsaller barnet for normalisert (ibid:41).
Dette var den tilstanden hun forsto barnet hun baedt i Pincioparken som lekte med et

stykke papir ogsa var innebefattet med.

4.2 Normaliseringstradisjonen i montessoriskolene.

Normalisering er et giennomgaende begrep i montigestagogikken, som er nadt til &
avklares sa det ikke blandes med andre forstaalssamme begrep. For Maria Montessori
vil det & veere normalisert veere a ha kommet s langiklingen av sin vilje, sin

selvkontroll og sin selvdisiplin, at intellektet &gpoppen arbeider sammen i en helhet. Det er

med andre ord barns optimale utvikling, ut fra Maviontessori sin malestokk.
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Et normalisert barn har funnet seg selv og trive@#t miljg med venner og voksne. Barnet kan
ta eget ansvar, forsta andres behov og kunne Igi hg det trengs. Barnet er selvstendig i sitt
arbeid og viser spontan glede, nysgjerrighet ogtily lsere mer. Dette er en lang prosess. En
mate barnet oppnar normalisering pa er nar derfialtei en dyp konsentrasjon med et arbeid,
og sperrer alt annet ute, helt til den er ferdigimeoeidet og nasermest vakner opp igjen og
kommer tilbake til fellesskapet (Leereplan for ma@staiskolen, 2007). Det er i disse
agyeblikkene, at barnet i fglge Maria Montessorkeiig ma fa lov til & bruke den tiden den
trenger i denne dype konsentrasjonen uten a Igfyioet av en laerer som skal stille
kontrollspgrsmal. Da skal heller lzereren sitte bgeovere barnet, og se hva som fenget
eleven slik at den gar sa hardt inn i oppgaven &leere det, og hvordan dette kan brukes for
a fa eleven enda ett hakk videre. Leereplanen hesket normalisert barn slik:

"Et barn er normalisert nar det finner en indréglis, har evne til &
konsentrere seg, fordyper seg i hensiktsmessigataker, viser kjeerlighet for
omverden og tar ansvar for sine handlinger. Noseaie barn er harmoniske

barn” (Leereplanen for montessoriskolen, 2007:68).

Og det er harmonien som skulle rade i Casa dei BianBarna skulle fa utvikle seg pa en
naturlig mate for barn, nemlig i bevegelse og ekrffor & sitte trangt sammen pa benker med
ansiktene vendt framover og pugge tekster og farseden de ikke alltid visste hva annet de
skulle bruke det til enn & pugge de (Montesso)883). Som tidligere nevnt, sammenligner
Montessori barnas offentlige skolesituasjonen i R@a den tiden med sommerfugler som
blir festet med syndler til en korkplate. De vakoenmerfuglene er festet pa rekke og rad, og
blir beleert med meningslas kunnskap de ikke trengjagene er ufruktbare der de star og

kan ta barna med videre, men lases fast pa uhsmeksig mate slik at de blir unyttige

(ibid:33). A sette sommerfuglen fri i et mer naigirniljz ble Maria Montessori sitt mal.
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5. MARIA MONTESSORIS MENNESKESYN

Som nevnt i kapittel 1.4.3 er det vanskelig & s#eskadskilt fra de samfunnsmessige
ideologiske stramningene, og Stangvik skriver i ¢161095) at spesialpedagogikken befinner
seg i skjeeringspunktet mellom ideologier, samfumesesser og fagoppfatninger (Stangvik i
Haug, 1995). Det var nettopp derfor jeg sa det Bensiktsmessig & benytte meg av
terminologien idéhistorisk landskap i min probleittiag. Dette var for om mulig & fa en
helhetlig forstaelse av hvordan dette landskapetheabidratt til & forme Maria Montessoris

syn pa spesialpedagogiske utfordringer.

Gjennom fgrste delen av oppgaven har jeg etteelmaste forsgkt a skildre det idehistoriske
landskapet som Maria Montessori ble en del av.rAéest tok jeg for meg de tre fagkretsene
politikk, filosofi og religion for & lage et bakgmesteppe av 1800-tallets Italia. Svendsen
(2012) poengterer som nevnt i kapittel 1.4.3 ahisteriens styrke ligger i studiet av
sammenhengen mellom disse fagfeltene. Det at tligéeltene sa tydelig henger sammen
med hverandre, gjgr ogsa at jeg finner det vargketolge denne faginndelingen gjennom

dragftedelen. Det er mer naturlig at jeg beveger meljom disse tre fagfeltene hele tiden.

Den komplekse sammenhengen mellom politikk, filoegfreligion fikk vi blant annet
kiennskap til i kapittelet om Jacob Rodriguez Rard?a grunnlag av hans jadiske tilhgrighet
er han kun & finne i en eneste bok i dagens bdlgmkesystem, Orio, selv om han sammen
med Bonet er den som har utviklet tegnsprakettiBlkdi interessegrupper har gjennom tidene
veert premissleverandgrer for hva som skal finndgtavatur, og bokbrenninga under andre
verdenskrig er ett eksempel pa hvordan jediskditte kan ha gatt tapt. Religionen har som
tidligere vist ogsa veert premissleverandar for oagelsen i de italienske skolene og de

medisinske institusjonene.

Samtidig pavirket religionen fokuset til filosofislspgrsmal. Interessen for ville mennesker
bunnet som tidligere nevnt i stor grad ut fra iagsen om menneskelige egenskaper var
medfadt eller ervervet, og ett sentralt spgrsndéhine sammenhengen var derfor: kjente de fil
Gud? Framgangsmatene for & finne ut av dette bugsét ut i gkonomiske spgrsmal som pa
nytt leder oss til politikken. Bade vitenskapenfibmsfien var viktige premissleverandgrer
innenfor utdanningsinstitusjonene i form av & piipolitiske satsningsomrader, men
samtidig var ogsa politikken premissleverandaviténskapen for a fronte

samfunnsinteresser.
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Denne runddansen kunne fortsatt i en evighet,gskgakluderer med & likestille
fagomradene politikk, religion og filosofi med insgiorene som har bidratt til fagfeltene
Maria Montessori engasjerte seg i. | modellen noim synliggjar tankene for drgftedelen,
star fagomradene derfor med samme font, og hiilteulter blant filosofene og pedagogene

jeg har omtalt.

\
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Drgftedelen min vil besta av, som modellen min nideknytte det idehistoriske landskapet
jeg har gjort rede for i de foregaende kapitleng ot Peder Haugs (1995) inndeling av
spesialpedagogiske utfordringer som jeg la frampittel 1.4.2. Kapittel 5 vil ta for seg den
ideologiske basisen for spesialpedagogiske utfiogeri som baseres pa verdier, menneskesyn
og menneskeverd, mens kapittel 6 vil omhandle iddilt perspektiv pa spesialpedagogiske

utfordringer, samt det samfunnsmessige synet pEiadpedagogiske utfordringer.

Jeg synes det er relevant a starte med den idekibasisen i kapittel 5, for menneskesynet
tiener bade identitetsbygging og samfunnsbyggiriglge Henriksen gjar ikke bare kunnskap
om menneskesyn at vi forstar oss selv bedre, mehjelper oss til & forsta og forholde oss til
andre pa mer tjenelige mater (Henriksen, 2005)dPamaten kan kunnskap rundt
menneskesyn plassere mennesker i en stgrre sammgemingi forklaringsmodeller til

hvorfor man gjgr som man gjer. Ved & gi plassedit&i oppgaven min vil jeg kunne fa en
dypere forstaelse av det idehistoriske landskapettrMaria Montessori, samt forhapentligvis
et svar pa hvordan dette kan ha bidratt til & fonmenes syn pa spesialpedagogiske

utfordringer.
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Etter de foregaende kapitlene begynner jeg a fdazare formening om hvorfor
montessoripedagogikken har blitt som den har Wit & oppdage elementer av pedagogikken
i flere store filosofer og pedagogers arbeidsmate. disse kan ha veert med pa a danne
grunnlaget for Maria Montessoris menneskesyn, ggiarter kapittelet med & sammenfatte
noe av den informasjonen jeg fikk gjennom rededgere som jeg synes blir relevant for

fortsettelsen.

Som vi sa i kapittel 3.2.1 ble ikke sansetreningels innslag, men et alfa og omega i Itards
program for "Den ville fra Aveyron”. Itards sensistiske ideer ble fart videre gjennom hans
elev igjen, Eduard Séguin, som la inn en stor itsisrskning pa idioter. Igjen ble disse
ideene tatt opp da Maria Montessori fattet stargdse for Itards og Seguins arbeider, og slik
sett har den ogsa fatt innflytelse pa den modemébarnspedagogikken (Edlund i Simonsen
og Johnsen, 2007:62). Det jeg derimot har forgjégttinom denne oppgaven er at det finnes
unevnte inspiratorer for montesorripedagogikken gdm har fatt noen plass i den

dagligdagse montessorilitteraturen.

John Lockes tanker om at det ikke bare er kunnskapgenereres gjennom erfaring, men at
ogsa de mentale ferdighetene utvikles og skapes pEnvei gjennom ytre pavirkning, sto pa
trykk allerede i 1689 An Essay Concerning Human Understandjgdlund i Simonsen og
Johnsen, 2007:60). Det skulle ga ytterligere 7@adean-Jacques Rousseau ga ut sitt verk
om oppdragelsen av Emile i 1762. Det kan derfokderat Lockes elev, Etienne de Condillac,
som ga ut en avhandling om den menneskelige kupeskaopprinnelse i 1746, var farst ute
med tanker om sansestimulering. Selv om Locke $aite all lsering giennom mgtet mellom
en minimalisert medfadt fornuft og verden, meneveh hans at det ikke fantes noe i

mennesket som ikke var kommet inn gjiennom sanseite . 61).

Samtidig med dette, virket Jacob Rodriguez Pessima vi har sett som dgveleserer i gata hvor
ogsa Rousseau bodde. Med en enorm interesse fmirnmsansene dannet Pereira mye av
grunnlaget som lItard bygget videre pa gjennom ppiaering av "Den ville gutten fra
Aveyron”. Pereira delte ogsa samme interesse fises® som Rousseau, og som tidligere
nevnt i kapittel 3.1.2, kan det antas at dissedogjensidig nytte av hverandres arbeid —

Pereira som dgvelaerer, og Rousseau som pedagogikkened verkeEmile

5.1 Den ideologiske basisen for spesialpedagogigkedringer
Felles for bade Locke, Condillac, Pereira, Roussepitard er at de forholdt seg til

enkeltelever. De drev og virket som privatleerededBnne maten kunne de til en viss grad
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pavirke bade tilretteleggingen av omgivelsene,abdldet leerer og elev. Dette er to forhold
som er sveert framtredende i montessoripedagogikigeaom i sveert stor grad styres av

menneskesynet til lsereren.

| redegjarelsen av Rousseaus tanker rundt opplesriag Emile papekes betydningen av at

barnet ma fa styre sin egen oppdragelse.

"Leereren skal veere tilrettelegger — han skal skadiesiktsmessige gjenstander og gi
anledning til erfaringer og opplevelser, forutsevehs behov og utviklingsretning, og
avsta fra den slags press og tvang som gdeleggemnalle barn” ( Noddings,
1997:39).

Dette er ogsa et sveert viktig montessoriprinsigpeio tankegang Montessori muligens har
tatt videre fra Rousseau. Maria Montessori brulde Aegrepet laerer nar hun omtalte de
voksne i sine pedagogiske institusjoner. Detteifouth mente at de voksnes oppgave ikke var
a leere bort noe, siden barnet kan kun laere gjeréngjare egne erfaringer. Det de voksne
derimot kunne bidra med, var blant annet a veerddbiadet mellom barnet og
leeringsmateriellet, og a formidle kultur og postiferd gjennom sin veeremate. Med
bakgrunn i dette, valgte Maria Montessori i stetlbtuke begrepet veileder for & dekke de
voksnes rolle i bade barnehager og skoler (Laerdpladontessoriskolen 2007:96). Dette er
verdivalg som Maria Montessori har gjort for & fersen montessoripedagogikken vi kjenner
i dag basert pa hennes menneskesyn. Utfordringeraniveert a fa en klar formening om
hennes menneskesyn. Det har ikke veert lett & plassaria Montessori inn i en mal fra en

bok. Lettelsen var derfor stor da jeg kom over éalde setning:

"Likevel er det ikke gitt hva et menneskesyn skalgholde, eller hva som er de
viktigste kildene til det: noen vil utvikle sitt maeskesyn med basis i vitenskap, andre
med basis i religion eller filosofisk refleksjorg atter andre i en kombinasjon av disse
faktorene” (Henriksen, 2005:9).

Dette apnet opp for at jeg kunne senke skuldrerteetajite meg med alle de ulike retningene
jeg har funnet spor av i montessoripedagogikkesamg jeg mener har en relevans i forhold
til hennes syn pa spesialpedagogiske utfordrirgette er bakgrunnen for at kapittel 5
omhandler hele sju underpunkter. Det viser segaidMontessori kan plasseres i flere ulike
menneskesyn, noe som kan forklares ut fra at memtigedagogikken farst og fremst

omtales med en holistisk tilneerming. Dette begrsrirs Maria Montessoris teorier og
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observasjoner underbygges med eksempler fra bjdiejorie, psykologi og religion
(Montessori, 2009:9). Det antydes derfor fra Mostes egne rekker at hun inntar et
helhetlig menneskesyn. Holisme er en filosofiskireg som antyder at helheten er mer enn
summen av delene, og det er ut fra dette prinsippetplanen til montessoriskolen blant

annet er bygget opp under begrepet kosmisk utdgnnin

5.2 Kosmos

Kosmos stammer fra gresk og defineres som “et giekdy harmonisk og systematisk univers,
et kompleks og selvinkluderende system” (Leereptamfontessoriskolen, 2007:49). Ordet
ble brukt i gresk filosofi for & beskrive den ordaam rader i universet, og ordet kosmisk
utdanning brukte Maria Montessori for & beskriva Bennskapen vi ma gi barna om den
kosmiske planen, om universet og menneskets utgklg plass i universet (Vatland og
Lexov, 2004:83).

Maria Montessori skriver at mennesket er den legekdften i dette systemet som har fatt
intelligensen i gave og som derfor bevisst kanrfdra miljget til & tene menneskeheten. For
a kunne klare oppgaven med & treffe sa veloverwgttpsom mulig som kan gagne bade
andre mennesker og naturen i det lange lgp, mardegnnesket leere a forsta helheten (ibid).
Hun oppsummerer dette med et sitat om tilveerelsanidir en av grunnsteinene i

montessoripedagogikken.

Den kosmiske planen

"Alt har en egen hensikt.

Alle har en egen oppgave.

Alle har et eget ansvar.

Alle deler hgrer sammen og utgjgr en helhet.
Hele verden i fellesskap.

Fred pa Jorden.” (Vatland og Lexov, 2004:83).

Leereplanen er derfor bygget opp etter den kosnpikkeen, og gar fra det store til det lille —
fra helheten til detaljene. Barna skal selv opplewénspirasjon av a vaere en del av helheten
slik at de ut fra egen forundring gnsker & finnenet om detaljene. Slik kan
montessoripedagogikken forstas holistisk, ved Htgten er mer enn summen av delene. Men
selv om pedagogikken framstar som holistisk, gnjgeé ta for meg de mest framtredende

menneskesynene som jeg finner hos Maria Monteggarnom hennes virke for & se hva som
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har ledet fram mot denne holistiske pedagogikkeamist av alt sa fremstar Maria Montessori

som en iherdig feminist og jeg starter der.

5.3 Feminismen

Som jeg gjorde rede for i Maria Montessoris biogpafside 36, var hun en ivrig forkjiemper
for feministbevegelsen og reiste rundt og holdédlvag blant annet mot barnearbeid og for
likelgnn for kvinner. Kvinner som banet seg veinp@nnsdominerte arenaer skrev ofte under
mannspseudonym, eller kledde seg mannlig. Mariatdssori gjorde det motsatte. Hun
tviholdt pa sin femininitet og svarte ved a géoirstvide kjoler, med nydelig oppsatt har og
rak rygg. | en tidsepoke der kvinner skulle fadmbzy tenke pa ekteskap, gikk Maria

Montessori mot strammen med en tro pa at kvinnsédginne veere brilliante forskere.

Henriksen skriver at det feministiske menneskestaraitgangspunkt i at kvinner historisk
sett ikke er blitt anerkjent som likeverdige medhme@ar det blant annet gjelder retten fil
selvutfoldelse, selvutvikling og selvbestemmelser{iiksen, 2005:132). | biografien til Maria
Montessori skrev jeg at hun gjennom studietider kiden matte tilpasse seg mennene. Hun
matte dissekere lik alene, komme sist inn i auitarg kiempe seg en plass pa de ulike
studieretningene. Dersom kvinnen skulle arbeidelsggerinne et passende yrke. Maria
Montessori hadde derfor selv fatt fale det stoibetkmellom mann og kvinne pa kroppen,
noe som kan forstds som hennes motivasjon fomanfie feminismen. Som feminist jobbet

derfor Maria Montessori for & gi kvinner en likest&y stilling i samfunnsliv og familieliv.

| arbeidet med denne oppgaven har jeg stiftet bédgap med det idehistoriske landskapet
rundt Maria Montessori blant annet nar det komnditdsofers og pedagogers beretninger
og forskning opp gjennom tidene. Locke skriver beEmet i 169Fome Thoughts
Concerning Educatioder han presenterer et program for utdanning avbdéske
gentleman. Alt jeg i denne omgang har lest av Lamkéandler opplaering for gutter og
gentlemen. Det samme gjelder for Rouss&mile (2010) bestar av fire bgker som hver og
en behandler de forskjellige fasene som et guttetj@nnomgar i utviklingen fra barn til
voksen. Stensmo skriver at "Rousseau beskrivertgurrtvikling farst og fremst giennom &
retrospektivt granske sin egen utvikling fra bakmiann, noe som innebaerer et
mannsperspektiv pa utviklingen” (Stensmo, 1998:1R@nriksen falger opp dette med sin
frilynte uttalelse: "Rousseau sa pa kvinner som mhenvesener fadt for a vaere underordnet
mannen” (Henriksen, 2005:133).
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Overgangen blir derfor stor nar Montessori i sieretitteratur i all hovedsak henviser til
hunkjgnn, som Barndommens gat@009) pa side 19 i beretningen om det nyfgdtadtar
"Jeg fikk hgre en beretning om et menneske somenbedl | det dypeste marke. @ynene
hennes hadde aldri sett det minste lysglimt, deswen hun befant seg pa bunnen av en
avgrunn.” Maria Montessori kiemper derfor bade tteskamp og en apenlys kamp for
kvinners rett til en plass bade i litteraturen eguinfunnet. Samtidig som hun er en veldig
synlig feminist, finner jeg ogsd andre menneskeésyennes virke. Blant annet positivismen.

5.4 Positivismen

Christine Quarfood (2005) omtaler Maria Montessoed boktittelenPositivism med
manskligt ansikteSom lege og biolog viet Maria Montessori fgrsteedev livet sitt til
naturvitenskapelige spgrsmal og det kan nok paalédan veere rett og knytte henne til
positivismen. Troen pa at studien av samfunn ognesker kan males med
naturvitenskapelige metoder og bunne ut i objeksamne svar drev henne den farste tiden
gjennom likdissekering og biologistudiene. Hun twter & formidle sin egen entusiasme
over kunnskap til andre kvinner og pragvde dettampen sine foredrag for
feministbevegelsen. "Jag onskar att jag kundel&kainnor att forelska sig i den positive

vetenskapen” (Montessori i Quarfood, 2005:19).

Positivismen var i sterk vekst pa 1800-tallet setmmenheng med at det moderne
industrisamfunnet vokste frem og samtidig dannehglag for nye vitenskaper som
tungindustri, gruveindustri og jernbaner. Dettepgkaet annerledes samfunn som fram til da
hadde veert tuftet pa en teologisk base, men sdnfendtfordret av nye forstaelsesmodeller
som sosiologi. August Comte (1798-1857) regnes gamnleggeren av sosiologi og frontet
ogsa positivismen som vitenskap (Naess, 1978).iisgien ble i hans syn den best egnede

vitenskapen til & kunne ivareta 1800-tallets utwigs — og framskrittstro.

"Ordet positiv tatt farst i sin eldste og mest vgalbetydning, betegner det virkelige i
motsetning til det innbilte: i denne betydning masset fullkomment for den nye
filosofiske and, som karakteriseres slik fordi dditid holder seg til forskningsemner
som virkelig er tilgjengelig for var forstand, olitid holder utenfor de
ugjennomtrengelige mysterier som filosofene sysstelseg med i sin barndom”
(Neess, 1978:236).

Quarfood skriver at positivismen med Comte etterhfidek gjennomslag i den italienske

skolehverdagen, nettopp ved at spgrsmalet omsi@iéne kunne finnes en annen mate for
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disiplinering og danning enn den religigse disi@tingen (Quarfood, 2005). Som jeg skrev i
kapittel 2.3 hadde den katolske kirken et sveert taddom befolkningen i det nye, samlede
Italia siden den katolske kirken representertevdeigste disiplinerende instrumentet. | 1877
derimot kom lovendringen om at folkeskolens religiondervisning skulle fastsettes som et
valgfritt skoleemne framfor grunnleggende skoleldgb Maria Montessori var, som jeg
skrev i biografien hennes pa side 35, fra et strkawplsk hjem. Selv om de italienske
styresmaktene endret religionens plass i deniitsitie skolen, valgte imidlertid Maria
Montessori i grunnleggingen av den farste montésisalen & ha en sterk forankring i
religion. Dette har imidlertid endret seg ettersskolene ble internasjonale, og

montessoriskolen per i dag, har ingen spesieljiaditilknytning.

Samtidig som Maria Montessori pa enkelte omradigetite seg den positivistiske
grunnholdningen gjorde hun ogsa opprgr mot den. ghsket pa ingen mate at
vitenskapsmannen skulle flytte inn i klasseromnars dette ville gjgre elevene til
studieinstrumenter. Faren ved dette skrev hun, @ventuelle mislykkede forsgk kunne gke
risikoen for at barna til slutt ville vokse opp nt& ha laert seg a lese (Quarfood, 2005).
Montessori gnsket & beskrive situasjoner og sdikdeasn de faktisk var ut fra observasjoner.
Hun @nsket ikke a veere i laboratoriet for a finwar pa teorier slik som for eksempel Piaget
gjorde det, hun gnsket & veere pa gulvet sammerbared. "What | have done is merely to
study the child, to take and express what he hangne, and that is called the Montessori
Method” (Montessori, 1974:4).

Dette kan vaere noe av bakgrunnen for at Quarfolastwé bruke boktitteleRositivism med
manskligt ansikteMaria Montessori tilfgrte forskning til pedagoki&ltet, men denne
forskningen var alltid i klasserommet, p& gulvehezen med barna, derav et menneskelig
ansikt. Selv om vi kan finne spor av positivismemsmenneskesyn i Maria Montessoris
virke, gir hennes store tillit til biologien og teen om at virkeligheten er identisk med naturen
meg automatiske assosiasjoner til Rousseaus raskanmtaturalisme.

5.5 Naturalismen

Naturalisme baseres pa at virkeligheten er idemtiskl naturen, og at alt kan forklares med
henvisning til naturens orden. Apningssitatetdrailé, som jeg siterte pa side 19, kan ses i
sammenheng med Montessoris uttalelse om at detlgmximenneskene ma fa fritt utlap uten

for mye forstyrrelser av det rundt, og at alt ledenitvikles etter en og samme plan:
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"One fact that has been established is that the gfl@onstruction is one, and that all
types of animal life follow it. The plan can bedea materially in the embryo, can be
followed in the study of child psychology, and @so be recognised in society”
(Montessori, 1974:23).

Dette innebeerer at mennesket er en del av natardes og for & ta inn kunnskap ma dette
komme gjennom bruk av sansene. Rousseau skrivee \gaéste leerere i filosofi er vare
hender, fatter og sanser” (Rousseau i Stensmo, 1388 | og med at Pereira og Rousseau
virket i samme gate, kan det tenkes at de her&rket hverandre. Som tidligere nevnt pa
side 22 baserte Pereira hele sin tro pa a leereddegaven til davstumme ved hjelp av
bergringssansene, noe som bar frukter. Via Rousiaadiog Seguin synliggjgres denne
tanken den dag i dag ved montessoripedagogikkemigétiseringsmateriell. Men alt
materiellet kan ikke presenteres samtidig. | faigturalismen er naturens prosesser
langsomme, og det vil si at kunnskapsprosessenkiikédramskyndes, men ma komme nar
mennesket er klar for det, eller i Maria Montessami pedagogikk — i barnets sensitive
perioder. | likhet med Jean Piaget, mente Maria tdssori at barn gar gjennom ulike stadier i
livet hvor de er mer mottakelig for kunnskap endrarperioder. | disse periodene gjelder det
a la barnet fa fordype seg med disse aktivitetékaskunnskapen blir absorbert uten at

leereren griper inn i undervisningen.

De sensitive periodene kommer til alle barn, mdspunktet vil variere. Maria Montessori
hadde derfor stor tro pa aldersblanda grupper pémim tre trinn sammen, slik at disse
naturlige prosessene i barnet hadde tid til & bli@mgen forsgk pa a framskynde utviklingen.
Barnet ville i aldersblanda grupper mest sannsyfitlige et annet barn som var pa samme
sted i utviklingen. Maria Montessoris menneskedgnderfor det tilstedeveerende barnet i
utvikling. Barnet har en lengsel etter trygghetedpktighet, og en medfadt lyst til a leere seg
alt om sin omverden, sa hennes motto var derfatgBarnet!”. Hun viste at med veiledning
og masse stimuli i barnets interesseperiode —nktae® periodene, som ogsa Itard gjorde
rede for i sin avhandling om "Den ville fra Aveyfokunne selv de mest neglisjerte barna
leere seg lese og skriveferdigheten. Barna var egsgg og lserevillig av natur, og
opparbeidet seg kunnskap med hjelp av stimulerarateriell og veiledende pedagoger rundt
seg (Vatland og Lexow, 2004:10).

Maria Montessoris tro pa biologi og embryoets ragarutvikling gjar seg sterkt gjeldende i
bokaBarnesinnetsom jeg presenterte som en av mine inspirasjloieskikapittel 1.3.1.
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"Hver og en av de faser som vi kjenner til i emlatgoutvikling, er felles for alle hgyt
utviklede dyrearter, inklusive menneskene” (Monbes2006:45). Som et ledd under hennes
menneskesyn nar det kommer til naturalisme, grjsgederfor & legge fram noen av hennes

synspunkter pa dette feltet.

5.5.1 Embryologi

| Barnesinne{2006) skriver Maria Montessori at det store miystdor henne nar det
kommer til embryologi er at samme prosess kan le\ek reptil, en fugl, et pattedyr eller et
menneske, og at den store ulikheten mellom disgeutgklede dyreartene i all hovedsak
ligger i den formen som lemmene, kropper og tefdmreHun skriver videre at den
sluttformen ikke er relatert til deres fortid somlayo, men snarere til deres atferd i de

omgivelsene de lever i (Montessori, 2006:46).

Denne erkjennelsen kom som en motbgr til degermrstsinken som radet i Italia. Biologiske
undersgkelser utfart ved Universitetet i Philade@v Coghill i 1920 viste at organene ble

utviklet langt senere enn de respektive sentremelryoet.

"De har gitt opphav til en overraskende ide, neratifpvis organene utvikles senere
enn sine respektive sentra ma det veere for atal&kskne anta en form som svarer til
de oppgaver de ma utfagre i sine omgivelser. Avedetger ikke bare at atferd er noe
som arves, men ogsa den nye ideen om at organfemees i overensstemmelse med

den aktualiserte atferd i skapningens omgivelsentéssori, 2006:49).

Forandringer i naturen blir derfor grunnlaget fadenger i mennesket, og derfor er ikke
mennesket lenger herre over sin egen utvikling, ergurisgitt faktorene som ligger til grunn
for menneskets biologiske art (Henriksen, 2005:1M@) det kommer til oppdragelse finnes
det derfor for Montessori kun en metode — den nextabm falger menneskets naturlige

utvikling.

"Bare naturens lover kan diktere den oppdragelsasiea vi ma fglge. Og denne
metoden bestemmes av malet, som er a tilgodegs bedov og falge naturens lover”
(Montessori, 2006:64).

Det er gjennom barnets spontane livsytringer ogfderaktiviteten vi blir kjent med naturens
lover, og dette er bakgrunnen for at Maria Montedsgger vekt pa at laereren skal veere en

veileder som gar sammen med barnet, framfor enisoprenter kunnskap. Veilederens
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oppgave blir a hjelpe barnet a fa fram den iboaedsursen som allerede er tilstede i barnet.

Og denne prosessen fgrer meg over til den humskestankegangen og menneskesynet.

5.6 Humanismen

Nettopp fordi Maria Montessori, i likhet med Lockousseau, Itard og Séguin, ser pa
laereren som veileder, kan vi forsta deler av maoigsedagogikken ut fra den humanistiske
tradisjonen. Den humanistiske tradisjonen haussgpring nettopp i Maria Montessori sitt

hjemland, neermere bestemt i Firenze i renessaa8&0-1600).

Store deler av ltalia er fortsatt et synlig bevésdet fysiske uttrykket som billedkunstnere,
arkitekter og skulptgrer skapte for fem arhundigers (Hareide, 2011). Menneskekroppene
fikk sin frihet, fri fra kleer i Guds frie natur, anerkjennelsen av iboende verdighet i alle
mennesker har blitt natidens hovedbudskap i hurmatis Dette star i sterk kontrast mot
degenerasjonstanken som radet i Maria Montesswrifagkretser som lege pa slutten av
1800 — tallet. Denne tanken baserte seg som tidligevnt, pa at alt gikk i arv. Dersom du
selv var kriminell ble barna dine kriminelle, ogrviu selv utviklingshemmet fikk du

garantert utviklingshemmet barn.

Det var flere psykologer som ikke var tilfredse naeshne forklaringsmodellen. En av
grunnene at jeg trekker sammenligninger mellom &&ftontessori og humanismen, er
arbeidet til en av disse psykologene som brgt needpdykoanalytiske tradisjonen han
tidligere tilhgrte, Carl Rogers (1902-1987). (RRdgers var en amerikansk psykolog som blir
anerkjent som grunnleggeren av den humanistiskgivididgstradisjon med sin

klientsentrerte terapi. Selv om han var terapkytsykolog ble hans tilnaerminger til sine

klienter et etterlengtet leerer-elevsyn pa det pediagie feltet.

| forordet til Rogers bokreedom to learrf1969:5), skriver han at han ofte fikk sparsmal fr
leererstudenten hvorfor de ikke hadde litteratunav pa sine pensumlister siden de som
underviste siterte ham titt og ofte. Dette tok keni, og ga deretter ut forskningsresultater og
litteratur tilskrevet pedagogikkfeltet, og hans agolgiske modell kalles frihets- og
selvrealiseringspedagogikk. | motsetning til deypkpsinalytiske tradisjonen han tidligere
tilharte, baserte Carl Rogers sin teori pa at ethmenneske er godt og friskt. Videre har vi
en innebygd drivkraft i oss som gjgr at vi ikkedansker a gli gjennom livet kun for &

overleve, men vi vil gjare det beste vi kan utviéat potensiale (Rogers, 1951).
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Mennesket har derfor en medfadt evne til a reaisere egne muligheter og veere kreativ og
produktiv. Som laerer i en montessoriskole skal imaredsakelig fa elevene bevisste pa sine
valg, og hjelpe de til & velge selv. Det er derréndrivkraften til elevene som er radende, og i
likhet med den humanistiske tradisjonen mener Meivatessori at vi med denne drivkraften
gnsker & gjare det beste vi kan ut fra vart posdsmsDet tidligere radende, deterministiske
synet pa barnet som at de var en tom boks somdeefgte opp, er erstattet med det
humanistiske hvor barnet leerer pa veien, og haget potensiale som de ma fa hjelp til & bl
bevisst. Dersom forholdene rundt ligger til rette det finnes det en indre drivkraft i barna og
en naturlig leererlyst som vil komme av seg selvettienkelt menneske har derfor en
mulighet og frihet til & kunne utvikle sin egen ganlighet, noe som igjen innebeerer at du er
ansvarlig for dine valg og handlinger. Dette ststor kontrast til Freuds deterministiske

menneskesyn hvor alt var forutbestemt.

Slik jeg ser det betyr ikke dette at Maria Monteskofra seg alle tankene fra Freud. Som den
positivisten hun til tider viser & veere — var huaud evig takknemlig for den medisinske
psykologien som bygget pa hans teorier. Dissedrergav verdifulle data angaende
regresjonssymptomer som gjelder omstendighetgrettlav den tidlige vekstutviklingen hos
barn (Montessori, 2006:64). Dette innebzerer & gévma i stedet for fremover i utviklingen,
og barnet vil utvikle seg unormalt og i en ulykigeletning. Freud mente da at barnet vil
tilbake til det trygge i mors liv — derav uttrykketgresjonssymptomer, og den mest anvendte
ramningsveien for et lite spedbarn er sgvn. Fréusssgvnen som en slags flukt, og en
synliggjegring av barnets motvilje for livet og verd(ibid). Grat er et lignende symptom, og
disse symptomene vil i alle tilfeller hindre barnabrmal utvikling. Absorberingen av verden
blir vanskelig og blir aldri fullstendig. Disse Inar grater lett, roper alltid pa hjelp, virker
slave, triste og deprimerte. Alt dette er et utdtagunderbevissthetens fryktelige hevn, og

videre en stor fare for menneskeheten.

"Barn som ikke far hjelp til & utvikle seg normatgmmer senere til & ville hevne seg
pa samfunnet via de voksne mennesker de skapehliidhet provoserer ikke fram
et opprar, slik det ville gjort blant voksne. Demrher i stedet mennesker som er
svakere enn de burde veere, den fagrer til hindringelividers liv og skaper
derigjennom personligheter som hemmer verdenslutgik(Montessori, 2006:66).

Hemmeligheten for & unnga dette fenomenet i falgateksori, var tidlig intervenering rett
etter fgdsel. Montessori som biolog dro likhetskrékdyrenes verden for a forklare hva som
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gikk feil med barna som viste regresjonssymptonderyt utviklede raser med nyfadte unger,
viser en enorm kjeerlighet og omsorg for barna detéedagene etter nedkomsten. Denne
uforbeholdne kjeerligheten matte alle menneskerfgeetil sine nyfgdte barn med en gang
etter fgdsel, for har regresjonssymptomene fansst@jt, er de vanskelig & reversere, men i

falge Rogers er det hap.

Hans ord for regresjon er forsvarsatferd. Detteli@arer ikke bare atferd, men ogsé andre
konflikter som negative og antisosiale folelsensikarsatferd kan gjgre at menneskets
iboende ressurs til & endre egen atferd blir hindiggdet skyldes som i likhet med den
psykodynamiske tradisjonen, mangler av basale bsbwvfor eksempel kjeerlighet og

tilhgrighet.

Rogers har derimot en tro pa at mennesket kan &larere sin egen atferd ved & bli bevisst
pa dette. Alle mennesker har evnen til & kunne m@sbblemer og lgse konflikter i den
forstand ved at vi laerer av vare erfaringer. Atégrdeguleres dermed ut i fra de erfaringene
som blir gjort og veilederens rolle blir & hjeldevene til a velge selv, eller fa han bevisst pa
at vedkommende faktisk er sin livshistories hovesipe og samtidig ha det fulle ansvar for
sin egen historie. Braaten (1971:21), sier at daistensielle tesen "Din egen erfaring er den
hgyeste autoritet” ble Rogers viktige leveregel.Ragiers sammenligner veilederens rolle
ganske enkelt med a veere den som statter sykkategt barn skal leere a sykle. Veilederen
skal da veere "supportive, not reconstructive”. ®nKortelle barna hvordan de mangvrerer
sykkelen, men de ma selv gve og laere. Det komrttit @ tidspunkt hvor den som holder
sykkelen ma slippe for at barnet skal komme framadvaller de, sa faller de, men hvis du
fortsetter & holde sykkelen, kommer de aldri tdefie (Rogers, 1951).

Maria Montessori har sin egen tilnaerming for at®reuds regresjonssymptomer eller
Rogers forsvarsatferd. Hun kaller dette hendelderthsom hindrer barnas iboende ressurser
og en mangel pa indre disiplin. Indre disiplinldd noe du er fadt med, men noe som ma
utvikles, og i falge Montessori er det leererendjebm veileder a laere barna dette. | falge
Maria Montessori kommer barna til farste skoledam €n kriger (Montessori, 2006:193).
Fantasien rader, og kroppen regjeres av mangeb@dlikasjon. Konsentrasjonen er sjelden
pa plass, og det er dette, som jeg trekker likrekkttil Rogers forsvarsatferd, som er
utgangspunktet leereren som veileder i en montesssbei har a starte med. Den indre

disiplinen ma pa plass farst, og deretter kan hdénfmlge frihetsfalelsen sin. Via en
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humanistisk tankegang med leereren som veiledertenMontessori at det var mulig & temme

selv den villeste kriger.

”.. man ma veere en ydmyk tjener for barnets angjelgfor selv om vi oppfatter
barnet pa en bestemt mate i dag, vet vi ikke hwilkemtid han eller hun har foran
seg. Vi ma gi barna alle muligheter og sjanse@foa sitt fulle utviklingspotensiale,
for det vil hjelpe dem til & kunne oppleve harmogisamhgrighet”. (Leereplan for

montessoriskolen, 2007:96).

Laereplanen sier at leereren ma veere bade bak,dgraed siden av eleven for & veilede,
observere og korrigere (Leereplanen for montessuleak 2007:80). Og i tillegg til & veere
overalt til enhver tid ma de inneha saerskilte elgaper for & kunne gi god veiledning til
barnet. Men relasjonen mellom lzerer og elev, &epeut og klient, er avgjgrende for god
utvikling. Og den som er ansvarlig for dette, en @eksne i form av leerer, eller terapeut. Carl

Rogers har uttalt:

"The process of therapy is seen as being synonynmwiahghe experiential relationship
between client and therapist” (Rogers, 1951:172.)

Og empati er en ngdvendighet for & opprette errglagjon. Virkningen av a vise ekte empati
er stor, og Maria Montessori presiserer viktighedgrgode rollemodeller. Tanken bak
aldersblanda grupper er ogsa for at barna ska fijgle rollemodeller blant elevene, men
fokuset er ikke minst pa de voksnes rolle i skdlea dette angar. Gjensidig pavirkning er

naturlig i enhver relasjon, og Rogers har flereggarpoengtert dette.

"As clients change during counseling due to thegdhist’s empathy, positive regard,
and congruence, these clients become more emptpdstively regarding, and

congruent toward and with themselves” (Rogers sGelg Fretz, 2001:376).

For & nd malet om normalisering betyr det at bazneharmoni med seg selv, og derfor ogsa
far evnen til & kunne hjelpe andre. Med gode ratigetler rundt som viser empati og gleden

ved a jobbe, har barn en egen evne til & ta attinea

Som jeg nevnte innledningsvis i dette kapitteleikbe Maria Montessori begrepet veileder
istedenfor leerer. Hun mente at den voksne persosepedagogisk institusjon som veileder
skulle veere et bindeledd mellom eleven og verdedtr(Laereplan for montessoriskolen,
2007:80).
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"Vi har for vane a kontrollere barn, men dette kagre direkte skadelig, fordi det kan
fare til at deres spontane aktivitet gdelegges.pliét overfor barnet er a hjelpe det til
& mestre handlinger som naturen har ment det .k (Montessori, 2008: 34).

Det vil derfor ikke veere laerens rolle & innprentarkskap i barnet, men heller fglge barnet og
se nar det er modent og klart for a ta fatt pdeutikpgaver. Leereren skal tilrettelegge et miljg
som barnet opplever som stimulerende og interessgriblge barnet i den prosessen han/hun
selv velger a ga. Et slikt miljg lages med hjelmaateriell handplukket og laget for hvert
enkelt barn og niva, og malet laereren jobber mat &arna skal bli normalisert, i den

forstand at de blir selvgaende og godt rustettdl gode valg, ikke bare for seg selv, men ogsa

for miljget og samfunnet rundt.

For & komme hit ma barnet fa falge sin egen legkimyg, noe som innebezerer at de skal leere
det som er aktuelt pa det utviklingsstadiet sonkeatmende er pd, helt uavhengig av hvor
de er sammenlignet med jevnaldrende. | likhet mad Rogers, har Maria Montessori stor

tro pa frihet. Hun presiserte at vi ikke skullepgebarna som hjelpelgse, men beundre deres
evner til a ta til seg kunnskap, sprak og all bviegerdom pa en sa enkel mate som a kun vaere
til stede og suge til seg alt som skjer rundt eim Klier derfor at barna har et absorberende
sinn, og at de gjennom & absorbere fra sine onsgivélir fremtidens menneske. Og for a fa
absorbert opplevelser rundt seg, ma barnet blegifrihet til & fa gjgre dette (Montessori,
2006:32).

5.7 Prinsippet om frihet

Som nevnt innledningsvis i kapittelet har den huistiske tradisjonen tro pa at mennesket
har en mulighet og frihet til & kunne utvikle siergonlighet, og frihet er slik jeg ser det en
sentral grunnstein i montessoripedagogikken.

Maria Montessori mente at barna trenger frined skape, frihet til & ga lgs pa de oppgavene
som de ser er mulige & lgse i det gyeblikket dwefriil & vaere spontane. Videre skriver hun at
frinet leder til utvikling av karakter, intelliger) falelser, og at barnet derfor kun kan
utvikles gjennom frihet og erfaringer. En leerer kimnfor ikke fa barnet til & utvikle seg,

siden dette er noe som ikke kan leeres bort. Vigkielhet er et resultat av utvikling, & bygge
opp en indre veiledning ved hjelp av pedagogiskdopgelse (Montessori, 2006:26).

Montessoripedagogene har derfor et ansvar foréitélegge slik at barna far den friheten de

behgver til & kunne fa arbeide spontant, og klasseret ma derfor mgbleres deretter. Maria
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Montessori sitt mal med klasserommet var falgefideMontessori classroom is a laboratory
of concentratioh (Montessori, 2008: 124). Det skal for et barn véetted finne fram, og alt
det konkrete materiellet som barna skal bruke flmrsta virkeligheten, ma derfor veere
tematisk og logisk organisert. Det ma ogsa vaerenokbade pa gulv og benker, til a fa
jobbet pa den maten barnet gnsker. Friheten i etessoriklasserom er derfor a kunne fa
bevege seg for & finne det de trenger for & utidreidet sitt, og ogsa frineten til & velge det
arbeidet de gnsker a jobbe med. Frihet kan alde ewelge og ikke jobbe med noe, for

frihet og ansvar star side om side (Leereplanemfumtessoriskolen, 2007:74).

Barnet skal ogsa fa frihet til & velge om det s&hbe alene eller sammen med andre. Og for
a oke sjansene for at barnet kan finne flere sop@ aitt utviklingsstadie er det i montessori
naturlig & blande flere alderstrinn i en grupperikidontessori mente, som jeg skrev pa side
55, at hver gruppe bgr bestd av minimum tre aldens helst fire. P4 denne maten skapes
det et lite samfunn hvor elevene gis mange muliegtfer a utvikle sosial kompetanse, de far
muligheten til & arbeide pa mange nivaer samtitligauevne og interesse, de kan hjelpe
andre, og strekke seg etter sine rollemodeller. Maken er ogsa ikke minst med tanke pa
leereren. Pa denne maten far laereren mulighetéroliservere den enkelte elev over en

lengre periode (gjerne fire ar), og i ulike sosdenmenhenger.

Jeg finner flere likhetstrekk mellom Maria Montessine tanker om frihet og
frihetsprinsippet til John Locke. Som nevnt i kégdiR.2.1 konkluderte Locke med troen pa
tre fundamentale prinsipper for utdanning. Disselaaing gjennom sanser, prinsippet om
individualitet, samt prinsippet om frinet. Samtigligesiserer han hvor viktig det er a
observere barna i fri lek. Maria Montessori aprmat tor bade muligheten for frihet og
observasjon i montessoriskolen. Locke skriver at aldri skal palegge leering, siden dette
skjer giennom en spontan egeninteresse i stedaq®b, 1998). Dette synet deler Maria
Montessori, og hun pastar at barna far en motfiinegtmot laering hvis man praver a tvinge
pa kunnskap barnet ikke er klar for (MontessorQ@0Det er derfor viktig a ta hensyn til

barnas sensitive perioder slik at barna ikke byggerbarrierer for opplaering.
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6. FRA IDIOTI TIL SPESIALPEDAGOGISKE UTFORDRINGER

Etter at kapittel 5 omhandlet den ideologiske lesiter spesialpedagogiske utfordringer, skal
dette kapittelet omhandle de to neste omradenePsmtar Haug (1995) delte de
spesialpedagogiske utfordringene inn i. Jeg tat fiar meg det individuelle perspektivet pa
spesialpedagogiske utfordringer hvor jeg ogsa kmmmer inn pa
diagnostiseringsproblematikken, fgr jeg avslut@pikelet med a ta for meg det

samfunnsmessige perspektivet pa spesialpedagagiskdringer.

6.1 Individuelt perspektiv pa spesialpedagogiskerdtinger

Det som skiller historien om Victor, den ville gentfra Aveyron, fra andre historier pa den
tiden, er at Victor matte en person stoddepa hans mulighet for utvikling. Der andre sa et
dyr, s& Iltard en liten gutt i dyreham og selv om likke nadde sitt mal fullt og helt for &
skaffe empirisk bevis pa at menneske ble menngskegm erfaringer — ble han den farste
som viste at en sakalt idiot hadde mulighet fae#el og utvikle seg (Edlund i Simonsen og
Johnsen, 2007:76).

Et kjennetegn pa idiotene ut i fra sinnsykelegatedimisjon pa midten av 1800-tallet var at de
ikke hadde &nd. "A kunne snakke var en ngdvendifginet ta del i Guds ord og dermed vaere
et menneske i betydningen a ha en sjel og veemdsvésen. Idiotien skulle kategoriseres
etter personens evne til & snakke” (Simonsen i B#®0 og Johnsen, 2007:96). Med spesielt
Pereiras tilnaerming til de dave, samt Itards oguesgulike konkretiseringsmateriell, viste
det seg derimot at spraket ikke kun var et gudégitbmen, men at idiotene kunne danne seg
begreper gijennom erfaring og systematisk bruk asesge. Det var derfor ingen grunn til &

unnlate a forkynne evangeliet og Guds ord ogsdititer.

Itard delte, som tidligere nevnt i kapittel 3.2ahiidioti i kategoriene idioti og tilsynelatende
idioti. Idioti var en uhelbredelig tilstand, metiisynelatende idioti kunne muligens
rehabiliteres ved a ta igjen det tapte av sosi@isans. Hans etterfglger, Seguin, delte idioti
inn i fire grupper. Dette var grunnleggende og tadisk grad av idioti som begge var
relatert til svekkelse av nervesystemet. Det fagleiende overganger mellom gradene, men
fellesnevneren var at idiotene ikke hadde noen gvaatvikling. Videre hadde Séguin en
kategori for de med ervervet hjerneskader, imktetill tillegg hadde han en egen gruppe for
de tilbakestaende barna (ibid). Disse barna utvieg langsommere enn andre, men i

motsetning til idiotene hadde de ikke stoppet optviklingen.

64



Séguins pedagogiske metode ble utformet for & kivameta alle gradene av idioti, og malet
hans var & minske vanskene uavhengig av utgangsgtuog malet for noen av gradene ble &
fierne idiotien helt. Med Séguin kom derfor tanken at idioti ikke lenger skulle ses pa som
en uhelbredelig tilstand, og andssvake og ididtalis inkluderes i det menneskelige

fellesskapet (Simonsen i Simonsen og Johnsen, 2807:

Da Maria Montessori begynte a jobbe i galehusddenna pa slutten av 1800-tallet hadde
derimot ikke Seguins tanker rundt oppleeringen alsdwvake og idioter etablert seg i det nye
ltalia. Med tanke pa at Italia pa grunn av utentkedeierinteresser spesielt fra Jsterrike
hadde blitt holdt utenfor resten av Europa somssehdig stat, 1a de pa dette tidspunktet etter
med utviklinga som hadde foregatt andre stededaospesielt i Frankrike. Rundt 1880 hadde
alle nabolandene et omfattende system som ivapestghisk utviklingshemmede, men Italia
hang etter i utviklingen. Lgsningen lot vente pg, sy disse idiotene hadde to valg: galehus

eller gata.

Konsulatene og regjeringens menn strebet som eidligevnt i kapittel 2.1 med a samle det
nye ltalia. Befolkningen forble ngdlidende og aab#te, og i lgpet av farti ar, var det trettitre
ulike utdanningsministre som prgvde a etablerekelepolitikk som skulle ta Italia den rette
veien. Nar noe viste seg a ha god effekt, slik 8tamia Montessoris undervisning av barna i
galehusene hadde, var det etter hvert ikke vamst@liMaria Montessori a fa anerkjennelse
blant ministerne. Hennes erkjennelse av at utfogém hos disse barna snarere var et
pedagogisk problem framfor et medisinsk problerdrdotil en optimisme blant ministerne
samtidig som det lettet den gkonomiske situasjonedt disse barna. Dersom utdanning
kunne fa de selvgaende i et samfunn matte det begire a ty til enn & stue de sammen i en

institusjon.

Tankegangen rundt arhundreskiftet mellom det ageunittende arhundret, var i stor grad
preget av forestillingen om at en mer hgytstaendenasketype kunne frambringes, noe som
fikk det verst tenkelige utfallet under andre verslgig (Quarfood, 2005:12). Maria
Montessori tok i bruk pedagogikk som en preventisi@medisin som skulle forebygge det
moderne samholdets problemer og bidra til at barmk fa muligheter de ikke far hadde hatt.
Men fgr Montessori gjorde seg bevisst disse tankeaehun pa bglgen om

degenerasjonteorien sammen med resten av italienern

| 1898 ga hun ut rapporteéviiserie sociali e nuovi ritrovati della sciensam tydelig stattet

opp under en segregeringstanke jeg aldri tidligarefunnet i montessorilitteraturen. Hun
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mente at en mate & unnga degenerasjonstankenydderkriminalitet pa var ved & oppdage
de fgdte forbryterne tidsnok. Dette burde skolemenke gjare ved a rapportere inn barn som
ikke fulgte med i undervisningen, eller opptraddesialt. Slik kunne disse barna flyttes i
egne klasser hvor spesiallaerere tok seg av déklogd inn pa en praktisk yrkesopplaering

som for eksempel til de mange tobakksfabrikkene fsores i Italia.

"Salunda skulle redan under barndomstiden en ng#tigktion ha genomforts som
tillater de normala att gora snabba framsteg odetiattar deras stigande mot hogre
grader i samhallet; medan pa andra sidan de skatja slippa bli offer och i onddan

trottas ut av livskampen” (Quarfood, 2007:87).

Montessori dro rundt med foredrag som skulle oppneutii egne klasser med
spesialpedagoger, men de italienske laererne reagjerkt mot legenes inngrep i
spesialpedagogikken. Dette oppfattes som et inngeepernes revir, men samtidig slet
skolene med store disiplinproblemer sammen medab®tisme, og de sa etter hvert
muligheten for a fa hjelp til dette problemet vedk&eptere segregerte tilboud. Montessori
presiserte i sine foredrag at disiplinproblemeskglevansker ikke var skolens feil, men at
dette allerede |4 latent i barnets natur, og hum kaarernes tillit med utsagn som: "I skolan
blir de svagbegavade "intellektuella parasiter” sslokar lararens tid och energi till ingen
nytta” (Quarfood, 2007:94). Det ble i kongressedta# en lovforslag for spesialklasser, og
leerernes videreutdanning innenfor spesialpedagagikkmmet diagnostisering av
degenerasjonssymptomene. Skolen fikk i oppdragpélage de degenererede barna slik at de
ble separert fra klassen og familien slik at de met¢i® metoder kunne korrigere defektene og
redde de fra en framtid som mentalpasienter, fdsifiser og prostituerte (ibid:89).

Montessori skjgnte at laererne sa pa dette sororeiastsvar, men dersom laererne var i tvil,
kunne de kontakte legebestanden og overgi anssidrétun viet seg helt og holdent til dette
prosjektet, far hun ett ar senere innsa at deistakar feilaktige undervisningsmetoder som
kunne forarsake barnas mislykkede skoletilveergtafbr arv, og vi blir na vitne til en
endring i Montessoris utsagn nar det kommer tdtiotirna. Na er vi kommet til 1897 hvor
Montessori som jeg skrev i kapittel 4.1.2, besgjtiehuset ved San Giovanni sykehuset i
Roma, hvor barna ble beskrevet som ville dyr sdte ketter matsmuler pa gulvet hele dagen.
Det var da det slo Maria Montessori at disse banaaere lekte med smulene i mangel pa
annen sysselsetting, og at det som drev dem vaweefor erfaringer framfor glupskhet. Da
begynte Montessori og fordype seg i Itard og Ségarbeider, og eksperimenterte videre ved
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a gi disse barna konkretiseringsmateriell av ulileg for & gke deres intelligens. Dette
resulterte i en studietur til bade London og Plavisr hun besgkte spesialpedagogiske
institutt.

Under studieturen forfatter Montessori et breetilbekjent, Commendatore Costelli, og her
far vi et innblikk i hvordan Montessori oppleveiilik mellom pedagogikk og
spesialpedagogikk. | dette brevet synliggjgresatidontessori fortsatt har beinene godt
plantet i positivismen, med en stor skepsis til geykopedagogiske forskningen som
pedagogikken baseres pa. Hun finner denne betyehaigusikker enn det medisinske og
hygieniske feltet som har dannet grunnlaget fossgedagogikken, og dette pa tross av at
spesialpedagogikken har oppstatt langt senere etmgpgikken. Som jeg skrev
innledningsvis, har pedagogikk aner helt tilbaleedntikken og Platon, men Montessori anser
allikevel den vitenskapelige grunnen til spesiafgmpahikk som langt tyngre enn bakgrunnen
til pedagogikken (Quarfood, 2007:98).

Samtidig skrev jeg i kapittelet om positivismerhah ikke gnsket at vitenskapsmannen skulle
flytte inn i klasserommet for & vitenskapeliggjperagogikken, siden dette vil gjare elevene
til studieinstrumenter. Derfor er det nesten fithisk at hun selv valgte a foreta sine egne
eksperiment ved spesialskolen hun jobbet pa, vadi&Miagistrale Ortofrenica i Roma, pa
elevgruppen hun senere fikk opp i eksamen sammemorenalbarna fra de offentlige
skolene. Disse idiotene ble hennes egne studiemstiter og noen av de fikk bedre resultater

enn normalbarna, og suksessen bak konkretiseringaeiket ble kjent.

Akkurat som jeg startet dette kapittelet med & sied som skilte historien om den ville gutten
fra Aveyron fra andre historier pa den tiden, vatard faktisktroddepda at hans muligheter
for utvikling. Denne troen tok Maria Montessorigig, og overfarte til idiotene pa asylet, og
siden til barna i Casa dei Bambini. Hun hadde ttébvist for seg selv at uavhengig av
diagnoser hadde barn muligheter for utvikling. Bengte bare noen som hadde tro pa deres
mulighet til utvikling. Dagens diagnostisering p& denne maten std i sterk kontrast til Maria
Montessoris ideologiske basis.

6.1.1 Diagnostisering

Diagnostisering var like aktuelt pA Maria Montessar tid som det er i dag, men
terminologen pa diagnosene har endret seg. Felidsif og nd, er at barna blir malt og
sammenlignet, og slik sett legges det betingelsedtrbarnet for hvordan de skal veere og

prestere. | en montessoriskole, hvor pedagogikleegiselv er sa individuelt rettet mot hvert
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enkelt barn, og dets egen utvikling, er det moe l@hkegangen, at barna skal matte
giennomfgre de samme pravene uavhengig av hvilkkliagstrinn det selv er pa. Sgken
etter diagnoser er heller ikke framtredende, aitardette egentlig ikke skal spille noen rolle,
for barnet skal fa hjelp ut fra det stadiet defMaria Montessori viste at med veiledning og

stimuli i barnets interesseperiode kunne de magigjerte barna leere.

Jeg setter likhetstrekk mellom Carl Rogers og MBtemtessoris syn pa diagnostisering. Det
store flertallet av terapeuter pa den tiden menem&orrekt diagnose var en forutsetning for
en vellykket behandling, men Rogers har tre synsianmpa nettopp dette i sin klientsentrerte
terapi. For det farste mente han at hans behandgiingen samme, uansett diagnose. For det
andre mente han at den diagnostiske viten kan ggieleerson til person kvaliteten mellom
terapeut og klient i form av at terapeuten harevissestillinger om hvordan denne personen
er og skal oppfare seg ut fra diagnosen fgr denmdtes. Og for det tredje mente han at det

var klientens selvdiagnose som var viktigst (Braal®71:115).

Ut i fra det jeg har funnet ut om Maria Montessérilangt i dette masterarbeidet kan jeg langt
pa vei pasta at hun kunne statt for det samme sikktirat som den klientsentrerte terapien
er den samme uavhengig av diagnose, kan jeg siatiessoripedagogikken ogsa skal utfgres
pa samme vis, uansett diagnose. Bakgrunnen far dettom tidligere nevnt at denne
pedagogikken oppsto med bakgrunn i spesialpedak@gitag med en elevmasse fra

galehusene som i utgangspunktet trengte maksihrettelegging.

Som laerer opplever jeg ofte ved inntak av nye elbaas andre synspunkt om at diagnostisk
viten kan pavirke relasjonen ved at jeg som laaréoratinntatt. Blir jeg fortalt at et barn med
asperger syndrom skal starte i min gruppe, havigse forestillinger om hvordan dette skal
kunne bli, og dette pavirker nok relasjonen melloey og eleven. Men det er i noen tilfeller
mest rettferdig ogsa overfor eleven at diagnodestilt slik at de far den hjelpen de trenger.
Rogers er kritisert pa nettopp dette feltet, nogaBan (1971:115) er uenig i. Han sier etter &
ha jobbet ved Rogers’ "Counseling Center” i Chicag&®ogers mente at det selvfglgelig var
diagnoser som krevde annen behandling og somtéaifar stabens kompetanseomrade slik

at de ble henvist til andre steder for rett behagdl|

Mellom-menneskelige forhold er noe som foregardtnag som blir til med erfaringer og
egne opplevelser, men det er de som mener at ikkaraleeres og erfares. | forbindelse med
terapi har det blitt sagt at teknikker ikke spiltgr en langt naer sa viktig rolle som terapeutens

personlighet gjgr. Utsagnet: "Therapists are bonot-made” (Boeree, 2006), kan i en slik
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sammenheng veere fristende a skrive om til & gjahdize relasjonelle yrker som laereryrket
ogsa: Teachers are born — not made. Det stilles ktav til det & veere leerer, og det er utrolig
mange kvaliteter som skal veere pa plass, men detldigvis mange laerere som gjor et
fantastisk flott arbeid i samvaeret med barna. Misliatessori sin pedagogikk fenger og
fasinerer, og hvert ar kommer det nye skoler i éarvéhrt som farer denne pedagogikken. Folk
har fatt gynene opp for at barna leerer pa forsggehater, og behovet for pedagogiske

alternativer er et faktum.

Rogers tredje motargument om diagnostisering sarotgaa at det aller viktigste var
personens selvdiagnose tenker jeg passer retkiemien av denne oppgaven. Tittelen min er
Fra idioti til spesialpedagogiske utfordringesg det viser seg som jeg skal komme naermere
inn pa i neste kapittel at flere av idiotene p&hakene i Roma rett og slett var foreldrelgse
barn som fikk valget mellom gata eller galehusetjddt pa galehusene var det utslagsgivne
for at de ble idioter. A fa fokus pa personenesdiafjnose blir da for meg et skritt i riktig
retning, og Maria Montessori var tidlig ute medeéts fokus pa hvilke faktorer som virker inn

pa karakterdannelsen av mennesket.

Gjennom arbeidet med denne oppgaven har jeg stiitselv spgrsmalet om
montessoriuttrykket "normalisering” i utgangspurtlkdppsto gijennom Maria Montessoris
realisering av dremmen om at idiotene skulle ktalieeskoleeksamen. Som jeg tok opp i
kapittel 4.2 omhandler dette begrepet at barnebenalisert nar det har funnet sin indre
disiplin og arbeider som et harmonisk barn. Mabeteh leerer i en montessoriskole er a falge
barna i prosessen mot a bli selvgaende og goditriiish ta gode valg, ikke bare for seg selv,
men ogsa for miljget og samfunnet rundt. Det greggénde menneskesynet ma veere troen
pa at ethvert menneske er godt, og at den indv&rdfien som finnes i hver enkelt av oss vil
fa oss gjennom livet ved at vi gjor det beste vi kaafra vart potensiale. Ligger det til grunn,
skal det ikke ha noe & si hvilke diagnose man teesMaria Montessori mener at alle verdens
individer har en evne til a ville framover, noe @al ta videre i neste kapittel.

6.2 Samfunnsmessig perspektiv pa spesialpedagogfickeringer

Etableringen av Casa dei Bambini farte til at Mafli@antessori tok farvel med idiotbarna,

men hun bygget videre pa sine spesialpedagogifkenger fra asylet. Samtidig kan det sies
at det slumomradet hun startet sin farste skoée ev nabolag hvor store deler av barna sto i
fare for & utvikle de degenerasjonssymptomene samaM/lontessori bare fem ar tidligere
sto a foreleste laererbestanden i Roma om. Med sietteutgangspunkt for elevmassen er det

69



rimelig & anta at Maria Montessoris store elevgenga opptil 60 barn i hver gruppe
representerte hele variasjonsbredda som finnearav Allikevel har jeg ikke funnet bevis for
at Maria Montessori noensinne tydde til segregdtsk i sine klasserom, noe som kan veere

virkeligheten nettopp fordi hun baserte sin undaivigsmetode pa erfaringer fra idiotbarna.

Selv om Maria Montessori helt klart jobbet hardtsygtematisk for & na sine mal, kan det
ogsa tenkes at hun var svaert heldig med tidspuhktevirket pa. Pa det samfunnsmessige
plan vokste hun opp i et land med famlende ledayest skolesystem som ikke var
tilfredstillende. Skolesjefene var desperate éttinne metoder som kunne utdanne barna og
slik sett danne grunnlaget for Italias framtid. Betlige prosjektet "Transformismo” som jeg
skrev om pa side 20, bidro ogsa med gkonomiskestibtitdanning. Alt dette bidro nok til at
Montessori slo gjennom da hun gjorde, samtidig fermes engasjement i skolesystemet lett
ble lagt merke til, siden det var sa totalt forligefra de offentlige skolenes pedagogikk.

Samtidig banet Maria Montessori seg vei bade idueminerte yrker og fagkretser. Hun var
den farste kvinnen som gikk ut av medisinstudl&glia, noe som i seg selv ble lagt merke til.
| tillegg til hennes faglige styrke, kan det derfenkes at hennes posisjon som kvinne og
feminist bidro til at oppmerksomheten rundt henikdé gde retninger de gjorde. Det var nok
uten tvil hennes kvinnelige omsorg for barna, sartgangspunktet gjorde henne interessert i
denne gruppen av barn. De vekket hennes sympatiyiogikk etter hvert fra & bruke
terminologien idioter til & benytte seg av "..myfamunate pupils” (Montessori i Standing,
1957:30).

| tillegg jobbet hun hardt for a fa skolen som &ri® del av samfunnet. "Undervisning
oppfattes i dag som noe som er adskilt fra badéididgiske og sosiale livet. Alle som trer
inn i undervisningsverdenen har en tilbgyelighea tsoleres fra samfunnet” (Montessori,
2006:21). Skolene tok ikke vare pa hele barnetiabkke til rette for barnas naturlige behov
for bevegelse, samspill med andre, og langt mitakele vare pa elevenes psykiske liv. Var
barna feilerneert, eller med nedsatt syn eller hoeselterte det i darlige karakter, men ytterst
sjeldent ytterligere tiltak (ibid).

Problemet vedvarte oppover i utdanningssystemedstiRatet blir at unge mennesker forlater
universitetet med sine intellekt sa laste og henematide har mistet all kraft til & utvikle seg

til individer. Og de kan ikke lenger bedgmme simsds problemer” (ibid:21). Siden skolene
opererte i sin egen verden, mente Montessori destene forberedtes pa livet ved & bli

utestengt av det, noe som ga fatale fglger. Moaotessser til statistikk som viste til en
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markant gkning av mentalt forstyrrede og kriminetled universitetsgrader, og hennes
forklaring pa dette var at studentene matte enereatdter studiene som de rett og slett ikke
var forberedt pa (Montessori, 2006). Hun gnsketngera lage en skoletype der hverdagslige
gigremal og hygiene fikk en naturlig plass i skelefdlagen. Sammen med faglig pafyll for

intellektet ville denne kombinasjonen gjgre baredrb rustet for hverdagen.

6.2.1 Karakterdannelse

| folge Montessori ble barna i det italienske samft pa begynnelsen av 1900-tallet gruppert
i falgende grupper: De som har avvik som det evandig & endre; de som er snille (passive)
og kan ses pa som forbilder og de som anses aoxaeregne. De to sistnevnte er
karaktertrekk som foreldrene sa pa som gnskeligasmden fgrste gruppen gjerne ble plassert
i institusjoner eller sendt bort pa arbeid. Foy@lsolisere sine tanker om karakterdannelsen i
samfunnet har hun laget fglgende figur som skildtendividet trekkes i ulike retninger

avhengig av karaktertrekk:

%Z\ De svaker® e

(Montessori, 2006:233)

Omradet i midten markerer perfeksjonens sentruiinsagelen rundt der er de sterkeste i
samfunnet som har hatt en sterk livskraft ellerrsgmde livsvilkar pa sin vei. Disse vil som

regel alltid strekke seg inn mot perfeksjon, ogiadke utover i ringen. Neste sirkel
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representerer majoriteten av befolkningen, de saarmrer seg idealet, men som har hatt
mindre energi eller mer hindringer pa veien mofgesjonismen. Disse anses som svakere,
og star i stgrre fare for a skli utover til ringefterkant som omtales som det asosiale
omradet. De kjenner seg alltid fristet, og om desilainstrenger seg kan de ende opp i den
ytterste sirkelen. Den bestar av de som har fétittt@v mgnsteret som kriminelle og psykisk
forstyrrede. De har ikke tilpasset seq livet skkahdre har i stgrre eller mindre grad, og
befinner seg slik sett i periferien av samfunnet. &fe i den midterste ringen er faren stor for &
ende i den ytterste sirkelen og det er ikke fordnhmesket har en dragning mot gleden — for
ingen har glede av a bli gale eller kriminelle, nMontessori skriver om en uimotstaelig
kraft, en sentrifulagkraft som krever en stadig pamot & dras mot det onde (Montessori,
2006:157). For a sta imot er det da for mange nmiged knytte seg til noen andre som kan
hindre fallet. Maria Montessori konkretiserer atteleé manges tilfelle kan veere be til hgyere
makter, noe som igjen viser religionens plass nkesrtankegang. Felles for menneskeheten
skriver Montessori, er at alle har en evne tilréldte seg oppover. Dette vil si at bade

samfunnet og menneskene har dette til felles, &fana streve etter utvikling.

Dette positive samfunnssynet og troen pa at eredagogikk kan veere med a bidra til & fa
samfunnet framover som et bidrag til kosmos, st¢it &tvaere selve drivkraften i
montessoripedagogikken. Maria Montessori gnsket, tadligere nevnt, at hennes
pedagogikk skulle virke som en preventiv sosialsiedsom skulle forebygge det moderne
samholdets problemer (Quarfood2005:8). Det var sandt selv, og institusjonene, som ikke
var konstruert til & favne om hele den normaleasjoinsbredda som finnes blant mennesker.
Ved at Maria Montessori endret den ene institusjenden pedagogiske institusjonen, mente
hun at hun var ved sakens kjerne. Selve formelem tbedre framtid og grobunnen for det
moderne samfunnet var i fglge Maria Montessori AaiNar man tiener barnet, tiener man
livet” (Montessori, 2006:7). Og slik jeg forstar k&aMontessori pa dette feltet, skiller hun

ikke her pa barna.

Ut fra hva jeg har funnet ut i kapittel 5 om hennenneskesyn mente Maria Montessori at
alle barn vil gjgre det beste de kan ut fra sinasijon, og med tanken om at alle mennesker
strever etter utvikling gjelder det derfor bareértné et hensiktsmessig arbeid til disse.
Montessori brukte begrepet arbeid nar barna joivieet konkretiseringsmateriellet i sine
skoler, og hun sé gjentatte ganger at barn meckepatferd roet seg ned nar de begynte a

jobbe. "Mennesket er et intelligent vesen og hatemrlike stort behov for mentalt pafyll som
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av mat” (Montessori, 2006:150). Ngkkelen for Mostas var utdanning, og en endring i

samfunnstenkingen.

"Vi vil hjelpe menneskets selvoppbyggelse pa derédspunktene, slik at
menneskeheten kan viderutvikles til noe storslageainfunnet har bygget opp murer og
barrierer. Den nye pedagogikken ma rive disse og@djare horisonten fri. Den nye
pedagogikken er en revolusjon uten vold. Det etopgten slik fredelig revolusjon vi
trenger, og hvis den seirer, vil en revolusjon sonebaerer vold bli gjort umulig for all
fremtid” (Montessori, 2006:160).

For & bryte ned de murene og barrierene som saeiflnaide laget, matte det derfor satses

pa barnet og den nye generasjonen. Dersom samfskuls vaere premissleverandgr til
skolene, ville barna ikke bare ta etter samfungetke hensikter, men de ville ogsa ta etter de
darlige og ugnskede hensiktene (Roth, 1995:58).j&i forstar Maria Montessori var hun
derfor en pedagog som ikke satte samfunnets isterésran barnas, men heller mente at
barnas utdanning og behov skulle baseres pa baraets Denne fredelige revolusjonen som
jeg henviser til ovenfor i sitatet, vil derfor béstv & utdanne en ny generasjon som med starre
kunnskap om kosmos derfor vil veere i stand tilr&dtie samfunnets interesser og ressurser

pa en langt bedre mate enn det Maria Montessonitrae til i de to verdenskrigene.
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7. AVSLUTNING

Min hensikt med dette prosjektet har veert a finnlevardan det idéhistoriske landskapet
rundt Maria Montessori kan ha bidratt til & formenhes syn pa spesialpedagogiske
utfordringer. Jeg startet med a gjgre rede foidédtistoriske landskapet hvor jeg med
utgangspunkt i tre fagomrader: politikk, filosofj celigion trakk fram det radende synet pa
feltet i 1800-tallets Italia.

Kort fortalt ble jeg her kjent med et Italia sonT Velt i startgropa som en samlet nasjon.
Quarfood (2005) skriver om et land med famlendeileag styringssett, men samtidig en
nasjon med stor framtidsoptimisme. Den katolskkekato sterkt som eneradende
oppdrageranstalt med et verdensomspennende sentfatikanstaten, i hjertet av Roma,
med grense til Italia pa alle sider. Det radentbsdifiske feltet baserte seg i stor grad pa
arbeidene til John Locke og Jean-Jacques Roussgaet var med utgangspunkt i deres syn
pa oppdragelse og pedagogiske spgrsmal jeg vidstetrmeg framover gjennom biografier

av inspiratorer som til slutt ledet meg fram til idaMontessoris biografi.

Farst presenterte jeg Jacob Rodriguez Pereira sosormig kjente Rousseau og som startet
Frankrikes farste og eneste skole viet de dgvsturiiee & bruke bergringssansene leerte de
degvstumme a forsta intensitet og toneleie, og Reheidde stor tro pa at de derfor ogsa kunne
klare & produsere tale som alle kunne forsta uayieav de kunne tegnsprak eller ikke.
Gjennom en viderefgring av Bonets handalfabet sereifa i tillegg inkluderte posisjon av
vokale organer, tungebevegelse og lyd, klarte ditmeene a gjgre seg forstatt i samfunnet,
og selv om han ikke nevnes sa ofte i forbindelsd pezlagogikk, var Pereira tidlig ute med &

sette sansetreningen i et system.

Jean Marc Gaspard Itard var en av de som like e#egiras dad fikk stor publisitet nar det
gjaldt & sette sansetrening i et system. Hansdpickampen for & bevise at mangel pa sosial
stimulans kunne fare til tilsynelatende idioti, naeretter rehabiliteres vakte stor interesse
selv om prosjektets slutt ikke ble som han haddkttéDen ville gutten fra Aveyron” viste
seg a ha medfadt idioti snarere enn tilsynelatédidé, men allikevel viste Itard at ved hjelp
av sansetrening hadde gutten tilegnet seg flerenaskelige egenskaper.

Itards elev, Eduoard Onesimus Séguin, fortsatteapd arbeid med en ny idiot, og utviklet en
mer helhetlig metode som innebar flere pedagogisk&der enn kun sansetrening. Denne

metoden besto av fire hovedmoment: motorisk trersagsetrening, intellektuell trening og
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moralsk oppdragelse. I tillegg utvidet han konsefiitd gjelde en gruppe med elever, framfor

enkeltelever som til nd hadde veert mest anveraskhingssammenheng.

Mens Séguin setter sammen sin helhetlige pedagogisitode, vokser Maria Montessori opp
i Roma. Med sveert uvanlige veivalg som kvinne waekiseres hun etter hvert som Italias
farste kvinnelige lege. | fglge Kramer (1977) stilMaria Montessori allerede i sin tid som
legestudent, kritiske sparsmal til utdanningssystetdndervisningen besto av forelesninger
uten nevneverdige dialoger, og eksamen bestdbattdsak av a kunne memorere inneholdet
i forelesningene. Da hun arbeidet som psykiaterSaa Giovanni klinikken stiftet hun som
tidligere nevnt, kjennskap til idiotbarna og velemnnes videre ble staket ut. Ved a benytte
konkretiseringsmateriell og sansestimulering ldaue disse elevene a lese og skrive, og da
hun fikk muligheten til & starte skole i fattigktenret San Lorenzo, gjorde hun dette. Jeg har
selv skrevet at hun na forlot idiotbarna for & bewgya arbeide med normalbarna, men gjorde
hun egentlig det? Forlot hun egentlig idiotbarnaBeAdet med denne oppgaven har gitt meg

et annet syn pa dette.

Gjennom drgftedelen har jeg brukt det idehistoriskelskapet rundt Maria Montessori i et
forsgk pa a forstd hvordan det kan ha pavirket égsyn pa spesialpedagogiske utfordringer.
Disse utfordringene valgte jeg & dele inn etterd$ad998) inndeling: den ideologiske
basisen, individuelle perspektiver pa spesialpegiage utfordringer, samt samfunssmessige

perspektiver pa spesialpedagogiske utfordringer.

7.1 Den ideologiske basisen for spesialpedagogigkedringer

Som tittelen pa oppgaven si€ra idioti til spesialpedagogiske utfordringer det nettopp
giennom den ideologiske basisen utviklingen i déhistoriske landskapet har blitt
synliggjort aller mest. Det handler om de verdisom skal gjelde for de tiltakene som blir
rettet mot personer som havner utenfor majorite®@nMontessoris tid ble disse sperret inne

blant annet pa galehus, med fellesbetegnelsen idiot

Etter & ha tatt for meg flere av de menneskesyjegnmener Maria Montessori kan settes i
sammenheng med i kapittel 5, sitter jeg farst egBt igjen med en erkjennelse av at Maria
Montessori hadde en uimotstaelig kjeerlighet ogtidarnet. Hun forklarte dette bade ut fra
sitt stasted som lege og tiltroen til det psykodgifeltet, til biologi og troen pa barnet som et
produkt av naturen, og ut fra utallige timer medeavasjoner av barnet i aksjon med
laeringsmateriell. Det har veert spennende a falgaégjennom hennes virke fgrst blant

idioter og deretter til barna i Casa dei Bambigifor pa nytt henvise til oppgavetittelen min
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har det veert spennende a fglge litteraturen gjerstidsepoke som benyttet seg av ord som
idioter til Montessoris egen erkjennelse ved a effidr termen idiot til termen "my

unfortunate pupils.”

Maria Montessori ble fgdt inn i en periode i Itadia landet haddet et sterkt behov for
nytenkning. Montessori beskriver utdanningssystgraedenne tiden med sine egne ord pa

denne maten:

"Hvis vi undersgker de arbeidsplaner som anbefakslene, ser vi raskt hvor
kjedelige de er. Dagens utdanning og pedagogikéraedrende. De skaper
mindreverdighetskomplekser, og svekker pa en utgjate de menneskelige
egenskapene. Maten utdanningen er lagt opp pér seéinser for kunnskapen som
ligger langt under det naturlige nivaet. Skolevesernstyrer barna med krykker i
stedet for a la dem lgpe fritt pa sine egne folet.er en pedagogikk som bygger pa
menneskets lavere egenskaper, og ikke pa de hdderrer menneskets egen feil hvis
majoriteten av oss er underlegne, ettersom kaddaeelsen i lgpet den kreative
perioden har blitt hindret. Vi ma anstrenge ossifgienvinne det sanne menneskelige

nivaet, og la vare barn fa bruke sine skapenderé¢entessori, 2006:160).

Igjen skinner troen pa barnet igjennom. Og barkelies i falge Montessori bruke sine
skapende evner gjennom en holistisk tankegang.i&igraler jeg at selve kjernen i hvordan
en leerer skal jobbe i en montessoriskole, som #éedez som gar ved siden av barnet — best
kan forstas ut i fra den humanistiske tradisjongitroen pa at ethvert menneske har en
iboende ressurs og en vilje til & strekke seg fr@ndSom vi har sett gjennom oppgaven var
ikke dette et nytt fenomen i Montessori sin tiddB&Rousseau og Itard sa pa seg selv som
veiledere i undervisningsgyemed, men Seguin og &ssori viderefarte dette til et starre

system som kunne fungere med fulle klasser frakudarenkeltelever.

7.2 Det individuelle perspektivet pa spesialpeda&i@gutfordringer

| kapittel 6.1 om individuelle perspektiver pa spisedagogiske utfordringer, kom jeg inn pa
diagnostiseringen av barn. Alltid har det eksidbarn som ikke har fulgt normalkurven, og
alltid kommer det til & gjgre det. Montessori fegtdv sine journaler som inneholdt
informasjon om ngdvendige hendelser far skoletidaetraff. Dette kunne vaere om mor
hadde drukket under svangerskapet, eller om baistetuhensiktsmessig atferd. Allikevel

fikk disse barna ta del i felleskapet i et monteikkasserom der de holdt pa med arbeid
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tilpasset deres niva, og den uhensiktsmessigedatfeforsvant sa raskt de fordypet seq i

konkretiseringsmateriellet.

Nar det gjelder skolens kartlegginger er ett alemé&med disse a finne ut om den
oppleeringen som blir gjort er god nok. | et konkmseorientert samfunn, hvor alt skal males
opp mot hverandre, henvise til resultater og kotdte med om ting er kostnadseffektivt eller
ikke, dukker ofte falgende spgrsmal opp: "VirketdleSvaret som Gelso og Fretz
(2001:377), gir til dette spagrsmalet er: "Det komraen pa”. De menneskelige
grunnholdningene, og de personlige egenskapendiggen til grunn for a fa til en god
laeresituasjon for et barn, vil variere fra persbpdrson. Montessoripedagogikkens mal om
normalisering er tidkrevende prosesser, og deaieskelig a fa til tallfestede og malbare

resultater av personlig utvikling.

Maria Montessori virket pa en tid der ett av samfets stgrste gnsker til skolen var at
analfabetismen skulle reduseres og aller helgesldbet méalbare resultatet var derfor om
barnet hadde lzert & lese og skrive. Kunne hun keniidette, var det et tegn pa at

undervisningen virket. Og det kunne hun. Til og ritidtene leerte a lese av hennes metoder.

7.3 Det samfunnsmessige perspektivet pa spesiapgiske utfordringer

Som jeg skrev i kapittel 7.1 er idioti en anners tighpfatning av spesialpedagogiske
utfordringer. Forstaelsen av idioti utviklet segdaomt men sikkert gjennom 1800-tallet til
ikke bare & innebeere en individuell arsaksforkiarimen ogsa til a involvere samfunnet. Som
jeg har forstatt ut fra denne oppgaven var Mariantdssori sveert tidlig ute med denne
erkjennelsen. Hun gnsket, som tidligere nevnt,dieede pedagogiske institusjonene slik at
de kunne ivareta hele variasjonsbredden innenfomeskeheten. Som nevnt i kapittel 6.2
gnsket hun a inkludere undervisning med det bislagbg sosiale livet, og maten hun mgtte
denne utfordringen pa var gjennom a starte et kelsotdanningslgp gjennom

montessoriskolen.

For & synliggjgre mine avslutningstanker har jelgtvasette disse inn i en modell. Modellen

kan forstas ut fra tittelen pa oppgaveéna idioti til spesialpedagogiske utfordringer.
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Fraidioti til spesialpedagogiske utfordringer

Forskning /
Observasjoner

Konkretiserings-

Idioti
Segregering Maria el materiell
Historie Ed Montessori Integrering

Inspiratorer ™~ Ny omsorgsideologi

Troen pa barnets
iboende ressurs

Farst har jeg laget en boks som skildrer noe adslaypet Maria Montessori jobbet ut i fra.
Her har jeg lagt forstaelsen av idioti, ulike segméngstiloud som for eksempel galehus, samt
historien innenfor bade pedagogikk og medisinfetigthennes inspiratorer. Dette har veert
med pa a forme Maria Montessoris tanker og idgeunnlaget av sin pedagogikk. Maria
Montessori har jeg plassert i en egen boble, dmenpersonlig bearbeider og former sine
forgjengers og samfunnets tanker. Ut fra hennetedwdr jeg valgt ut fire elementer som for

meg synliggjar hennes syn pa spesialpedagogiskadttiger.

Dette er farst og fremst all hennes forskning ogeoasjoner av barn. Montessoriskolen er et
resultat av systematisk forskning og langvarigesolesjoner av barnet i arbeid. Ut fra dette
arbeidet laget hun konkretiseringsmateriell, batleeget og etter inspirasjon av sine
forgjengere. Dette materiellet sa hun fenget aien, ogsa idiotene. Neste boks har jeg kalt
ny omsorgsideologi. Maria Montessori, har slik &g det, dannet en form for ny
omsorgsideologi. Som jeg gjorde rede for i kapetteim hennes biografi pa side 41, ble det
viden kjent at Maria Montessori strakk seg mye &rann legerollen tilsa. Hun vasket gjerne
leiligheta til pasienter for a forebygge sprednavgsykdommer, samt lagde neeringsrik mat
som en del av sitt legebesgk, noe som viste enrgsratle for hele det sammensatte

mennesket, uavhengig av diagnose og roller.

Denne omsorgen tok Maria Montessori med seq iratalgisene. Hun slo seg ikke til ro med
a se pa at disse barna kun ble oppbevart inneigse dammene. Hennes store tiltro til
embryologi anslo, som jeg nevnte pa side 57, aedfgrandringer i naturen som blir

grunnlaget for endringer i mennesket. Overfgibaitna i asylet, kunne det derfor veere
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omgivelsene som hindret barnas utvikling og gjatdeyale. Ved at hun apnet en skole i
Romas slumomrade viste hun ogsa at hun ikke gidltgosiale lag. Hun var tilstede for alle,
og dette er hva jeg kaller en ny omsorgsideologigréne tiden. Samtidig besitter hun fra sin
ideologiske basis som jeg innledningsvis gjorderied i kapittel 7, en veldig sterk tro pa

barnets iboende ressurs.

Ut fra disse fire aspektene springer det ut endoebm jeg har kalt integrering. Det inntrykket
jeg sitter igjen med etter denne idehistoriskeargigr at montessoriskolen matte veere et
tidlig resultat av integreringstanken. Montessarisk fungerte like godt i alle samfunnslag
og i alle kulturer, og den spredte seg raskt tileofndia, USA og resten av den store verden.
Hvert enkelt barn skal fa oppleering pa sitt nivdvhengig av alder og maten dette ble gjort
pa, og fortsatt blir, er gjennom konkretiseringseniatl og metoder som har blitt til gjennom
forskjellige tider og av forskjellige pedagogert &k Pereiras handalfabet, til Itards
metallbokstaver, og til Séguins geometri- materigll dette har Maria Montessori viderefart
0g satt i system til det som er blitt den verdengoenmnende montessoribevegelsen. Som
Maria Montessori selv gikk fra medisinfeltet tilgmgogikken, har ogsa forstaelsen rundt
spesialpedagogiske utfordringer gatt fra en renisiresk forstaelse som idioti, til en

pedagogisk samfunnsmodell.

Maria Montessori presenteres som en av de storeep@ae innenfor pedagogikken, og Myhre
(2003) skriver at hun ved siden av John Dewey earréformpedagogen som oppnadde
stgrst internasjonalt ry (Myhre, 2003:180). Gjenremimeidet med denne oppgaven har det
virkelig gatt opp for meg hvor stor hun var. P&sfden til Myhres bolGrunnlinjer i
pedagogikkens historiea 2003 er det portretter av 16 pedagoger ogdiier.
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Jeg har latt gynene hvile pa denne forsiden gjeng@inger i min skriveprosess for a prgve a
rydde opp i pedagogiske retninger og menneskesya\ee pa personene bak tankene. En
dag slar det meg at jeg ser portretter av femtemnog ei dame. Jeg har siden jeg begynte &
studere pedagogikk hatt en forstaelse av at Madat®tsori var stor, men & se henne alene
med alle disse historiske mennene innenfor pedagagj filosofi setter pa nytt ting i

perspektiv for meg.

| dagens samfunn hvor barnet er i fokus, og hvobleraspesiallaget for barn snart er en
selvfglge pa ethvert barnerom, er det lett & glerwoe banebrytende Maria Montessori
faktisk var i sin tid. Denne oppgaven har tatt mesg pa en idehistorisk reise i et landskap
som ikke bare har gitt meg en starre forstaeldevavfor montessoripedagogikken har blitt
som den har blitt, men den har ogsa apnet gyneme foi det komplekse samspillet mellom

utdanningsinstitusjoner og samfunnet.

Selv om skolereformer endres med tiden har montisksten i veldig stor grad klart &
beholde sin opprinnelse. Dette viser at barnet sbpnodukt av naturen til all tid vil ha de
samme behovene de farste levearene uavhengig lae hidsepoke vi finner oss i, sosiale

lag eller kultur. Maria Montessori har klart & daren utdanningsinstitusjon etter hennes eget

onske, som favner om hele den naturlige variasjedslen du kan finne blant mennesker.
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