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Sammendrag: Denne rapporten bygger pa en kartleggingsundersekelse blant
9600 elever i grunnskolen. Her har vi analysert elever fra fire sma bygdeskoler
i en kommune og senere identifisert elever fra disse sma skolene nar de gar pa
en storre ungdomsskole der de kommer sammen med andre elever fra storre
barneskoler. I dataanalysene har vi sett pa elevenes skolefaglige prestasjoner,
sosiale ferdigheter, atferdproblemer, relasjoner til medelever, relasjoner til leerere,
arbeidsinnsats og opplevelse av undervisningen. Resultatene viser at elever fra
de sma skolene skarer systematisk dérligere enn de evrige elevene.
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INNLEDNING

Denne rapporten har blitt utarbeidet for kommune X pé oppdrag fra kom-
munen. Utgangspunktet var en henvendelse fra rektor ved ungdomsskole
A etter at hun hadde foretatt en gjennomgang av resultatene fra en kartleg-
gingsundersekelse tilknyttet bruk av LP-modellen. Disse resultatene viser
at det er forskjeller mellom D-klassene og de gvrige klassene ved ungdoms-
skolen. Disse klassene rekrutterer elever fra smé grendeskoler. I denne rap-
porten er det foretatt en naermere analyse av resultatene ved ungdomsskolen,
og det er ogsa sett pa resultatene fra kartleggingsundersgkelsen i de aktu-
elle grendeskolene som rekrutterer elever til D-klassene. I rapporten gis det
en komprimert og sammenfattet framstilling av resultatene, og det antydes
ogsa forklaringer pa resultatene. Til slutt gis det ogsd noen anbefalinger om
mulige endringstiltak.

Rapporten er gjennomgatt av og dreftet med rektor ved ungdomsskole
A. Ut fra dette er det rettet opp enkelte faktafeil og kommet med flere utdy-
pende beskrivelser og forklaringer pé de ulike resultatene som presenteres.
Alle dreftinger og konklusjoner er det likevel undertegnede som har det
fulle ansvaret for.

Rapporten har sitt utgangspunkt i en bredspektret kartleggingsunder-
sokelse som er gjennomfort i forbindelse med implementeringen av LP-mo-
dellen i dreyt hundre skoler i Norge hasten 2006. Denne kartleggingsunder-
sokelsen er kvantitativ og det er leerere og elever som har vert informanter.
Det er brukt godt utprevde maleinstrumenter i denne kartleggingen. Disse
maleinstrumentene er beskrevet i metodekapitlet i rapporten.

Hensikten med denne rapporten er ikke & analysere fordeler og ulem-
per med store og sma skoler, og det er ikke foretatt noen gjennomgang av
kunnskapsfeltet. Rapporten har kun til hensikt & framstille resultater fra en
kommune, og det er derfor empirien og fortolkningen av den som er viktig
i denne rapporten.






METODE

Denne kartleggingsundersokelsen er en del av evalueringen av implemen-
teringen av LP-modellen. LP-modellen implementeres na i 104 grunnskoler
under ansvar av Lillegdrden kompetansesenter mens evalueringen gjennom-
fores ved Hogskolen i Hedmark.

Evalueringen av LP-modellen har flere malsettinger. For det forste har
evalueringen til hensikt & utvikle mer kunnskap om hvilke faktorer i le-
ringsmiljeet og undervisningen som har sammenheng med elevenes faglige
og sosiale lering og utvikling. Videre skal alle LP-skolene fa gjennomfort
kartlegginger i egen skole for & finne fram til aktuelle satsingsomrader og
dokumentere eventuelle endringer. Implementeringen av LP-modellen blir
ogsa evaluert for & vurdere kvaliteten pé arbeidet ved de enkelte skolene.

Evalueringsdesign, metoder og méleinstrument

Evalueringen er lagt opp som en for- og etterundersekelse med forste méling
ved prosjektstart hosten 2006 og siste maling varen 2008. Det er ikke egne
sammenligningsskoler i evalueringen, men det er likevel lagt opp til & kunne
kontrollere variabler i forhold til endring over tid. Dette er gjort ved et serielt
design der klassetrinn pa de to tidspunktene brukes som sammenlignings-
grunnlag. I denne kvantitative delen av evalueringen er det elever og laerere
som er informanter. Videre foretas det observasjoner og intervjuer av laerere
tilknyttet implementeringen av LP-modellen.

Den forste kartleggingsundersekelsen hesten 2006 har til hensikt & gi
skolene informasjon om omrader det er viktig & utvikle seg innenfor og om
det er omrader de skérer bra pa. Kartleggingsundersgkelsen skal gi LP-sko-
lene muligheter for & vurdere seg opp mot snittet av andre skoler. Skolene
skal raskt kunne vurdere sine sterke og svake sider, og de skal slik iden-
tifisere viktige innsatsomrader og ha et grunnlag for a vurdere eventuelle
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tiltak i skolen. Videre vil Hagskolen i Hedmark fé en stor database tilknyttet
situasjonen i norsk skole skolearet 2006/07.

For & kunne na disse malene med den forste kartleggingsundersakelsen
er det lagt opp til at den skal gjennomferes elektronisk. Skolene skal raskt
kunne fa tilbakemeldinger pa egne resultater ved selv & ga inn pa et eget
nettsted for & lese resultater pa bade klasse- og skoleniva.

Maileinstrument i evalueringen

Nedenfor er det gitt en beskrivelse av de sperreskjemaene som er brukt i
kartleggingsundersegkelsene (se vedlegg). Disse skjemaene er inndelt i to ho-
vedomréder. Det ene omradet er knyttet til kontekstuelle variabler i skolens
leeringsmilje og undervisning, mens det andre omradet er relatert til ulike
individvariabler.

Kartlegging av leeringsmiljoet og undervisningen

Skolens leringsmiljg og undervisningen er operasjonalisert og kartlagt ut
fra folgende omrader:
e Skolens klima
Relasjoner mellom elev og laerer
Relasjoner mellom elevene
Syn pa skolen
Undervisningen

Undervisningens innhold og arbeidsméiter

Innenfor undervisning rettes det sgkelys p& hva som formidles i skolen og
hvilke arbeidsmater som tas i bruk i formidlingen. Prinsippene for over-
foring av kunnskaper, ferdigheter og holdninger i skolen er en faktor som
tidligere forskning har vist kan bade inkludere og ekskludere ulike grupper
av elever i skolen (Goodlad 1984, Ogden 2001, Nordahl, Serlie, Manger og
Tveit 2005). Det er tatt i bruk hovedsakelig to identiske méleinstrument til
lerere og elever for & vurdere undervisningen. Méleinstrumentet bygger pa
skalar utviklet av (Goodlad 1984, Eccles et al.1993, Nordahl 2000).
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Variabelgruppe Maleinstrument Informant Kilde
Undervisningens Elevvurdering Elever Goodlad (1984)
innhold og arbeids- | «Undervisningen» Eccles et. al. (1993)
mater Nordahl (2000)

Laerervurdering Klassestyrere og R R
«Undervisningen» timelerere

Skolens kultur og klima

Kulturen eller klimaet i den enkelte skole er i en rekke sammenhenger sett pa
som vesentlige for & forsta den virksomhet som foregar i skolen. Rutter et al.
(1979) bruker begrepet ethos for & beskrive de verdi- og normsystemer som
eksisterer i enhver skole og som pavirker all virksomhet i skolen. I studier
av variasjoner og likheter mellom skoler bruker Arfwedson (1985) begrepet
skolekode for karakterisere de normer og tradisjoner som eksisterer i den
enkelte skole og viser at skolekode bidrar til store forskjeller mellom skoler.
Grosin (1990) bruker begrepet skolens klima for & karakteriseres skolens
sosiale struktur, dens normer og oppfatninger. Innenfor skolens kultur og
klima er folgende maleinstrument brukt i evalueringen:

Variabelgruppe Maleinstrument Informant Kilde
Skolens kultur og Lerervurdering Timelarere og kon- | Grosin (1990)
klima «Samarbeid og taktlerere Rutter et al.( 1979)

klima i skolen» Arfwedson (1985)

Relasjoner mellom elev og lerer

Relasjonen mellom elevene og lererne betraktes som en viktig del av le-
ringsmiljeet, og disse relasjonene viser i ulike studier sterk sammenheng
med elevenes atferd i skolen (Nordahl 2000). Skalaen ut fra «Classroom
Enviroment Scale» (Moos og Trickett 1974) og Eccles et al. (1991). Infor-
mantene i1 denne skalaen er elevene.

Variabelgruppe Maleinstrument Informant Kilde
Relasjoner mellom | Elevvurdering - Elever Moos & Trickett
elev og lerer «Lererne» (1974), Eccles et al.

(1993)
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Relasjoner mellom elevene (klassemiljg)

Relasjonene mellom elevene er her mélt gjennom en kartlegging av klasse-
miljeet. Denne klassemiljoskalaen er hentet fra Moos og Trickett (1974).

Variabelgruppe Maleinstrument Informant Kilde
Elevelevrelasjoner | Elevvurdering Elev Moos & Trickett
- «Klassa og klasse- (1974)
kameratene mine»

Syn pé skolen
Et positivt syn pa skolen vil her & innebare trivsel og engasjement. Syn pa
skolen er her operasjonalisert gjennom hva elevene synes er viktig i skolen,

og hva de synes om & ga pa skolen. Skalaen er utviklet med bakgrunn i Ruter
et al. (1979), Goodlad (1984), Ogden (1995):

Variabelgruppe Maleinstrument Informant Kilde
Syn pé skolen Elevvurdering - Elever Goodlad (1984),
«Hva jeg synes om & Ogden (1995),
gd pa skolen» Rutter et al. (1979)
Individvariabler

Elevenes atferd og laring i skolen er operasjonalisert og kartlagt gjennom
fire individuelle variabelomrader.

Elevenes atferd i skolen

Elevenes sosiale kompetanse

Elevenes skolefaglige kompetanse
Elevenes arbeidsinnsats og motivasjon

Atferd pa skolen

Kartlegging og vurdering av atferd byr pa en rekke utfordringer. Atferden
kan ofte vare situasjonsspesifikk, og i tillegg vil den som vurderer ha sine
egne standarder og normer slik at vurderingene lett sier like mye om den
som vurderer som den som blir vurdert. Videre vil som oftest vurderingene
dreie seg om en relativ forekomst, og ikke bare preg av ngyaktige kvantita-
tive observasjoner og vurderinger. For & imgtekomme noen av disse proble-
mene er det lagt opp til at atferdsvurderingene skal foretas av elevene selv og
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ikke av laererne. Skalaen som benyttes er en bearbeidet utgave av Gresham
og Elliott (1990) og Ogden (1995).

Variabelgruppe Maleinstrument Informant Kilde
Atferd pa skolen Elevhefte - «Hvor- Elev Gresham og El-
dan jeg er pa liott (1990) Ogden
skolen» (1995)

Sosial kompetanse

I flere studier er det pavist en klar ssmmenheng mellom sosial kompetanse
og problematferd (Ogden 2001). Selv om ferdighetene som vises vil vare
viktig i en vurdering av sosial kompetanse, er sosial kompetanse ogsé knyt-
tet til kunnskaper og holdninger. Sosial kompetanse innebarer a foreta ulike
vurderinger ut fra kunnskaper og holdninger i bestemte kontekstuelle situa-
sjoner, for deretter & gjore det som er hensiktsmessig. I denne kartleggingen
brukes elevversjonen av Gresham og Elliot (1990) «Social skills rating sys-
tem».

Variabelgruppe Maleinstrument Informant Kilde
Sosial kompetanse | Elevvurdering - Elev Gresham og Elliott
«Hva jeg kan» (1990)
Larervurderinger - | Kontaktlerer Gresham og Elliott
«Sosial ferdigheter» (1990)

Skolefaglig kompetanse

Flere empiriske studier viser en sammenheng mellom lavt skolefaglig pre-
stasjonsniva og problematferd (Rutter m. f.1979, Serlie og Nordahl 1998,
Ogden 2001). Videre er det ogsa pavist en sammenheng mellom kvaliteter i
leeringsmiljeet og elevenes skolefaglige prestasjoner (Birkemo 2001, Ogden
2004).

Variabelgruppe Maleinstrument Informant Kilde
Skolefaglig kompe- | Standpunktkarak- Kontaktlerer
tanse terer
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Motivasjon og arbeidsinnsats

Elevenes motivasjon og arbeidsinnsats ma betraktes som avgjerende for lee-
ringsutbyttet. Elever som 1 liten grad arbeider med fagstoff i skolen vil lere
mindre enn det de har forutsetninger for. Her er motivasjon og arbeidsinn-
sats vurdert ved kontaktleererne har vurdert hver enkelt elev.

Variabelgruppe Maleinstrument Informant Kilde
Arbeidsinnsats Motivasjon og Kontaktlaerer Nordahl (2005)
arbeidsinnsats

Utvalg og svarprosent

Utvalget 1 denne kartleggingsundersekelsen er alle elever fra 5. til og med
10. klassetrinn ved de 104 skolene som arbeider med LP-modellen. I la-
rerunderspgkelsen er utvalget alle leererne 1 disse skolene. Svarprosenten i
forhold til elever er avhengig av hvor mange foreldre som har gitt skriftlig
samtykke til at deres barn kan vare med i undersekelsen, og at elevene fak-
tisk har gjennomfert undersekelsen. Lererne har ogsé gitt samtykke til &
vaere med 1 undersekelsen, og det er understreket at deltagelse er frivillig. I
tabellen nedenfor er utvalgene og svarprosent gjengitt:

Totalutvalg Samtykke og besvart Svarprosent
Elever pa barnetrin- 6647 5305 79,80%
net
Elever p& ungdoms- 5350 4125 77,10%
trinnet
Sum 11997 9430 78,60%

Denne svarprosenten er relativt tilfredsstillende, men kunne med fordel veaert
noe hgyere. Dette skyldes primeert at vi ikke fikk tillatelse fra Datatilsynet
til & purre pa samtykkeerklaringer fra foreldre.

Gjennomfering av undersokelsen

Det er innhentet skriftlig samtykke fra foreldrene til alle elever som har del-
tatt i kartleggingsundersekelsen. Videre har alle leerere ogsé gitt et samtykke
til & svare pa de ulike spersmalene. Kartleggingsundersgkelsen er i sin hel-
het gjennomfert som en nettbasert undersegkelse. Dette har skjedd ved at alle
elever og leerere har fatt et brukernavn og passord som de har anvendt for &
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komme inn pé det aktuelle nettstedet. Deretter har de fylt ut sperreskjema-
ene hver for seg. Det har ikke vaert mulig for andre & ga inn pa nettstedet for
a se hva hver enkelt har svart. Den tekniske lgsningen for dette opplegget er
det Conexus som har stétt for. Kartleggingsundersgkelsen ble gjennomfert i
perioden 1. november til 15. desember 2006.

Etter at undersgkelsen har vaert gjennomfert i skolene har vi som for-
skere fatt tilgang til en datafil som innholder informasjon fra lererne og
elevene. Her er alle elever og lerere registrert pa brukernavn og listene som
kobler elevnavn og brukernavn er oppbevart pa skolene. Alle data er pa den-
ne maten anonymiserte. PA Hogskolen i Hedmark har vi deretter bearbeidet
og kvalitetssikret datafilene gjennom bruk av statistikkprogrammet SPSS.

Bruk av statiske analyser

Faktor- og reliabilitetsanalyser

Innenfor alle skalaomrédene er det gjennomfort egne faktoranalyser og reli-
abilitetsanalyser av det empiriske materialet. Méleinstrumentene er utviklet
for & dekke hovedbegreper og underbegreper gjennom mest mulig repre-
sentative spersmal. De ulike sporreskjemaene i kartleggingsundersgkelsen
er valgt ut fra en grundig vurdering i forhold til muligheten for & kunne gi
et meningsfullt bidrag til de undersgkelsesomradene det rettes sokelys pa
i denne evalueringen. Hensikten med faktoranalysene er derfor & komme
fram til faktorer og begrepsomréader som kan anvendes i de videre statistiske
analysene.

Det er tatt utgangspunkt i faktorlgsninger basert pa tidligere bruk av
maleinstrumentene (Ogden 1995, Serlie og Nordahl 1998, Nordahl 2000,
Nordahl 2005). Deretter er det i noen tilfeller foretatt mer eksplorerende
analyser. Dette ble gjort for & lete etter underliggende begreper som kunne
gi et klarere innhold av de ulike omradene i datamaterialet. Faktoranalysene
har pa denne méaten vaert bade konformerende og eksplorerende. Egenverdi-
ene til alle de nye variablene (faktorene) er brukt videre for & vurdere hvor
mange faktorer det er rimelig & anvende senere i analysen. I vurderingen av
antall faktorer som brukes videre er det ikke ensidig anvendt metodiske kri-
terier. Det har 1 sterre grad vert brukt faktorlesninger fra tidligere datasett
der maleinstrumentene er anvendt.
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Basert pa disse faktoranalysene og tidligere faktorlgsninger er det lagd
delskalaer eller faktorer av dataene. Det er dessuten utviklet sumskérer; det
vil si summen av alle spersmal innenfor et tema eller hovedbegrep. For sa
langt som mulig & underseke hvor pélitelige eller stabile disse faktorene
og sumskarene er, ble det deretter foretatt reliabilitetsanalyser ved bruk av
Cronbach alpha.

Korrelasjonsanalyser

Korrelasjonsanalyser er anvendt for & vurdere sammenhenger i datamateria-
let. De bivariate korrelasjonsanalysene viser hvor sterk sammenhengen er
mellom ulike faktorer eller delskarer og mellom faktorer og sumskarer. Kor-
relasjonsanalysene sier ikke noe om arsaksforholdet mellom to variabler.

Hva som vurderes som heye og lave korrelasjoner er for det forste rela-
tert til generelle metodiske betraktninger om korrelasjoner. Korrelasjonene
skal veere signifikante, men det er lettere & oppné signifikans nar N er hoy
enn med enn lav N. Siden dette materialet i hovedsak har en hey N vil en
rekke korrelasjoner vere signifikante. Det er imidlertid vanskelig & sette
bestemte krav til hvor sterk en korrelasjon skal vere for & vere interessant.
Korrelasjoner mellom variabler basert pa vurderinger fra samme informant
der ogsa variablene kan vare noe beslektede er det stilt klart sterkest krav til
storrelse pa korrelasjonskoeffisienten.

I de tilfeller der variablene er vurdert av ulike informanter som elev og
leerer, er det stilt mindre sterke krav til korrelasjonen. Det er ogsé stilt rela-
tivt svake krav til korrelasjoner mellom variabler som maler klart forskjel-
lige ting. Ifolge Fraser (1986 s. 26) vil det innenfor et mangefasettert omrade
som undervisning vere et mistak a tro at korrelasjoner mellom 0.20 og 0.30
er sma og av liten forskningsmessig og praktisk interesse og nytte. Dette
gjelder serlig 1 forhold til individuelle variabler knyttet til leeringsutbyttet
og kontekstuelle variabler der det ma antas at en rekke faktorer ved siden av
undervisningen spiller inn pa enkeltelevers utvikling.

Variansanalyser

I denne kartleggingsundersekelsen har det veert sveert vesentlig & finne fram
til gruppeforskjeller innenfor variablene. Grunnlaget for variansanalysene
er primeert faktorene som har kommet fram gjennom faktoranalyser og en-
kelte sumskérer pa hovedomrader i evalueringen. Det er i svert liten grad
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foretatt variansanalyser basert pa enkeltitem. I de variansanalysene som er
foretatt, er det tatt utgangspunkt i et signifikansniva pa .01.

Den relative sterrelsen pa gruppeforskjellene er videre vurdert ut fra
standardavviket 1 malingene, det vil si at forskjellene mellom de aktuelle
gruppene er angitt i standardavvik. Det betyr at den reelle forskjellen skaren
mellom f.eks. gutter og jenter innen sosiale ferdigheter er dividert med den
gjennomsnittelige storrelsen pa standardavviket innen sosiale ferdigheter.
Dette kan utrykkes med folgende formel:

Resultat gruppe A — resultat gruppe B
Forskjellen i standardavvik =

Gjennomsnittelig standardavvik (vektet)

Med vektet standardavvik menes her at det er beregnet et gjennomsnitt
av standardavvikene pa de ulike méalingene som er vektet for forskjellen pé
storrelsene i utvalgene av elever og laerere. Dette statistiske malet pa forskjel-
ler brukes som en hjelp til & vurdere den praktiske betydningen av forskjeller
mellom ulike grupper i datamaterialet som f.eks. smé og store skoler, elever
som mottar eller ikke mottar spesialundervisning, ulike vanskegrupper av
elever, gutter og jenter, barneskoler og ungdomsskoler.

Sterrelsen pa standardavvik som uttrykk for et variansmal blir influert
av de typer av mélinger som gjennomfoeres. Dette gjelder forskjeller mellom
middelverdier i aktuelle grupper, spredning i dataene, forskjeller mellom
individene i de to gruppene og flere andre mulige faktorer. Derfor er det ikke
noe enkelt svar pa hva den substansielle betydningen av ulike forskjellen
uttrykt i standardavvik. Dette ma bade knyttes til selve malingene og ikke
minst til de omrédene som blir mélt (Kerlinger 1981). Men fordelen med a
utrykke forskjeller i standardavvik er at forskjeller pa ulike variabelomrader
kan vurderes i forhold til hverandre, og at en tar heyde for variasjonen i
materialet. I figuren nedenfor er det gjort et forsek pé & framstille variansen
og gjennomsnittet i to malinger A og B. Forskjellene i gjennomsnittet her er
tilnermet et halvt standardavvik. Det er et standardavvik fra gjennomsnittet
A til streken 1St.a. og forskjellen mellom A og B er ca. halvparten av dette.
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/X

2St.a. 1St.a. A B

Validitet og reliabilitet

Anvendelsen av de empiriske resultatene i ulike studier er avhengig av da-
taenes validitet og reliabilitet. Ved validiteten i empiriske arbeider rettes so-
kelyset pé den realiteten som maéles, og det sentrale sparsmaélet blir hvorvidt
vi undersgker og maler det vi gir oss ut for & male (Kerlinger 1981). Det
finnes imidlertid mange ulike tilnaerminger til og begreper om validitet. Slik
framstar validitet som et mangeartet omrade der den tilneerming som velges
ber vere relevant for det empiriske materialet validitetsvurderingene skal
anvendes pa.

Begrepsvaliditet

Begrepsvaliditet innebzerer en drefting av om det teoretiske begrepet det
tas sikte pa & male faktisk blir malt gjennom de operasjonaliseringer som
er foretatt av det aktuelle begrepet eller fenomenet. Dette nedvendiggjer en
avklaring av begrepet som skal males, og en operasjonalisering av begrepet i
tema, underbegreper, utsagn eller spersmal (Cook og Campell 1979 s 59). De
underbegreper og spersmal som er valgt, skal pa en best mulig mate dekke
det begrepet som studeres. Dette har som konsekvens for analysene av da-
tamaterialet at det ma vurderes om den teoretiske begrepsmodellen som er
utviklet far metodologisk og substansiell stotte i det konkrete materialet.
Lave korrelasjoner mellom svarene pa de enkelte spersmalene og liten stotte
til teoretiske faktorlgsninger vil kunne indikere en lav begrepsvaliditet i ma-
terialet.
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Tidligere i dette kapitlet er det foretatt en operasjonalisering av de om-
radene som er malt og det er gitt referanser til hvert enkelt maleinstrument.
Innefor rammen av denne evalueringen er det ikke sett som nedvendig a
beskrive det teoretiske grunnlaget for fenomenene eller begrepene som blir
malt. I presentasjonen av resultatene vil det gjennom faktoranalyser og re-
liabilitetsanalyser bli vurdert om datamaterialet gjenspeiler det maleinstru-
mentene var tenkt & male. Det vil si om det er sammenheng mellom dette
datamaterialet og de teoretiske begrepskonstruksjonene, samt faktorlgsnin-
ger i tidligere bruk av méleinstrumentene.

Valg av begreper sees pa som hensiktmessig i forhold til evalueringens
hensikt, og maleinstrumentene er i hovedsak godt utprevde. Ut fra fak-
toranalyser og reliabilitetsanalyser ansees videre begrepsvaliditeten som
tilfredsstillende ved at resultatenes samsvar med begrepskonstruksjonene
er relativt god. Innenfor enkelte begrepsomrader er imidlertid validiteten
noe lav. Men det vurderes likevel som tilfredsstillende fordi hensikten med
denne undersegkelsen ikke er & utvikle eller bekrefte begrepskonstruksjoner.
Hensikten er & gi et bilde av situasjonen i norsk skole.

Ytre validitet

Ytre validitet innebarer en vurdering av mulighetene for & generalisere re-
sultatene fra en undersekelse til populasjonen utvalget er tatt fra. Det vil si at
ytre validitet i stor grad dreier seg om en vurdering av utvalgets representa-
tivitet i forhold til populasjonen. I dette tilfellet er utvalget p4 9 400 elever og
dette mé betraktes som et representativt utvalg ut fra populasjonen av elever
pa 5. til 10. trinn i norsk grunnskole. I denne type store populasjoner regnes
utvalg som overskrider 2000 for & vere representative. Det kan imidlertid
vere et problem & generalisere i forhold til mindre undergrupper i materia-
let, f.eks. elever med herselsvansker eller spesifikke leerevansker. I praksis
vil det si at analyser pa sméd undergrupper har noe mindre statistisk styrke
enn analyser utfort pa hele utvalget av elever. Men det er fullt mulig & foreta
en viss generalisering ogsé pa mindre elevgrupper.

Reliabilitet

Reliabilitet er knyttet til dataenes palitelighet, men hey reliabilitet alene er
ingen garanti for gode og palitelige resultater i et empirisk arbeid. Det kan
imidlertid ikke bli gode empiriske resultater uten reliabilitet. Slik er relia-
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bilitet en nedvendig, men ikke tilstrekkelig betingelse for & drafte kvalitet
innen empirisk forskningsarbeid.

I kartleggingsundersgkelsen anvendes reliabilitet for & finne hvor mye
feilvarians eller tilfeldig varians det er i et méleinstrument eller en maling,
og betraktes som et uttrykk for mélingens negyaktighet. Med utgangspunkt
i den totale variansen, den “’sanne” variansen og feilvariansen i en maling
vil reliabiliteten i en maling kunne beregnes. Slik kan reliabilitet defineres
som forholdet mellom den sanne variansen og den totale variansen, eller en
minus mellom forholdet feilvariansen og den totale variansen. Beregningen
av reliabilitet forutsetter ogsa at vi har mer enn en variabel eller et item for
a male det samme fenomenet. For & ta hensyn til méalingenes noyaktighet
anvendes det derfor i liten grad resultater fra enkeltitem i presentasjonen av
det empiriske materialet i evalueringen.

Pa neste side er det satt opp en tabell som viser reliabilitetsskéren pa
de aktuelle sumskérene og faktorene i kartleggingsundersgkelsen. Denne
analysen er gjort ved bruk av Crohnbach alpha.

Disse reliablitetsskarene betraktes i hovedsak som tilfredsstillende.
Dette gjelder saerlig pa sumskéreniva. Innen de ulike faktorene er det noe
svake skarer pa empati under sosial kompetanse, sosial isolasjon knyttet til
atferdsproblemer og i forhold til to av faktorene under undervisning. Det
siste skyldes at undervising er svert vanskelig & male, og at det eksisterer
sveert fa gode maleinstrumenter.

Utvalg 1 kommune X

Datamaterialet som ligger til grunn for denne rapporten er innsamlet ved
en nettbasert sporreskjemaundersokelse der bade elever og leerere har vert
informanter. Den gjennomsnittelige svarprosenten i undersegkelsen er 78,
mens svarprosenten for skolene i kommune X er pa 81 %. Antallet elever
som har svart i denne undersgkelsen og som er vurdert av laererne er for
A-klassene 45, B-klassene 65, C-klassene 58 og D-klassene 60. D-klassene
rekrutterer elever fra sma grendeskoler med fra 20 til 70 elever.

Det er gjort en rekke statistiske analyser for & komme fram til konklu-
sjonene i denne rapporten. For & gjennomfere disse analysene har vi lagt inn
nye variabler i det empiriske materialet for & analysere A, B, C og D-klasser
pa tvers av klassetrinn ved ungdomsskole A. Deretter er det gjennomfert va-
riansanalyser for & vurdere forskjeller og likheter mellom de ulike klassene.
Videre er det ogsa foretatt korrelasjonsanalyser for & se pa omrader som har
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Alpha Ant. Spm.

Sumskare sosial kompetanse (lzerervurdert) , 956 30
Faktor 1: tilpasning 0,945 9
Faktor 2: selvkontroll , 909 6
Faktor 3: selvhevdelse , 884 8
Faktor 4: empati og rettferd , 650 4
Faktor 5: innordning , 724 3
Sumskire motivasjon og arbeidsinnsats (leerervur- ,945 3
dert)

Sumskare trivsel (elevvurdert) ,732 10
Sumskare atferd (elevvurdert) , 907 27
Faktor 1: undervisnings og leeringshemmende atferd , 810 13
Faktor 2: sosial isolasjon , 543

Faktor 3: utagering , 705 4
Faktor 4: alvorlig atferdsproblem , 848

Sumskare relasjon lzerer - elev (elevvurdert) , 881 15
Sumskare relasjon elev - elev (elevvurdert) 0,84 17
Faktor 1: relasjon - arbeid , 729 6
Faktor 2: relasjon - sosialt , 187 11
Sumskare undervisning (elevvurdert) , 812 15
Faktor 1: variasjon , 627

Faktor 2: struktur , 687

Faktor 3: oppmuntring og apenhet , 713
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eventuelle ssmmenhenger med hverandre. Disse analysene er gjennomfert
gjennom bruk av statistikkprogrammet SPSS, og alle resultatene er korrekte
ut fra hvordan elever og laerere har svart i denne undersekelsen.

For de fire sma barneskolene i kommune X er det kjort de samme analy-
sene som for ungdomsskolen. Siden det ikke eksisterer en fullstendig datafil
med informasjon fra alle skolene i kommune X har jeg i hovedsak sammen-
lignet skolene med det nasjonale gjennomsnitt for undersekelsen. Antallet
informanter pa barnetrinnet er 5 305 fra 5. til 7. klassetrinn. Det er ogsé sett
noe pa forholdet mellom sterre barneskoler og grendeskolene i kommunen.
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RESULTATER

Ungdomsskolen

Alle resultatene som presenteres bygger pa skalaer eller faktorer som bestar
av flere sporsmal om det samme temaet. Dette gjor at resultatene i storre
grad er & stole pa enn om det kun ble presentert resultater fra enkeltspors-
mal. I resultatene som presenteres er alle forskjellene mellom D-klassene og
de avrige klassene signifikante. Signifikant betyr at forskjellene med sveert
liten sannsynlighet kan skyldes tilfeldigheter. Hva som er store eller sma
signifikante forskjeller avhenger av spredningene i svar pa de enkelte skala-
ene. Dette uttrykkes i et mél som kalles standardavvik (se metodekapittel).
Forskjeller som er mer enn 0,5 standardavvik betraktes i denne rapporten
som betydelige.

I figurene som presenteres er det markert skarer for A, B, C og D-klas-
sene pa tvers av klassetrinn. Den vertikale siden av hver enkelt figur uttryk-
ker det gjennomsnittelige svaret for summen av alle sparsmal innen de ulike
skalaene. Denne summen er avhengig av antallet svaralternativer og antallet
spersmél innen den enkelte skala. Derfor vil summene variere fra figur til
figur. Disse figurene vil sammen med forskjellene uttrykt i standardavvik gi
et godt bilde av den reelle forskjellen mellom D-klassene og de gvrige klas-
sene pa skolen.

Sosial kompetanse

Et viktig malomradet i skolen er knyttet til elevenes sosiale og personlige
utvikling. Sosial kompetanse betraktes som et godt mél pé elevenes lering
og utvikling innen dette omradet. Denne kompetansen er kartlagt gjennom
leerervurderinger der kontaktlaererne har vurdert hvordan hver enkelt elev
handler og opptrer i ulike sosiale situasjoner.
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I denne kartleggingen brukes laererversjonen av Gresham og Elliot
(1990) Social skills rating system. Kontaktlaererne har her vurdert den en-
kelte elev ved 4 ta stilling til 30 utsagn om ulike sosiale ferdigheter og vur-
dert i hvilken grad hver enkelt elev viser disse sosiale ferdighetene. Det er
brukt en firedelt skala der svaralternativene har vert svert ofte, ofte, av og
til og aldri. Innenfor dette omradet presenteres det to av fem skalaer knyttet
til henholdsvis selvkontroll og selvhevdelse.

Selvkontroll

Denne figuren viser at det er signifikante og betydelige forskjeller mellom
elevene i D-klassene og de ovrige elevene pa ungdomsskolen. Selvkontroll
handler om evnen til & ta hensyn til andre, og kunne undertrykke egne be-
hov nér det er nedvendig. Samtidig er dette ogsa knyttet til hvordan elevene
reagerer pa press fra andre og hvordan de kontrollerer sinne. Elevene i D-
klassene viser ifelge lererne signifikant mindre selvkontroll enn elevene i
de avrige klassene pé skolen. Det betyr at disse elevene i sterkere grad lar

19,00

18,50—

18,00

17,50

Mean of Fakselvkontroll2

17,00

16,50—

p<.01
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egne behov ga foran fellesskapet og at det lett vil veere uro og konflikter i
D-klassene. Har dette noe & gjore med overgangen fra a gé i en liten klasse
til & bli del av en stor? Det er mulig at disse elevene i mindre grad vant til &
matte vente, ta hensyn til andre, sette andres behov foran egne osv. fordi de
har veert fa/ hatt stor voksentetthet.

Dette er ogsa i samsvar med at elevene i D-klassene ogsé viser mindre
grad av tilpasning til skolen enn det de gvrige elevene vurderes til. Denne
skalaen er ikke vist som en egen figur i rapporten.

Selvhevdelse

Nedenfor vises resultatene innenfor omrédet selvhevdelse innen sosial kom-
petanse. Ogsa her er det klare forskjeller mellom klassene.

Selvhevdelse innebarer ferdigheter knyttet til & oppné kontakt med
jevnaldrende gjennom selv & vaere aktivt handlende og deltakende. Det
handler ogsd om a kunne gi uttrykk for egne meninger, og ikke minst er
selvhevdelse ogsé et uttrykk for evne til & kunne si nei. Dette er seerlig viktig
i forhold til ikke & bli med pé noe som f.eks. innebarer brudd pa allment

24,00

23,50

23,004

22,50

22,00

Mean of Fakselvhevdelse3

21,50

21,00

Klasse

p<.05
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aksepterte normer. Resultatene viser at elevene i D-klassene i mindre grad
enn de @vrige elevene er i stand til & vise selvhevdelse og i dette ogsa at de
har sterre problemer med 4 si nei til & vaere med pa noe de helst ikke ber vaere
med pa. Selvhevdelse er svert viktig fordi det tildels handler om & vere en
aktor i eget liv og ikke en brikke i andres liv. Dette inngér i den samlede
sosiale kompetansen som er et viktig mélomréade i skolen.

Samlet sett er det klare forskjeller innenfor omradet sosial kompetanse
ved skolen. Elevene i D-klassene vurderes av lererne til & vise helt klart
lavere sosial kompetanse enn de gvrige elevene ved skolen, og skolen lykkes
dermed i mindre grad & nd malene for oppleeringen i forhold til disse elevene
enn de ovrige elevene. A gé i en stor klasse kan gi storre utfordringer - og
leeringsmuligheter — knyttet til sosial kompetanse. I kretsene lever man kan-
skje mer beskyttet og utsettes for faerre valg enn barn i sterre miljoer.

Trivsel i skolen

Innen dette omradet er det elevene selv som har tatt stilling til atte ulike
utsagn om hvordan de trives og hvilket syn de har pé skolen. Dette knytter
seg bade knytter seg til elevenes forhold og innstilling til skole samt hvordan
de sosialt og undervisningsmessig trives i skolen. Svaralternativene har her
vert helt enig, nesten enig, litt uenig og helt uenig. Utsagnene til elevene
dreier seg om hva elevene synes om undervisningen i skolen, skolens betyd-
ning og den sosiale trivselen eller forhold til jevnaldrende. Trivsel i skolen
er viktig i seg selv og fordi det ofte har en ner sammenheng med elevenes
leringsutbytte.

Figuren viser tydelig at elevene i D-klassene trives darligere pa ung-
domsskolen enn de gvrige elevene og at de har et mer negativt syn pa og
innstilling til skolegang. Forskjellene mellom elevene i D-klassene og snit-
tet av de andre elvene er her 0,9 standardavvik, og det ma betraktes som
oppsiktsvekkende mye néar elevene rent faktisk gér pd den samme skolen.
Denne forskjellen inneberer statistisk sett at kun 1 elev i D-klassene pé
skolen trives like godt som 16 av de elevene som trives best i A-klassene.
Motsatt innbaerer det at 16 elever i D-klassene trives like darlig og darligere
enn den eleven i A-klassene som trives darligst.

Elevene 1 D-klassene trives darligere bade sosialt i skolen og med den
opplaringen de fér. I denne skalaen er det ogsé et spersmal om mobbing som
viser at elevene i D-klassene er mer utsatt for det enn de gvrige elevene ved
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27,00

26,50

26,00

25,50

Mean of Faktrivsel

25,00

24,50

24,00

Klasse

p<.01

skolen. Om denne mobbingen skyldes medelever i klassen eller andre elever
pa skolen kommer ikke fram i undersokelsen.

Elevene i D-klassene har en langt mindre “’tilgjengelighet” til skolens
medelever gjennom klassekameratene enn elevene i alle de andre klassene. I
A-C er det elever fra de tre starste skolene pluss to-tre av de mindre skolene,
men ofte ingen elever fra skoler med elever 1 D-klassene. Der er altsa fa eller
ingen nare gamle relasjoner mellom elevene i D og resten av elevmassen.

Atferdsproblemer

Graden av atferdsproblemer er kommet fram ved at elevene har tatt stilling
til 27 utsagn om hvor ofte de viser ulike typer atferd i skolen. Elevene skulle
her ta stilling til de ulike utsagnene ut fra en femdelt skala med svaralternati-
vene aldri, sjelden, av og til, ofte og sveert ofte. Innenfor dette omradet er det
fire ulike skaler som omhandler brak og uro, utagerende atferd, sosial isola-
sjon og alvorlig atferdsproblematikk som herverk, tyveri og vold. Nedenfor
er det vist resultater fra omradet utagerende atferd.
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Utagerende atferd handler om konflikter mellom elever, elever som vi-
ser et sterkt temperament, elever som utagerer og sldss med medelever samt
grov sprakbruk bade til elever og lerere. Dette er atferd som dreier seg om
noe mer enn brak og uro i timene pé skolen. Figuren viser at det er klart mer
av denne utagerende atferden i D-klassene enn i de gvrige klassene slik elev-
ene vurderer det selv. Noe av de samme forskjellene mellom klassene finner
vi ogsé 1 forhold til de gvrige atferdsomrédene; brék og uro, sosial isolasjon
i form av innadvendthet, samt alvorlige atferdsproblemer. Det kan vere at
mangelen pé relasjonell tilgang til de andre elevene ved skolen (nevnt over)
gi sterre behov for & markere seg hos denne elevgruppa.

17,10

16,80

16,50

16,20

Mean of Fakutag3

15,90

15,60

Klasse

p<.05

Atferdsproblemer viser i flere undersgkelser en klar sammenheng med
elevenes skolefaglige prestasjoner (Ogden 2001, Nordahl 2005). Det betyr at
elever som viser problematferd har en klar tendens til & fa darligere leerings-
utbytte enn elever som ikke viser problematferd. Omfanget av atferdsproble-
mer i1 D-klassen kan derfor veere uheldig for disse elevenes lering i skolen.
Elevenes oppfatning av atferdsproblemene i D-klassene er ogsa i samsvar
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med at leererne vurderer elevene i D-klassene til & ha lavere sosial kompe-
tanse enn de gvrige elevene.

Relasjoner mellom elev og lcerer

Elevene pé skolen vurderte her 15 utsagn om sine relasjoner til leereren. Med
leerer menes her kontaktlerer, og elevene fikk beskjed om at det var forhol-
det til kontaktlerer de skulle tenke pa i sine vurderinger. Elevene skulle ta
stilling til utsagnene ut fra svaralternativene helt enig, litt enig, litt uenig og
helt uenig.

50,00

48,00

46,00 —

44,00

Mean of Fakrellaer

42,00

40,00

Klasse

p<.01

Forskjellene i relasjonene mellom elev og lerer er pa nesten 1 stan-
dardavvik nar vi ser pa D-klassene og de gvrige elevene pé skolen. Dette ma
betraktes som stor forskjell, og uttrykker at elevene i D-klassene har et klart
darligere forhold til leererne sine enn de andre elevene pa ungdomsskolen.
Et annet markant trekk ved resultatene er at det er svart store forskjeller
mellom elevene i D-klassene, og at det er enkelte elever her som har et sveert
dérligere forhold til kontaktlereren sin.
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Relasjonen mellom elev og larer er en svaert viktig faktor for elevenes
leering og utvikling i skolen. Elever som har en god relasjon til leereren sin
har en klar tendens til bade fa et bedre leeringsutbytte og trives bedre i skolen
enn elever som har en darlig relasjon til leereren sin. Derfor ma det betraktes
som relativt alvorlig at s& mange elever i D-klassene har et darlig forhold til
lererne sine. Generelt ser det ser imidlertid ut til at relasjonene til leereren
vurderes som bedre pa spersmal knyttet til skolefag og arbeidsinnsats enn til
de mer personlige forholdene. Pa de smé grendeskolene bor de fleste laeererne
i bygda og har relasjoner til elevene pa mange fritidsarenaer. Kunnskaper fra
disse kan leererne benytte i skolen béde sosialt, men ogsa direkte knyttet til
elevenes motivasjon/lering. Nar eleven kommer til en ny skole hvor leererne
ikke har den samme tilgangen til kunnskapen om eleven som person, er det
vel naturlig at elevene vil vurdere relasjonene som mindre gode, seerlig knyt-
tet til mer personlige forhold.

Relasjoner mellom elevene

I vurderingene av relasjonene mellom elevene i klassen har elevene tatt stil-
ling til 17 ulike utsagn. I innledningen til sperreskjemaet er det understreket
at vurderingene her kun skulle knyttes til elevene i klassen eller basisgruppa
de hadde tilherighet i. Vurderingskalaen elevene brukte var her firedelt med
svarverdiene stemmer helt, stemmer ganske godt, stemmer ganske darlig og
stemmer ikke i det hele tatt.

Innen dette omradet er det to faktorer som kommer fram. Den forste
faktoren er benevnt som forholdet mellom elevene i klassen knyttet til det
generelle forholdet mellom alle elevene i klassen. Faktoren ligger naer opp
til det som kan karakteriseres som klassemiljg eller miljg i basisgruppene.
Den andre faktoren er mer relatert til den enkelte elevs relasjon til de andre
elevene i klassen og er benevnt som forholdet mellom eleven og medelever.
Her har elevene svart pa utsagn knyttet til hvordan individet har det i forhold
til de andre elevene i klassen eller basisgruppa. Det er resultatene fra denne
faktoren som er framstilt i figuren nedenfor.

Figuren viser at det er klare forskjeller mellom forholdet den enkelte
elev opplever at hun eller han har til sine medelever. Det er elevene 1 D-klas-
sene som tydelig har et darligere forhold til sine medelever enn de ovrige
elevene pé skolen. Relativt mange elever i disse klassene star utenfor felles-
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35,50

35,00

34,50

34,00

Mean of Fakrelelev2

33,50

33,00

32,50

Klasse

p<.05

skapet av andre elever pé skolen. Kanskje unedvendig mange fordi tilgangen
til de andre elevene ved skolen er mer krevende (nevnt over). Dette kan ha
sammenheng med at de rekrutteres fra ulike smé skoler og at det sosiale
miljoet pa disse sma skolene lett vil vaere sarbart.

Relasjoner mellom elevene er en viktig del av leeringsmiljeet som eksis-
terer 1 enhver skole, og hvordan elevene har det sosialt er av betydning for
deres leering og utvikling. Videre er det slik at relasjonene til medelevene
oppleves som noe av det mest betydningsfulle i ungdommenes skolehver-
dag. Forholdet til jevnaldrende ligger gverst i barn og unge sitt verdihierarki.
Relasjonene er nart knyttet til sosial status og utvikling av sosiale ferdighe-
ter. I ulike studier framstar skolen for elevene som en svart vesentlig sosial
arena der det & vaere som de andre er viktig for bade sosial og personlig
utvikling. P& denne bakgrunn kan det vaere uheldig for enkelte av D-klasse-
elevenes sosiale og personlige utvikling at de opplever & sta sa klart utenfor
det sosiale fellesskapet med jevnaldrende.
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Undervisningen

Undervisningens innhold og arbeidsmater er kartlagt ved bade elevvurde-
ringer og lerervurderinger etter i hovedsak like spersmal. Elevene tok her
stilling til 15 utsagn vedrerende undervisningen pa skolen og det er disse
resultatene som presenteres nedenfor. Elevene tok her stilling til ulike ut-
sagn om undervisningen ut fra hvordan de opplevde undervisningen i sin
klasse/basisgruppe. Svaralternativene var: Ja, alltid, Ofte, Av og til, Sjelden,
Nei, aldri.

12,60

12,404

12,204

12,004

Mean of Fakundv3

11,80

11,60

11,40+

p<.05

Innen omradet undervisning er det tre faktorer; variasjon i arbeidsmé-
ter, struktur i undervisningen og bruk av ros og oppmuntring. Det er fakto-
ren ros og oppmuntring som vises i figuren nedenfor. Ros og oppmuntring er
knyttet til en vurdering av lerernes bruk av oppmuntring i undervisningen,
og til en vurdering av om undervisningen er slik at elevene sper leererne nér
det er noe de ikke forstar.

Resultatene viser at elevene i D-klassene opplever signifikant mindre
ros og oppmuntring i undervisningen enn andre elever pa skolen. De stiller
ogsa 1 mindre grad spersmal til lereren nér det er noe de ikke far til. Over-
gangen fra en klasse med f4 elever til en klasse med mange, vil automatisk
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medfere at hver enkelt far faerre minutt av laererens tid. Det er mulig at elev-
ene fra smé skoler vurderer ros fra laerere ut fra en annen standard enn elever
fra sterre skoler.

Vi finner ogsa noe av de samme forskjellene innenfor faktoren struktur
i undervisningen, men den er ikke vist i egen figur. Elevene i D-klassene
uttrykker at det er mindre struktur enn de @vrige elevene ved at elevene
kommer for sent til timene slik at det tar lengre tid for undervisningen kan
starte. Struktur i undervisningen og bruk av oppmuntring framstar i andre
undersgkelser som viktig for elevenes motivasjon og leeringsutbytte. Derfor
er det bekymringsfylt at det ogsa her er forskjeller mellom D-klassene og de
ovrige elevene pa ungdomsskole A.

Motivasjon og arbeidsinnsats

Elevenes motivasjon og arbeidsinnsats er vurdert av kontaktlererne pé sko-
len. Dette har skjedd ved at de har tatt stilling til utsagn om elevenes arbeids-
innsats, interesse for leering og motivasjon. Lereren har her vurdert hver

4,10

4,00

3,90

3,80

Mean of Mot1

3,70

3,60

3,50

Klasse

p<.05
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enkelt elev og ikke den generelle arbeidsinnsatsen i en klasse. Svaralternati-
vene var her svert lav, lav, middels, hoy og svert hey. I figuren nedenfor er
det resultatene knyttet til motivasjon som er vist.

Resultatene viser ogsa her at det er elevene i D-klassene som skarer dar-
ligere enn de gvrige elevene ved skolen. De viser mindre arbeidsinnsats og
har en lavere motivasjon enn sine medelever. Arbeidsinnsats og motivasjon
er avgjerende for leringsutbyttet pa skolen. Elevene fra grendeskolene er
muligens vant til & bli kontrollert/motivert/pushet tett ved stor laerertetthet.
Dette kan bidra til at disse elevene er mer uselvstendige og med et sterkt
behov for & fa bekreftelser hele tiden. Elever som over tid arbeider mindre
med skolearbeid enn andre elever vil fa darligere skolefaglige prestasjoner.
Leaering er noe eleven stér for selv og det vil alltid kreve engasjement, moti-
vasjon og arbeidsinnsats. Derfor ma det betraktes som bekymringsfullt at
elevene i D-klassene har en klart lavere arbeidsinnsats og motivasjon enn de
andre elevene pa skolen.

Skolefaglige prestasjoner

Om vi beregner elevenes standpunktkarakterer etter den barneskolen de
kommer fra finner vi folgende fordeling pa tvers av klassetrinn pa ungdoms-
skolen.

Norsk hovedmal Matematikk Engelsk
A 3,38 A 3,25 A 3,13
B 3,5 Y 3,37 D 3,5
Y 3,65 4 3,38 B 3,55
D 3,65 D 3,4 C 3,63
Z 3,71 A 3,49 Z 3,68
y:2) 3,77 C 3,5 A 3,73
A 3,78 B 3,55 Y 3,75
C 3,88 A 3,72 E 3,77
Snitt alle elever 3,7 3,47 3,67

Skolene Y, Z, /E og A er relativt sett store skoler som har klart flere
elever enn de sma skolene A, B, C og D. Disse skolene har fra 20 til 70
elever. Ser vi pa de samlede resultater for de fire skolene med lavest elevtall,
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skolene A, B, C og D er det et menster nar det gjelder elevenes karakterer
pa ungdomsskolen. Gjennomsnittskarakteren i fagene norsk, matematikk og
engelsk er svakere for elevene som kommer fra disse fire skolene enn for de
andre elevene i kommunen. Sterst er forskjellen i engelsk. Det er her viktig &
understreke at det her gjelder fa elever ved flere av disse skolene, og at dette
vil variere en del mellom arskull. Samtidig er det slik at denne kommunen er
en industrikommune slik at elevene fra de sterre skolene ikke nedvendigvis
har foreldre med et serlig hayt utdanningsniva.

I forhold til skoledaglige prestasjoner er menstrene i forskjeller mellom
elever fra grendeskolene og andre elever pa ungdomsskolen svakere enn pa
de andre vurderingsomradene. Det er imidlertid en viss tendens til at elev-
ene de fire minste grendeskolene skarer noe svakere i skolefaglige prestasjo-
ner enn de gvrige elevene i kommune X.

Korrelasjonsanalyser

Nedenfor er det satt opp en korrelasjonstabell som viser ssmmenhenger mel-
lom de ulike skalaene ved ungdomsskole A. Disse sammenhengene gir ut-
trykk for hva som ser ut til & henge sterkt sammen av resultater, og kan gi
visse foringer for hva det kan vaere viktig a satse pa for a forbedre situasjo-
nen. Sammenhenger uttrykkes i en tall sterrelse fra 0 til en nér de er positive
og vi kan si at sammenhenger over .30 er moderate og sammenhenger over
45 er sterke.

Tilpasning Selvkontroll | Selvhevdelse Empati
Relasjon elev - elev 31 25 .32 .08
Relasjon lerer - elev .39 31 .26 .05

Her er relasjonene pa skolen sammenlignet med fire skalaer for sosial
kompetanse. Dette ma betraktes som korrelasjoner med en viss styrke og av
betydning. Serlig fordi det er leererne som har vurdert sosial kompetanse og
elevene som har vurdert relasjoner til lerer og medelever. Korrelasjonene
viser at elever som har gode relasjoner i skolen viser en mer hensiktsmessig
sosial kompetanse.

Nedenfor er det vist korrelasjoner som uttrykker sammenhenger mellom
undervisningsmessige forhold og motivasjon, relasjoner og problematferd.
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Motivasjon | Relasjon elev | Relasjonelev | Problemat-
— laerer —elev ferd
Struktur i undervisning 32 48 .56 42
Ros i undervisning 24 .50 .50 .34
Trivsel pa skolen 43 .54 42 .56

Denne tabellen viser flere sterke korrelasjoner som gir anvisning til noen
satsingsomrader. Béde strukturen pa undervisningen og bruk av ros og opp-
muntring i undervisningen har sammenheng med bade elevenes motivasjon
og relasjonene i skolen. Elever som har et godt forhold til leereren sin og/eller
et godt forhold til medelever er langt mer forneyd med undervisningen enn
de elevene som har dérlige relasjoner. Videre er det ogséd sterke sammen-
henger mellom problematferd og undervisning som uttrykker at elever som
vurderer undervisningen positivt ogsa viser mindre problematferd.

Grendeskolene

Pa neste side er det satt opp en tabell der de aktuelle grendeskolene som re-
krutterer elever til D-klassene pa ungdomsskolen, sammenlignet med lands-
nittet av barneskoler i kartleggingsundersgkelsen. Undersegkelsen pa barne-
trinnet gjelder elever fra 5. —til 7. klassetrinn, og det er tilnaermet de samme
spersmalene som elevene og kontaktlererne har svart pa i bade barne- og
ungdomsskolen.

I tabellen presenteres i hovedsak de samme skalaene eller faktorene i
tabellen som de tidligere presenterte resultatene fra ungdomsskolen. Nar
forskjellene er positiv i forhold, er den uttrykt med et plusstegn nér den er
mer enn 0,2 standardavvik. Nar forskjellen er negativ og mer enn 0,2 stan-
dardavvik, er den utrykt med et minustegn i tabellen. Ingen forskjeller er
uttrykk med et tomt rom i tabellen og forskjellene er da mindre enn pluss/
minus 0,2 standardavvik.

Tabellen viser entydige og systematiske forskjeller mellom de fire gren-
deskolene i kommune X og gjennomsnittet av barneskoler i undersekelsen.
Innenfor omradet sosial kompetanse ser vi at leererne ved de fire grende-
skolene vurderer elevene til & fungere dérligere sosialt enn gjennomsnittet
av andre norske elever. Dette gjelder bade i forhold til grad av tilpasning
pa skolen, selvkontroll og selvhevdelse. Ogsa i forhold til empati som er en
viktig sosial kompetanse dimensjon, vurderes elevene negativt i forhold til
andre elever.
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Faktor Skole D Skole C Skole A Skole B
sammenlignet | sammenlignet | sammenlignet | sammenlignet
med landssnitt | med landssnitt | med landssnitt | med landssnitt

Tilpasning til - - -

skolens normer
(sosial kompe-
tanse)

Selvkontroll
(sosial kompe-
tanse)

Selvhevdelse
(sosial kompe-
tanse)

Empati (sosial
kompetanse)

Trivsel

Uro og brak (at-
ferdsproblemer)

Utagering (at-
ferdsproblemer)

Relasjon lerer
- elev

Det generelle
klassemiljoet

Relasjon enkelt-
elev og andre
elever

Variasjon i
arbeidsmater i
undervisningen

Engasjement og
struktur i under-
visningen

Ros og opp-
muntring i
undervisning

Elevenes
arbeidsinnsats
(leerervurdert)
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I to av grendeskolene uttrykker ogsa elevene at de trives darligere pa
skolene enn snittet av elever ved andre skoler. I de to skalaene pa atferds-
problemer, brak og uro og utagering, vurderer elevene at de viser mer at-
ferdsproblemer enn gjennomsnittet av de gvrige elevene i undersgkelsen.
Unntaket er her skole B som kommer positivt ut pad begge skalaene. Mange
av omradene hvor skole B kommer veldig godt ut pa, handler om klassemilje
og utagering/atferdsproblemer.

I forhold til relasjonen mellom elev og lerer vurderer elevene i tre av
skolene at de har et darligere forhold til kontaktleereren sin enn de andre
elevene i undersgkelsen. Dette til tross for at laerertettheten er storre ved de
sma skolene 1 kommune X enn for gjennomsnittet av de gvrige barnesko-
lene i undersekelsen. Nér det gjelder relasjoner mellom elever kommer disse
barneskolene i kommune X relativt godt ut i forhold til andre elever. Dette
gjelder bade i forhold til det generelle klassemiljoet og ikke minst i forhold
til hvordan den enkelte elev vurderer sine relasjoner til medelevene pa sko-
len. Dette er et klart positivt funn for grendeskolene.

Innenfor omradet undervisning er det her presentert resultater fra tre
skalaer. Variasjon i arbeidsmater dreier seg om i hvilken grad elevene opp-
lever at leereren varierer undervisningen og her skarer to av grendeskolene
darligere enn gjennomsnittet av andre barneskoler. Engasjement og struktur
er knyttet til at elever og lerer er til stede nar timene begynner og at over-
ganger i timene er tydelige. Her er to av grendeskolene bedre enn snittet og
to darligere. Bruk av ros og oppmuntring i undervisningen ser ut til & forega
i mindre grad ved tre av disse skolene i kommune X enn ved de gvrige bar-
neskolene i undersekelsen. Ogsa i forhold til elevenes motivasjon og arbeids-
innsats kommer skolene noe darlig ut.

I tabellen er det presentert resultater pa 15 skalaer. Om vi slar sammen
resultatene fra alle fire skolene og vurderer det i forhold til gjennomsnittet
ved de andre skolene i undersgkelsen kommer disse grendeskolene i kommu-
ne X darligere ut pé 11 skalaer. P4 tre skalaer er det ikke entydige forskjeller
og kun pa én skala skarer skolene bedre enn snittet. Dette ma betraktes som
store og systematisk forskjeller i negativ retning for disse grendeskolene.

Det er her viktig & understreke at kommune X generelt framstar som
en god skolekommune med relativt gode resultater i denne undersgkelsen.
Den starste barneskolen i kommunen skérer bedre enn gjennomsnittet av de
andre barneskolene pa 9 av de 15 aktuelle omrédene, og ungdomsskolen gjor
det ogsé generelt bra sett i forhold til snittet av andre ungdomsskoler. Det er

40



ELEVER 1 OG FRA SMA OG STORE SKOLER

altsa serlig grendeskolene og elevene i D-klassene pa ungdomsskolene som
skiller seg negativt ut. Skole B er imidlertid et klart unntak om vi ser pa
enkeltskolene. Denne skolen skarer klart bedre enn de tre andre skolene og
mer positivt enn landssnittet innen flere omrader.
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Resultatene for undersekelsen pa ungdomsskolen er relativt entydig. Pa tvers
av klassetrinn gjer D-klassene det signifikant darligere enn de andre elevene
pa en rekke viktige omrader for elevenes lering og utvikling og situasjon
i skolen. Det er ingen omrader der D-klassene skarer bedre enn de andre
klassene. Det at det oppnés signifikante forskjeller med s& f& informanter
(elever og lerere) understreker at dette er systematisk og ikke tilfeldig. Det
ma betraktes som oppsiktsvekkende at det er en slik systematikk pa tvers av
klassetrinn pa en ungdomsskole.

Det er langt mindre forskjeller i skolefaglige prestasjoner enn det er
innen de ovrige vurderingsomradene. Her er det kun en svak tendens til
at elevene i D-klassene og fra de aktuelle sma skolene har noe darligere
standpunktkarakterer enn de gvrige elevene pa ungdomsskolen. Dette er et
positivt funn for ungdomsskolen og de aktuelle barneskolene.

Det er her viktig & understreke at ungdomsskole A skérer relativt bra
sett 1 forhold til de evrige ungdomsskolene i denne undersgkelsen. Totalt
skérer ungdomsskolen svakt bedre pé og likt med de ovrige ungdomssko-
lene pé alle de aktuelle skalaene. Det er D-klassene som her skiller seg klart
negativt ut, og det betyr at elevene i A, B og C-klassene skérer bedre enn
landssnittet av ungdomsskoler.

Larerne ved ungdomsskole A opplever at elever fra kretsskolene bruker
et mer nekternt sprak, bruker mindre “store ord” enn elever fra sentrum.
Denne sprakbruken/innholdet i begrep, kan nok gi utslag i undersegkelsen.
Elever (og foreldre) fra kretsene har et annet forhold til skolen sin enn de
som bor i sentrum. I kretsene har skolen en sterre rolle som kulturfaktor enn
den har i sentrum. Det kan derfor bli en stor overgang 4 komme til en stor
skole utenfor nermiljeet som mer er en utdanningsinstitusjon og mindre
kultursentrum.
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De grendeskolene som rekrutterer elever til D-klassene kommer relativt
darlig ut i forhold til gjennomsnittet av 60 andre barneskoler som er med
i undersegkelsen. Forskjellene mellom elevene ser dermed ut til & veere til
stede for de starter i ungdomsskolen. Elevene fra de sma skolene som starter
i D-klassene har et darligere utgangspunkt for sin ungdomsskoletid enn de
ovrige elevene i kommunen. Det er derfor lite trolig at organiseringen og
opplearingstilbudet pa ungdomsskolen kan forklare disse forskjellene eller at
det er spesielle forhold tilknyttet leererne i D-klassene.

Denne kartleggingsundersgkelsen har imidlertid enkelte svakheter
knyttet til at den kun er kvantitativ, og at den dermed ikke vil fange opp
alle nyanser som finnes i ulike skoler. Mer kvalitative tilnaerminger ville gitt
tilgang til en annen type empiri. Videre er det ogsé slik at undersekelsen
ikke er designet for & se pa forskjeller mellom sma og store skoler. Et eget
design knyttet til skolestarrelse ville sannsynligvis resultert i at en studerte
flere variabler. Men likevel kan denne undersekelsen si noe om forholdene
i denne kommunen fordi utvalget er stort, og ikke minst fordi méleinstru-
mentene er godt utprevde og resultatene fra dem viser en tilfredsstillende
reliabilitet. En generalisering til andre kommuner ber en vaere forsiktig med
siden elevtallet er lavt, men sammenligningsgrunnlaget er helt klart repre-
sentativt for norske skoler.

Det er her viktig & understreke at det i grunnskolen bade er klare fag-
lige mél og mal knyttet til elevenes sosiale og personlige utvikling. Det er
serlig knyttet til den sosiale og personlige utviklingen at det ser ut til & vaere
markante forskjeller mellom elevene i D-klassene og de evrige elevene pa
skolen. Den sosiale og personlige utviklingen i skolen har ogsa stor betyd-
ning for gjennomfering av videre utdanning. Det er ikke bare skolefaglige
prestasjoner som avgjer det utdanningslapet. Forskjellene mellom elevene
er sé store og systematiske at elevene ikke kan sies & fa et likeverdig opplee-
ringstilbud. Det kan se ut til at de sma grendeskolene i denne kommunen bi-
drar til en reproduksjon av sosiale og kulturelle forskjeller i befolkningen.

Det er vanskelig & gi gode forklaringer pa disse resultatene. En mulighet
ligger i at det ved disse skolene er elever med spesielt darlige forutsetninger
for leering, men det er lite trolig nér resultatene her bygger pa 6 arskull av
barn. Det er heller ikke trolig at undervisningen i seg selv er spesielt darlig
fordi leererne stort sett har likt utdanningsniva og de samme leeremidlene.
Tvert 1 mot burde forutsetningene for god undervisning ligge godt til rette
fordi det i de smé skolene er faerre elever pr. lerer. Det er heller ikke slik at
sma skoler i seg selv vil fare til denne type resultater.
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Det er i denne undersekelsen ikke innhentet opplysninger om foreldre-
nes utdanningsbakgrunn. Dette er en variabel som har en klar sammenheng
med elevenes leringsutbytte og som kan vaere med pa & forklare forskjellene
mellom elevene fra store og smé barneskoler, serlig i forhold til skolefaglige
prestasjoner. Det er imidlertid mindre grunn til & tro at foreldrenes utdan-
ningsniva skule forklare forskjellene som finnes i relasjoner til medelever,
relasjoner mellom elever, trivsel i skolen og arbeidsinnsats. Sa selv om forel-
drenes utdanningsniva kunne forklart noe av forskjellene er det liten grunn
til & tro at denne variabelen kunne forklarte de systematiske forskjellene pa
et s bredt spekter av variabler.

Som i alle andre skoler vil det i sma skoler vere en skolekultur besta-
ende av tradisjoner, verdier, vaner og oppfatninger omkring opplearing som
bade finnes i den enkelte skole og i skolens nermilje (Hargreaves 1996).
Denne skolekulturen vil lett vaere mer homogen og fastlést i et lite milje enn
i et storre. Vi vet ogsé at skolekulturen har en klar ssmmenheng med elev-
enes leering og utvikling, og at innholdet i denne kulturen varierer mye fra
skole til skole. Det ser ut til at kulturen 1 disse sma grendeskolene ikke gir
elevene en tilfredsstillende sosial og skolefaglig leering. Det betyr at skole-
kulturen bade kan vere god og hensiktmessig for bade elever og leerere, men
ogsa at den kan vere preget av konflikter og for eksempel lave forventninger
til elevene. Ut fra denne undersegkelsen kan det hevdes at elevene fra de smé
grendeskolene utvikler og far med seg en sosial og intellektuell kapital som
ikke er hensiktmessig for det videre utdanningslapet.

Videre er det slik de sosiale relasjonene mellom barn er viktig for de-
res egen utvikling. Det & ha nare venner og oppleve sosial attraktivitet er
vesentlig for bade den personlige, sosiale og faglige utviklingen til barn og
unge (Heggen, Jorgensen og Paulgaard 2003). Det vil nedvendigvis vere
slik at det sosiale utvalget av jevnaldrende vil veere mindre i et lite miljo enn
i et storre miljg. Dette kan gjore det mer sarbart for barn & vare i1 en skole
med relativt fa elever enn i en skole med et storre elevtall.

Mulige endringstiltak

Nedenfor folger begrunnede forslag til noen mulige endringstiltak eller sats-
ningsomrader. Dette gjelder bade i forhold til ungdomsskolen og de aktuelle
barneskolene.
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Ungdomsskolen

Ut fra de forskjellene som eksisterer mellom A, B, C og D-klassene pa sko-
len og ikke minst de korrelasjoner som er mellom resultatene fra bade elev-
enes og leerernes vurderinger, er det nedenfor satt opp tre satsningsomrader.
Dette er gjort pé et generelt grunnlag. Skolen kan eventuelt anvende LP-mo-
dellen pé noen av de mest kritiske resultatomrédene for D-klassene for & se
hva som eventuelt opprettholder denne situasjonen i skolen.

Sosial utvikling

Elevene 1 D-klassene blir av laererne vurdert til & ha klart lavere sosial kom-
petanse enn elevene i de andre klassene. Videre er det ogsé dérligere rela-
sjoner mellom elevene i D-klassene, og elevene trives heller ikke sé bra pa
skolen som elevene i A, B og C. Trivsel pé skolen dreier seg i stor grad om
sosiale forhold. Korrelasjonsanalysene viser ogsé at disse omradene henger
klart sammen. Dette innebarer at det ber iverksettes malrettede tiltak innen
som kan ha mulighet til 4 endre denne situasjonen. Mulige alternativer kan
her vere:

e Elevene i D-klassen har deler av undervisningen mer sammen med elev-
er fra andre klasser. Eventuelt ber en vurdere & blande elever fra alle
barneskolene i de fire klassene og ha gruppedeling i norsk etter elevenes
hovedmal.

e Miljgtiltak i form av aktiviteter utenfor skolen og foreldreinvolvering.

o Arbeid med laering av sosiale ferdigheter enten knyttet til bestemte pro-
gram eller ved at skolen utvikler et eget opplegg.

Motivasjon og lering

Elevene i D-klassene viser helt klart lavere motivasjon og arbeidsinnsats
enn de gvrige elevene pa skolen. Samtidig opplever de mindre ros og opp-
muntring i undervisningen. Dette kan lett bli en negativ spiral som reduserer
elevenes leringsutbytte. Arbeidsinnsats er nedvendig for leering, og bruk av
ros og oppmuntring vil som regel bidra til at arbeidsinnsatsen opprettholdes
eller gkes. Lav arbeidsinnsats og lite oppmuntring kan fere til enda lavere
innsats hos elevene. Endringer pd dette omradet vil kreve svart bevisste
tilnerminger fra leererne sin side. Mulige tiltak innenfor dette omradet kan
vere:
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e Vektlegging av undervisning som gir mestringsopplevelser.

o Spesifikk bruk av ros og oppmuntring som ikke kombineres med nega-
tive tilbakemeldinger.

¢ Bevisstgjering knyttet til leeringsstrategier og vektlegging av selvsten-
dighet i skolearbeidet.

e Involvering av foreldrene slik at de kan gi aktiv statte til elevenes skole-

gang.

Lareren som leder

Det er to resultater som peker i retning av at laererne 1 D-klassene kan bli mer
tydelig som ledere i klasserommet. Det er mer brék og uro i disse klassene
enn i de gvrige klassene pa skolen, og ikke minst har lererne en darligere
relasjon til elevene. Klasseledelse handler om & ha kontroll og samtidig sta
naer elevene og vise varme. Her kan det se ut til at lererne i D-klassene i
perioder har litt lite kontroll og at de ogsé ikke har et godt nok forhold til
elevene. Aktuelle tiltak for & endre denne situasjon kan vere:
e Larerne skal ta ansvaret for at de far en bedre relasjon til hver enkelt
elev i de aktuelle D-klassene.
e Larerne skal framsta som tydelige voksne som setter klare grenser og
handhever dem péa en systematisk mate.

Sannsynligvis ber det pd ungdomsskolen iverksettes flere tiltak samti-
dig, og disse tiltakene ma gjennomferes systematisk og over tid. Det kan i
liten grad bli en endring i denne situasjonen ved skolen om ikke det arbeides
aktivt med det ved at de aktuelle leererne gjor endringer i sin praksis.

De sma grendeskolene

Mange av de omradene hvor vi finner forskjeller mellom D-klassene og de
ovrige klassene pad ungdomsskolen, gjenfinnes i resultatene fra barnesko-
lene. Men av hensyn til det lave elevtallet ved skolene og skolestrukturen vil
det veere feerre muligheter for & iverksette ulike pedagogiske tiltak. Videre
kan det ogsa vare slik at skolekulturen og tradisjonene ved disse skolene er
sterke og godt etablerte, og det vil gjore det vanskelig & fa etablert endringer
som varer over tid. Dessuten er de fire skolene forskjellige og det vil ikke her
veere mulig a foresla spesifikke tiltak for den enkelte skole.

Pa den enkelte skole ber muligens hele laererkollegiet og rektor se pa
hvilke faktorer som eventuelt opprettholder den situasjonen de er i ut fra
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prinsippene i LP-modellen. En slik systematisk framgangsmate kan gi et
godt grunnlag for & kunne iverksette endringstiltak. Mer generelt kan fol-
gende tilneerminger vere hensiktsmessige for alle skolene:

¢ Ved de enkelte skolene kan det foretas en analyse og videreutvikling av
skolekulturen ved bade & ha fokus pa innholdet i kulturen pa den enkelte
skole og pa skolekulturens form. Med innhold menes verdier, vaner, tra-
disjoner og prioriteringer i skolen mens formen er knyttet til hvordan
skolen er organisert gjennom f.eks. hvilke leerere som arbeider sammen.
Begge deler ber endres samtidig, serlig er det viktig med endringer i
organiseringen av skolene om tradisjoner skal endres.

e Det kan vere hensiktsmessig & fa til et sterkt og naert samarbeid mel-
lom skolene og foreldrene. Foreldrene ber fa kjennskap til resultatene og
hvordan det ser ut til & g med eleven pa ungdomsskolen. Ut fra dette ber
foreldrene og skolen ha en dialog med sikte pa & komme til enighet om
enkelte tiltak som skal gjennomferes for & forbedre elevenes situasjon.

e En mulighet for & bryte tradisjoner og kultur kan ogsa vere at elever og
leerere fra ulike skoler i kommune X mates for & gjennomfere konkrete
pedagogiske aktiviteter. Dette vil tvinge fram samarbeid og nye relasjo-
ner.

48



LITTERATUR

Arfwedson, G. (1985): School Codes and Teacher’s Work. Three studies in
Teachers Work Context. Doctorial Dissertation. Malme: Liber forlag/
CWK Gleerup.

Eccles, J.S., Midgley, C., Wigfield, A., Buchanan, C. M., Reuman, D., Flanagan,
C. & Douglas, I. (1993): Development during adolescents. The impact of
stage-environment fit on young adolescents” experiences in schools and
in families. I: American Psychologist no. 1.

Fraser, B.J. (1986): Classroom environment. London: Croom Helm.

Goodlad, J. I. ( 1984): 4 Place Called School. Prospects for the future. New York:
McGraw — Hill Book Company.

Gresham, F. M. & Elliott, S. N. (1990): Social skills rating system. Manual. Circle
Pines, American Guidance Service.

Grosin, H. (1990): Skolans klima. Pedagogisk forskningsinstitutt. Universitet i
Oslo.

Hargreaves, A. (1996): Leererarbeid og skolekultur. Leereryrkets
Jforandring i en postmoderne tidsalder. Oslo: Ad Notam Gyldendal.

Heggen, K., Jorgensen, G: og Paulgaard, G. (2003): De andre. Ungdom, risiko-
soner og marginalisering. Bergen: Fagbokforlaget.

Kerlinger, F. N. (1981): Foundation of Behavioral Research. Second
edition. New York: Holt-Saunders International Editions. Holt,
Rinehart and Winston, Inc.

49



THOMAS NORDAHL

Moos, R. H. & Trickett, E. J. (1974): The Classroom Environment Scale.
California: Consulting Psychology Press.

Nordahl, T. (2000): En skole — to verdener. Et teoretisk og empirisk arbeid om
problematferd og mistilpasning i et elev- og lcererperspektiv. NOVA-
rapport 11/00. Oslo: Norsk institutt for forskning om oppvekst, velferd og
aldring.

Nordahl, T. (2005): Leeringsmiljo og pedagogisk analyse — en beskrivelse og
evaluering av LP-modellen NOVA-rapport 19/05. Oslo: Norsk institutt
for forskning om oppvekst, velferd og aldring.

Ogden, T. (1995): Kompetanse i kontekst. En studie av risiko og kompetanse hos
10- og 13-aringer. Oslo: Barnevernets Utviklingssenter.

Ogden, T. (2001): Sosial kompetanse og problematferd i skolen. Oslo: Gyldendal
Akademisk.

Rutter, M., Maughan, B., Mortimore, P., Ouston, J. & Smith, A. (1979): Fifteen
Thousand Hours. Secondary schools and their effects on children.
London: Open Books.

Rutter, M. og Maugham, B. (2002): School effectiveness findings 1979-2002. I:
Journal of School Psychology, s. 451 — 475.

Serlie, M-A. & Nordahl, T. (1998): Problematferd i skolen. Hovedfunn, for-

klaringer og pedagogiske implikasjoner. Rapport 12a-98. Oslo: Norsk
institutt for forskning om oppvekst, velferd og aldring.

50





