Avsluttende masteroppgave i Elevvurdering
Fra privatpraktiserende til felles harmoniserendelgringspraksis- en ungdomsskole studie

En analyse og forstaelse av elevens laering

Vurdering for laering i et teoretisk, empirisk, atpologisk perspektiv

Fra privatpraktiserende til felles harmoniserende
vurderingspraksis- en ungdomsskole studie

Lillian Gran

E= Hogskolen

i Lillehammer

Lillehammer University College - hil.no

Masteroppgave i pedagogikk ved

HAGSKOLEN | LILLEHAMMER
15.mai 2009

side 1 av 131 Master student Lilliaracs Hagskolen pa Lillehammer Mai 2009



Avsluttende masteroppgave i Elevvurdering
Fra privatpraktiserende til felles harmoniserendelgringspraksis- en ungdomsskole studie

Forord
Helt siden jeg selv var elev ved Torgerstuen skaefadelt skole i Elverum med 21

elever har jeg veert begeistret og interessert megkble. Hasten 2007 startet jeg med
master i pedagogikk ved Hggskolen i Lilehammedagegq i tillegg til de vanlige
fagene fikk et oppdrag fra HIL ved min veileder@ten Dobson som skulle utfgres ved
Skrinnhagen skole, i vurdering og tilpasset oppigerihadde temaet for min

masteroppgave allerede begynt & tegne seg i nué.ho

Da jeg i lgpet av varen 2007 fikk veere med og deilskoler ifra Bedre
vurderingspraksis ble det enda tydeligere for ntgggaonsket a fordype meg i
elevvurdering, dette er det store utviklingsfeitetrsk skole i dag og jeg hadde mange

tanker om dette bade fra egen erfaring som lagidgiver og rektor.

Forskeren Gordon Stobart (2008) sitt arbeid medsassent for learning har inspirert
meg i dette arbeidet og jeg gnsker & tenke pa vingifor lzering noe ala slik han
beskriver det nar han pastar at ingen skoler wvikkég om ikke laererne gjar det og selv
om noen elever laerer pa tross av leererne sinedst Bovedsakelig pa grunn av dem at

de leerer.

For meg har dette masterprosjektarbeidet veert drlegrerikt og jeg har utviklet meg
bade i min tenkning om skole og i min praksis ilskoFarst vil jeg rette en enorm takk
til min veileder Stephen Dobson som begge disseednar hatt tro pa mitt arbeid og har
guidet meg sikkert videre mot de apne dgrene i béaibeiding av master oppgaven og
giennomfaringen av piloten ved Skrinnhagen. Jeggsdia rette en stor takk til mine
mentorer og samarbeidspartnere fra Beerum kommuineB&nde, Kari Buer og Anne

Lise Ottesen.

Til slutt vil jeg takke min mor, som har veert utgohjelpsom i korrektur lesing og
innsamling av informasjon underveis i prosességwviig familie, mine venner og
kjente som har inspirert meg og ikke minst min kjaamboer Jystein @stli som har
statt statt ved min side under hele prosessen.

llseng, 15.mai 2009
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Sammendrag

Forskningsspgrsmal
Denne masteroppgaven handler om vurdering for ¢gagnhvilke implikasjoner denne

prosessen kan ha pa bade norsk skoleutvikling dgdssituasjonen for elever og
laerere i norsk skole. Oppgaven er delt inn i tileulorskningssparsmal med teoretisk,
empirisk, og politisk- ideologisk innfallsvinkefarhold til hvordan vurdering for

laering kan forstas.

Metode
En sammensatt kvalitativ og kvantitativ undersg&eted intervju av elever, samtaler

med leerere, digitale spgrreundersgkelser, observakjasserom og egne refleksjoner.
Tre ungdomsskoler ble brukt i studiet, Biri ungdskwde, Gjagvik kommune, Sten
Teerud og Kjellervolla, Skedsmo kommune. Det vardusakelig 9.trinnselever som ble

spurt ved alle tre skolene, mens leerere ble héatelle trinn.

Konkludering
Studien avdekker omrader innen vurdering for laesimm bgr endres i den norske skole

da disse tre utvalgte skolene kan sies & veer@etsentativt utvalg av skoler i Norge.
De tre forskningsspgrsmalene som er brukt i dermsteroppgaven gir hver sine svar

pa omrader som har forbedringspotensiale i norsékes

Forskningsspgrsmalene er:
1. Hvordan kan vurdering for leering forstas teoretisk?
2. Hvordan kan vurdering for leering forstas empirisk?

3. Hvordan kan vurdering for lzering forstas politigkideologisk?

Det farste forskningsspgrsmalet sgker svar pa lavovdrdering for laering forstas
teoretisk med den grunntanken om at lzerere ma btgere teoretisk grunnmur for at

de skal kunne vurdere elever for laering godt natdés denne delen presenterer jeg 8
ulike leererkompetanser jeg mener bgr heves ogssamenheng for at de skal veere
kompetente til & drive vurdering for leering i emdagle organisasjon, som er malet med
skole i Norge siden stortingsmelding 30 beskretedaiterede i 2003.
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"Alle i organisasjonen mé ta ansvar og fole segfiktet til & realisere felles mal.
Evnen til kontinuerlig refleksjon over hvorvidt méé som settes og veivalgene som gjgres, er de
riktige for virksomheten er grunnleggende. Dett&jerneegenskaperiéerende organisasjoner

og samtidig ngdvendig ferdigheter for skolen soganisasjon”

(Stortingsmelding 30 (2003-2004): s 26)
| den teoretiske delen avslutter jeg med & gi exkideelse av hvordan jeg forstar
vurdering for laering og hvordan jeg blant annetkenslannelse som begrep inn i denne
prosessen med tanke pa skolens samfunnsperspgktivlle i & danne mennesker til &

jobbe og leve sammen i verden.

Forskningsspgrsmal to spgr hvordan vurdering fontpkan forstas empirisk og er
utfart som en delt kvalitativ og kvantitativ undekelse ved tre ungdomsskole i Norge,
to av hvis er deltakende skoler i Bedre vurderingisgs. Dette er delen som har gitt
mest og som inspirerer til videre forskningsarlderdmin del. Elevene, leererne og de
administrative personene som jobber ved disse skwe gledelig delt sine erfaringer

0g gitt meg en enorm mengde data som jeg har b&dtand

Funnene i undersgkelsene viser som ogsa teoretikaerknut Roar Engh (2007)
snakker om nemlig en for liten sammenheng melldalwlaereplaner, kompetansemal
og hva som blir vurdert. Som i mye av arbeidet teer@itfarer er mye av dette klart
strukturert i lzererens hode og systematisering, de¢er ikke godt nok formidlet til
elevene, dette gjelder ogsa debrifing og refleksjoer hva som er laert og hva som skal

leeres.

Andre interessante funn er at elevene gnsker sega®ppfalging, i at de ser for seg
en- til en samtaler, vurderingsdialoger fremfordeens standhaftige skriftlig rettede
bunker som de har brukt opptil flere helger pavEihe som har fatt preve muntlige
frammovermeldinger og konkrete tilbakemeldingehpa de mestrer leerer mer og er

mer motivert til & lsere enn de elevene som ikkefdiadet.
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Undersgkelsene gir ogsa resultater som viser ahdeske pragvekulturen bgr utfordres,
det samme gjelder rutiner og prosesser i forbimdeied bade muntlig vurdering,

hverandrevurdering, egenvurdering og oppfalgintekser og skolearbeid.

Metaperspektivet i denne masteroppgaven er ivamaed forskningsspgrsmal tre som
ansker et svar pa hvordan vurdering for laeringfhastas ut ifra et politisk- ideologisk
perspektiv. Dette forskningsspgrsmalet ble fornutara kunne se neermere pa
debatten som Gordon Stobart (2008) tar opp i sknTlesting times hvilken grad man
tester for a teste eller om man tester for at ele\skal leere, debatten om vurdering for

leering kontra vurdering av laering.

Det jeg finner i forskningsspgrsmal tre er at manstér vurdering for laering i samsvar
med det a drive aktiv leering sammen med elevenedéring i et politisk perspektiv
blir gjerne en debatt de beste skolene og en ranggay disse. Samfunnsperspektivet
kan bli enda bedre ivaretatt ved at man fokusemrpé skolens rolle i forhold til bade
& veere en faginstitusjon, men ogsa det a skulleejaridanne og utvikle mennesker
som skal integreres i samfunnets syv ulike mennggkefremstilt i Kunnskapslaftet,

laereplanen for den 10- arige grunnskolen i Norge.

Implikasjoner
| lgpet av dette studiet har jeg funnet at leergrelevers oppfatning av hva vurdering

for leering er ikke er sammenfallende. Jeg har oggtat det finnes et
dannelsesperspektiv som ikke er godt nok ivaretkh norske skolen i dag. Leererne er
fullt opptatt med a drive vurdering fra et fagligsted og har ikke hatt kapasitet eller
blitt minnet om at de ogsa har en overbyggende ialkolen i & drive
samfunnsutvikling. Dette perspektivet bar ivaretasrdering for lsering samtidig som
elevenes laeringsutbytte heves. Jeg mener dissrdpgktivene, elevenes
lzeringsutbytte og det samfunnsdeltakende mennkakeataretas ved at man driver
vurdering for leering som en samarbeidende proseiemelev og laerer. Elevene ma

tas med i arbeidet og de méa ansvarliggjgres i fdrtilbegen lzering.
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1 Innledning

1.1 Formal
| innledningen til denne oppgaven gnsker jeg fanstdegjare for formalet med denne

masteroppgaven i pedagogikk for deretter & gi gmummelse for valget av de tre
forskningssparsmalene som jeg har undersgakt.

Hensikten med masteroppgaven er & undersgke vgderi lzering og hvordan dette
forstas teoretisk, praktiseres i skolen og komihérinfluere skolesystemet i framtiden
via den politiske debatten og den samfunns- ideskegutviklingen.

De tre forskningsspgrsmalene i masteroppgaven tgsek) i etterkant av at jeg
giennomfgrte en Pilot; "SNYS- med tanke pa eleveme studie av Skrinnhagen
skole”, for Hagskolen i Lillehammer. | denne pilotgjar jeg flere oppdagelser innenfor
elevenes leeringsarena og ble motivert og insitertfordype meg mer i temaet

elevvurdering.

Bakgrunnen til valget av de tre forskningsspgrsmélear gnsket om a finne svar pa
hvilke ulike former av vurdering som pavirker elaes leeringsutbytte. Er det slik at det

for eksempel kan veere et bindeledd mellom leeriraggasene, elevene og leereren som
mangler? Med tanke pa dette omradet innen vurdemsier jeg & undersgke om
vurderingsdialogen, ala Knut Roar Enghs (Engh, DobBlgihilder, 2006) tanker om

en utvidet elevsamtale, kan bidra til starre présing av refleksjon og undring over
egen laeering sammen med elevene. Noen av leererhaijemakket med i
undersgkelsene mine snakker om en Sokratisk sgrd&te sammen med stagrre grad
av elevmedvirkning, egenvurdering og hverandrewimdeer det jeg gnsker a finne ut
av om beviselig kan bidra til starre laeringsutbjtieelevene. Forskningsspgrsmalene

er deltinn i tre:

1. Hvordan kan vurdering for leering forstas teoretisk?
2. Hvordan kan vurdering for leering forstas empirisk?
3. Hvordan kan vurdering for laering forstas politigkideologisk?
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1.2 Teoretisk forstaelse av vurdering for leering

Forskningsspgrsmal 1:

Hvordan kan vurdering for leering forstas teoretisk?

Det farste forskningsspgrsmalet er teoretisk ognggpunktet for dette
forskningsspgrsmalet er debatten som har gattpaliiske miljget de senere arene.
Hovedessensen av interpellasjonsdebatten i Stettingnuar i ar (Stortinget, 2009) var
at den norske skole skal ha et vurderingssystemhmgdegitimitet der formalet med
karakterer er a fremme god laering & gi god tilpasgplaering for elevene. Elevene skal
ogsa fa konkrete tilbakemeldinger pa hva de mestdrvordan de skal bli bedre i
fagene. Representant Gunnar Gundersen ettersperpellasjonen hvilke tiltak
kunnskapsministeren har giennomfart for & bedreenimgskriteriene i norsk skole og
hvordan han gnsker & bedre legitimiteten til desk® vurderingssystemet i forhold fil
ulik vurderingspraksis i de norske skolene. Et avaddilemmaene denne debatten tar
opp er som statistisk sentralbyra har funnet deaer pavist forskjeller i
karakterpraksis ved de ulike skolene (SSB, 2008))swet ikke er giennomfart videre
analyser av hva som kjennetegner skoler med "sgliér "streng” karakterpraksis. Det
kan se ut til & veere store forskjeller for eksenipedn de praktiske og estetiske fagene,
der det har vaert en kultur for & vaere "snill” ifold til & gi elevene motivasjon til &

veere skoleelev (Interpellasjonsdebatt, St., 22000 P

Familiebakgrunn i form av ressurser og utdanningt@nnet omrade som diskuteres
opp i forhold til barns like muligheter i Storting®et papekes her at vi alle bgr veere
opptatt av at alle skal fa like muligheter, uavhigray bakgrunn. Stortingsmelding 16
fra 2007 beskriver ogsa denne problematikken ogytisandre land som i mye starre
grad enn Norge har klart & utjevne forskjellenénaggitt elevene en bedre forutsetning
for & heve eget leeringsutbytte. Bade i Stortingdingen og diskusjonen fra i januar
hevdes det at det er potensial for forbedring i uédanningssystem og den
kompetansen elevene gar ut av skolen med. Foligder & spisse debatten vises det i
Stortingsdebatten i tillegg til rapport&koleresultater 200ffa Statistisk sentralbyra
som tydelig viser en tendens til at elever medlflvsesuten hayere utdanning, gar mer

ned i karakter til eksamen enn de som har forettrd hgyere utdanning.
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Malet for regjeringen er at flere skal lykkes i@sine mal og at utdanningssystemet i
stgrre grad skal utjevne de sosiale forskjellemralddveisevaluering fra prosjektet som
er satt i gang nasjonalt i Norge innen vurderinggdi® vurderingspraksis viser i tillegg
ogsa at det er behov for en styrket og mer systskmatirderingskultur rundt om pa

skolene.

A bli tydeligere i sitt vurderingsarbeid, ha memkiskap om laeringsprosesser,
vurdering og leereplan er i fglge Stortingsdebatiemekompetanse for en skoleleder
der skolene skal forsgke & bli tydeligere i sittdaringsarbeid via blant annet konkrete
tilbakemeldinger til elevene, oppsummering av lgsaktene og fokus pa elevenes
framdrift i lseringen. | London er det i unders@ezlom lzering funnet at det de beste
laererne gjar, er & falge med pa hva som skjer nesem@e i leeringsprosessen for a finne
ut hva som skjer nar ting ikke gar som planlagireibrventet i leeringsprosessen,
Videre endrer de samme leererne ogsa pa egen pkaksisuerlig i forhold til hva som

ser ut til & gi starre leeringsutbytte hos elevérengos, 2004).

| lgpet av interpellasjonen i Stortinget (Stortipganuar 2009) oppsummerer
Kunnskapsminister Bard Vegard Solhjell hovedutfingler pa vurderingsfeltet i norsk
skole. Der peker Solhjell blant annet pa laerernederingskompetanse, endring av
vurderingskulturen og oppbygging av mer systematitleid rundt vurdering i skolen.
Kunnskapsministeren poengterer ogsa at formaletunddrveisvurderingen er a fa til
bedre laering og utvikling og gi grunnlag for tilgas oppleering. Faglige relevante
tilbakemeldinger fra laererne er en viktig del avitggsprosessen bekrefter Solhjell

videre i interpellasjonen.

Debatten fra Stortinget i januar 2009 viser atipag har en bred enighet om at det er
behov for videreutvikling av vurderingen i den i@ skolen. Det er som historikken
ogsa har vist en stor diskusjon mellom partienentan skal ha karakterer eller ikke og
i hvilken grad man snakker om apenhet i skoleneksempel i forbindelse med
nasjonale prgver og publisering av resultater agadiDet som allikevel er

giennomgaende for partiene er at de har en trongérueisvurdering der eleven far en
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jevn tilbakemelding pa egen kompetanse bade frer)amedelever og foreldre for selv a

kunne bli flinkere, noe partiene enes om at vitraitl stgrre motivasjon for a leere.

Kunnskapsministeren beskriver spesielt to omraueen vurdering som i stor grad bar
utvikles og viderefgres, der den ene er motivasabsren, mens den andre er noe han
kaller en innholdsfaktor. Der innholdsfaktoren bésk hvilke omrader elevene skal
forbedre seg pa og hva de ma gjare for & forbeslyénmen disse omradene. Sammen
med de andre politikerne utkrystalliserer dette smy satsingsomrader innen den
norske skolen i framtiden. Flere av politikerne mavi tillegg mappevurdering som en
konkret og god mate som kontinuerlig vil veere médigi elevene tilbakemeldinger i

sitt arbeid, som et verktgy med hgyt potensial mvgderingskulturen i Norge.

Professor Dale sier ogsa som nevnt i interpellasiebatten at den norske skolen
opplevde et trendskifte ved innfgringen av Kunnskafpet der laereplanene ikke lenger
beskrev temaer, men kompetansemal. Dale beskrirap&tanse som noe forskijellig
fra kunnskap i at det kjennetegnes ved a ha vijjewme til & bruke kunnskaper til a

anvende dem i gitte situasjoner.

At samspillet mellom vurdering og motivasjon erdamentalt for leeringsutbyttet for
elevene er noe Kari Smith bekrefter i sin utgreimg vurdering. Smith argumenterer i
tillegg til indre- og ytre motivasjon for elevengje til & leere og deres behov for a fagle
seg akseptert og trygge pa leeringssituasjonen sndamentale faktorer for at elever
skal leere (Smith, 2007).

| lapet av de siste tiarene har kravet til ngdvgkdimpetanse endret seg mye i
samfunnet. Ved a studere utvikling i samfunnetsan at eldre mennesker i dagens
samfunn har et lavere utdanningsniva enn i deneydglen av befolkningen. En stor
andel av Norges innbyggere i yrkesaktiv alder nmottelser til livsopphold fra det
offentlige og de starste vanskelighetene dereshmidsmarkedet er at de ikke har gode
nok grunnleggende ferdigheter i lesing, skriviregning og ikt. Sannsynligheten for &

bli ekskludert fra videre utdanning og arbeidsliamgedobles i falge Statistisk
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sentralbyrd om man ikke fullfarer videregaende appig, noe som impliserer at man i

den norske skole bar sette inn tiltak for & motvelevene til a fullfare skolegangen.

Undersgkelser om leseferdigheter og tallforsta@gernsli, 2007) viser at mange
innbyggere i OECD land har sa svake leseferdiglogtesd darlig tallforstaelse at de har
problemer med & fungere i dagens arbeids- og sarsiiunimplikasjoner for
kunnskapssamfunnet vart kan utfra dette veere atmé@finne en mate a heve de
grunnleggende ferdighetene til alle menneskeratlikange slipper a veere ufar i en
altfor tidlig alder eller falle utenfor samfunneglt

Omrader jeg @nsker a belyse under det farste forgksparsmalet er forholdet mellom
tilpasset oppleering og vurdering, elevrefleksjamderingskvalitet, malrelatert
vurdering, kriteriebasert vurdering og taksononigse omradene gnsker jeg a
undersgke for a finne ut hvordan vurdering for t@pkan forstas teoretisk for enhver
laerer. Noen spgrsmal jeg kommer til & reflekterer d¥arste forskningssparsmal er:
Hvorfor er det viktig for en skole & ha en harmenisde, lik praksis for hvordan de
vurderer elevene? Hva er forskjellen pa en pergoniidering av en elev og din
profesjonelle vurdering av eleven som kunnskapsaebe

Dobson, Eggen og Smith (2009) er i ferd med & skeiv bok om vurdering, og i de
beskriver vurdering som en prosess der de papéelkesahiering og vurdering er to av
de viktigste temaene innenfor den nasjonale ogriaggonale utdanningsdiskusjonen.
Her redegjer de for ulike begreper innenfor vundgsom jeg @nsker a bruke til &

besvare mitt farste forskersparsmal.

Ved hjelp av mine hovedkilder og teori om vurderangsker jeqg til det farste
forskningsspgrsmalet & komme med min teoretiskstdelse av vurdering for laering
der jeg bygger dette pa min teoretiske gjennomgtifeg til mine oppdagelser i
skolen. Et av begrepene jeg gnsker a fordype reefgeégrepet dannelse, med tanke pa
hvilken rolle jeg mener skolen bgr ha i forholdvtiirdering for leering og dannelse som

to synkrone prosesser.
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Noe av bakgrunnen til at jeg gnsker & finne ut aam kan forsta vurdering for laering
teoretisk er farst og fremst bunnet i det storeegapm i dag finnes i mellom hva leerere
gjer innenfor egen vurderingspraksis og hva sofasidettes i forskriften at de skal
gjgre. Flere undersgkelser om leering i skolen \aselet ikke er sa stor forskjell pa hva
som foregar av laering imellom skolene, mens denhugrkan vaere enorme forskjeller

pa hva som skjer i to sideliggende klasserom.

Det teoretiske forskningssparsmalet vil bli en ggdeelse for hvordan ulike teoretikere
forstar vurdering for laering der jeg gnsker & konmeal en egen formulering pa

hvordan vurdering for leering forstas.

Dobson, Eggen og Smith (2009) er i ferd med a skeiv bok om vurdering, og i denne
beskriver de vurdering som en prosess der de pApekgaluering og vurdering er to
av de viktigste temaene innenfor den nasjonaletegnasjonale
utdanningsdiskusjonen. Her redegjgar de for ulikgréeer innenfor vurdering som jeg
vil bruke til inspirasjon i besvarelsen av det &iwke forskningssparsmalet.
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1.3 Empirisk forstaelse av vurdering for laering

Forskningsspgrsmal 2

Hvordan kan vurdering for leering forstas empirisk?

Mens det farste forskningsspgrsmalet er hvordadering for lzering kan forstas
teoretisk, gnsker jeg med det andre forskningsspides a finne svar pa hvordan

vurdering for leering kan forstas empirisk ved akermitt studie fra tre eksempelskoler.

| den empiriske delen vil jeg i drgftingen se pdkevendringer som kan ha skjedd med
de norske skolene bare de to siste arene i Nooge e resultat av blant annet
prosjektet Bedre vurderingspraksis igangsatt av.UB#de i mine intervjuer og i de
digitale undersgkelsene kan man klart se at deskadom har deltatt i Bedre
vurderingspraksis har hatt en bratt utviklingskurf@hold til "Snillisme” skolen vi er
kjent med fra L- 97- tidene. Som vi vil se av litgiren er nettopp dette et felt forskerne
ikke problematiserer sa mye enda, mye av litteestaireier seg om situasjoner i
skolene fgr L97 noe som kan ha endret seg enoamt it i dag. | forhold til
perspektivet framover for forskningsfeltet har digt satt i gang og vil nok ogsa settes i
gang enda mer forskning som tar tak i nettopp detie som ogsa gjar mine
oppdagelser i skolene veldig relevante.

Det andre forskningsspgrsmalet er om det gar améragke vurdering for leering
empirisk. | denne delen bruker jeg min pilot fraiBkRhagen skole gjennomfart i
2007/2008 der jeg undersgkte hvordan SNYS- orgsjeisamodellen ved Skrinnhagen
skole pavirket elevenes laeringsutbytte og deresatived skolen. Videre bruker jeg
ogsa undersgkelser gjort i 9.trinn pa Biri ungddmks Sten Teerud og Kjellervolla

begge i Skedsmo kommune.

Undersgkelsene jeg har gjort har veert datainnsgmakd digitale undersgkelser,
observasjon og intervjuer av elever. P4 denne nidejeg kunnet se pa praksisen i tre
ulike skoler og bruke dette til & se i hvilken graein kan undersgke vurdering for

lzering empirisk.
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OECD har nettopp kommet ut med en rappdegasuring Improvements in learning
outcomeg§OECD, 2009), som undersgker hvordan skolers @sulkan males ngyaktig
for & forbedre leeringsutbyttet for elevene. Derapporten presenterer en verdi- modell
av maling som gir et mer rettferdig, presist ogrititativt verktay for & vurdere

elevenes progresjon. Noe som viser et behov foidénsgke forskningssparsmal tre der
jeg reflekterer over hvilke implikasjoner teoriem® vurdering vil kunne fa for

undervisningssystemene i Norge, bade politisk egliohisk.

1.4 Metaperspektiv pa vurdering for leering
Forskningsspgarsmal 3:

Hvordan kan vurdering for leering forstas politisk og ideologisk?

Det tredje forskningsspgrsmalet dreier seg ogséeminternasjonale debatten om
vurdering der spesielt Scotlands forklaring pa euirty Assessment is for learning vil
bli lagt til grunn sammen med inspirasjon fra mireear i henholdsvis Australia,
Tyskland og USA. Dette omradet vil kunne gi megmomiligheter til & reflektere over
hvordan vi i Norge vurderer elevene sammenligned aredre land. Pisa undersgkelser
og OECD rapporter har skammelig vist oss at vi idédkke er sa dyktige innen skole
som vi lenge har villet tro. Dette er et omradesL&rling Dale snakker om i forbindelse
med utviklingen av dagens skole og hvorfor vi erdesr i dag. Han hevder at Norsk
skoles snillisme der vi vurderer elevene etter, fiott, stjerne eller smil, har kommet av
den utviklingen skolen har blitt palagt a ha i trddd den politiske og ideologiske

utviklingen vi har hatt her i Norge.

Ved a bruke triangulering i valg av forskningsspagdis en forskningstilneerming der
data fra minst tre ulike kilder analyseres, farkedyst spgrsmal om vurdering for

lzering fra tre ulike synsvinkler:
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Fig. Masteroppgavens triangulering.

Forskningsspgrsmal 1:

Teoretisk

Vurdering
for laering

Forskningsspgrsmal 2 Forskningsspgrsmal 3

Empirisk Politisk

Den teoretiske synsvinkelen vil legge til grunn lwi&e forskere, politikere, viktige
styringsdokumenter legger i vurdering for laeringdEtte et begrep som fagrst nd i den
senere tid har dukket opp, er det et begrep soneksisterer i teorien eller kan det
finnes igjen i skolen ved a undersgke empiriskaskerommet? Eksisterer vurdering for
leering som en egen praksis eller er dette kuneetadjisk begrep som eksisterer i
pedagogenes teorier og er uforenelig med skolaksis? Ved a bruke begge disse
ulike synsvinklene vil jeg kunne belyse slike peraktillinger og ved samtaler med
leerere og elever vil jeg kunne antyde i hvilkendgdla mener prosessen vurdering for

laering er noe som foregar i skolen i det daglige.

Den siste innfallsvinkelen og det tredje forsknsgarsmalet vil pa en ny mate kunne
belyse vurdering for laering fra politisk hold, r@slt og internasjonalt hold pa en slik
mate at man kan antyde hvilke implikasjoner detrgiedene kan ha for det norske
undervisningssystemet. Er teach to the test emihpfaksis i Norsk skole eller foregar
laeringen i vare skoler med tanke pa at eleveneutkidle seg og leere mest mulig, ikke

bare score godt pa pravene.
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Pedagogisk forskning pavirker det man forsker p&mdyinger i skolen har gjennom
tidene kommet pa grunn av politisk innflytelse, meskelig og samfunnsmessig
utvikling og ideologi i forhold til hvilket formaskolen skal drives pa grunnlag av. Den
norske formalsparagrafen er endret nd i ar ogrniisiéra denne at norsk skole fortsatt
skal ha innflytelse pa elevenes utvikling i allelyeste grad, men ikke mindre
innflytelse pa deres danning. Dette aspektet gikiemme tilbake til i den siste delen av

oppgaven som ser pa vurdering for leering fra eitiglolog ideologisk synsvinkel.

§ 1-1. Formalet med oppleeringa:

Oppleeringa i skole og leerebedrift skal, i samarigidorstaing med heimen, opne dgrer mot verda og

framtida og gi elevane og leerlingane historisk atjurell innsikt og forankring.

Oppleeringa skal byggje pa grunnleggjande verdiaisten og humanistisk arv og tradisjon, slik som
respekt for menneskeverdet og naturen, pa andsfridestekjeerleik, tilgjeving, likeverd og
solidaritet, verdiar som 0g kjem til uttrykk i uékreligionar og livssyn og som er forankra i
menneskerettane.

Elevane og leerlingane skal lzere a tenkje kritiskagdle etisk og miljgbevisst. Dei skal ha

medansvar og rett til medverknad.
(Lovdata, 2009)

Pedagogisk forskning sammen med politisk styringnneskers ideologi og hendelser i
samfunnet vil alltid pavirke skolens formal, utvild og innhold. Dette er omrader jeg
vil komme tilbake til i del tre der jeg @nsker &ensgke vurdering for lzering med en
politisk og ideologisk innfallsvinkel. Kan vurdegrfor lzering veere med pa a ivareta
noen av de hgye idealene og malene som er sattriygeformalsparagrafen for
eksempel?
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2 Teoretisk forstaelse av vurdering
Den teoretiske delen av oppgaven er bygd opp \s&dp@ hvordan litteraturen beskriver

vurdering for lzering med mal om & finne et svafgrdkningsspgrsmalet som er

hvordan vurdering for leering forstas teoretisk.

Omrader jeg @nsker a belyse under det farste forgksparsmalet er ulike forhold jeg
mener er av betydning nar man snakker om vurddoingering som tilpasset
oppleering, elevrefleksjon, vurderingskvalitet, refdtert vurdering, kriteriebasert
vurdering og taksonomi. Noen av spgrsmalene jegesrésreflektere over i denne
farste delen av masteroppgaven er hvorfor er déigvd ha en skole med en
harmoniserende, lik praksis for hvordan de vurdelerene og hva er forskjellen pa en
personlig vurdering av en elev og din profesjonelledering av eleven som
kunnskapsarbeider. Kan det veere pa tide a avskaffatyper som mener de ikke kan

vurdere en elev fordi han ikke "kjenner” eleven.

Jeg navigerer i pedagogikkens teori ut fra Gordimb&ts (2008) bok om vurdering;
Testing times- the uses and abuses of assessendmtskrivelse av vurdering som
treffer godt i forhold til min egen oppfatning avahvurdering er. Et av
hovedargumentene hans er at vurdering alltid efividet, og at man som leerere alltid
vil oppleve a bruke skjann i vurderingen av eledet,avgjgrende er da at vi har en

felles, harmoniserende vurderingspraksis der ekopplever a bli vurdert rettferdig.

Med tanke pa det arbeidet som Utdanningsdirekto(ddir) har satt i gang innen
vurdering bade med prosjektet Bedre vurderingspsaleg gjennomgang av forskrifter,
lover og rutiner rundt vurdering i lgpet av de istes arene, bruker jeg Udirs
haringsbrev varen 2009 som et annet utgangspunkkfaell teori rundt vurdering
sammen med falgeforskningsrapportEmaluering av vurdering for leering” skrevet
av ILS av Stokke, Throndsen, Lie og Dale (2008).
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En av intensjonene mine med a undersgke vurdesinigering teoretisk er at jeg mener
laerere har for lite kompetanse i a forsta teorighrderingspraksisen vi har i norsk
skole. | beskrivelsen Engh, Dobson og HgihildelO@ir av vurdering for leering ser
man hvordan undervisning kan gjgres spennende tigemende ved & integrere
arbeidet med vurdering i undervisningen. Dettet slyaspunkt jeg statter og gnsker a
utforske i forhold til hvilken kompetanse leererahbver for & lykkes i & gjare

undervisningen spennende og motiverende for elevene

Som Engh, Dobson og Hagihilder (2007) skriver mgegmat vurdering for leering ma
gjgres spennende og motiverende og vaere en intelgteav undervisningen og
skolehverdagen til elevene. For at en leerer skiely med dette i sitt virke mener jeg
det er minst 8 ulike kompetanser han ma innehaoyes av avgjgrende betydning for
elevens laeringsutbytte. Det vil derfor i denne dddk brukt noe tid pa & beskrive hva
jeg legger i disse 8 kompetansene med refleksjegdnar gjort meg i mine empiriske
undersgkelser. Videre vil jeg i mitt syn pa vurdgrforklare hvordan jeg mener disse
kompetansene henger sammen og hva de vil bidra fodubld til elevens leering.

Elevorganisasjonen har i flere ar samarbeidet ndiddg) de har satt gnsket om en
rettferdig vurdering av elevers kompetanse pa dagsen i lengre tid. | likhet med
SSB sine rapporter (Udir, 2007) hevder Elevorgajisen ogsa at det er en altfor stor
"trynefaktor” i den norske skole og man har ikkesdenme rettighetene i de ulike
skolene og med de forskjellige leererne, mye avheagein kommunikasjon og kjemi
med leereren hevder Elevorganisasjonen. Med dattebstteppe gnsker jeg i
beskrivelsen av vurdering for lzering & knytte digsmEsessene opp mot elevens
dannelsesprosess og hvordan skolens ansvar i dotihdette bgr endres til en

postmoderne skole som ivaretar dannelsesprosegsérn fsamtiden.

Med dette som bakteppe @nsker jeg i denne deleskiibe hvordan vurdering for
laering forklares i teorien ved a skissere de Utimpetansene innen vurdering jeg
mener en leerer ma ha for & kunne bidra til gkingsrtitbytte for eleven samtidig som

de bidrar til elevens dannelse.
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I tillegg til snsket om rettferdig vurdering og ngd@nde kompetanse hos leererne
ansker jeg i denne teoretiske delen a se etteimgdrsom kan spores i skolen de par
siste &rene som et resultat av Bedre vurderingsisréde eksempel, det har unektelig
skjedd mye bade i de 78 skolene som er med i gettgektet og i skoler som drives av
veldig resultatorienterte skoleeiere som for ekselMslo kommune og Baerum
kommune der skolene de par siste arene har fattesgde nye krav enn tidligere ar.

Oppbygningen av denne teoretiske delen av mastgavep vil i farste omgang veere
en beskrivelse av ulikeompetanserjeg mener en laerer bgar ha for a kunne drive
undervisning med fokus pa elevers laeringsutbytterdeslering for lzering er et

systematisk verktgy som laererne bruker konkretingsarbeidet med elevene.

Etter & ha presentert de ulike kompetansene gjegkérse pa leeringsutbytte og

diskusjonen som er fart i forbindelse med hvordam maler leeringsutbytte.

Til slutt i denne teoretiske delen vil jeg med utgspunkt i individvurdering,
gruppevurdering og vurdering av elev fremfor vundigrav pensum gi en beskrivelse av
hvordan jeg oppfatter vurdering for leering. Der lpggker forskrift til opplaeringsloven,
Kunnskapslgftet og hgringen til nye forskrifter sdmsentrale styringsdokumentene for

min forstdelse av vurdering for leering.
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2.1 Kompetanse i en leerende organisasjon
Kunnskapslgftet (LK 06) innfarte en ny forstaels&kampetansebegrepet enn man

tidligere hadde referert til, der det ikke er kukagser, ferdigheter, holdninger og
kvalifikasjoner som dominerer i utdanningspolitislk@kumenter, men snarere
kompetansebegrepet som har tatt over. Innenfoapsektor er kompetansebegrepet
knyttet tett opptil Management -tenkningen der midiisgen for bedriftene er a utnytte
de ansattes kunnskaper, ferdigheter og personjiges&aper med tanke pa starre, mer
effektiv og bedre produksjon. En utvikling som ksas ut ifra et sosiokulturelt

perspektiv der det stadig blir taffere konkurranse.

K.ompetanze ien lzrende organizasjon

| figuren viser Boreham

(2006) relasjonen mellom

i i i oL Individer Jrganisasjon
organisasjon og individ i en
] oppfatter sin En felles konstrulksion og Bidrar med regler
tankemodell der han viser vrkesrolle sorm et [—. forstielse av det arbeidet B - ag ressurser
bidrag til felles sorn shkal gigras
hvilke komponenter som gk . = =E iR
- = @nsker & dusz.
o . . realizers tearnrmgtar,
pavirker kompetansen i en bt iR l il abmiap,
. . rnal; falles mal;
lzerende organisasjon, S e - kultur, dus,
sarnarbeidar Enighet orm hvordan nomner for 3
morgendagens skole. og deler arbeidet skal giennorfares dal=
inFDn'naSjnn inﬁ:\n—nasjgn
pa en Spen
rnate.

Fig. Kompetanse i en laerende organisasjon.

En forutsetning for at LKO6 skal implementeres sdamnskapsdepartementet forventet
er at leererne ha en felles forstaelse for begrepemebrukes i Leereplanen. Der
kompetanse refererer til noe man gjar og farrtikite med utfordringer, mens
kompetansemalene vi finner i LKO6 angir hva eleveka kunne etter endt opplaering
pa ulike arstrinn, der de i ulik grad nar disse ketansemalene (Elin Bonde, 2009). Det
er ogsa ngdvendig for lzererne & ha en felles felsstdbg bruk av kriterier eller
kiennetegn som beskriver kvaliteten pa det eleveestrer i forhold til

kompetansemalene i LKO6.

De ulike kompetansene jeg mener en laerer ma hhdltbtil & kunne drive vurdering

for leering med mal om at alle elevene skal leereenéereplanforstaelse, vurdering og
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tilpasset oppleering, elevrefleksjon og egenvurdgnrmrderingskvalitet, malrelatert
vurdering, kriteriebasert vurdering, taksonomi agipetanse om kontinuitet i et

helhetlig vurderingssystem.

Fig. Leererkompetanse innen vurdering for laering:

Lareplanforstaelse og Tilpasset opplaering Pedagogikk og leeringsutbytte

vurdering for lzering

Malrelatert vurdering Vurdering for lzering Vurderingskvalitet
1 )
#
G 1£
5
Kriteriebasert vurdering og Helhetlig vurderingssystem Elevrefleksjon og egenvurdering
taksonomi

Med Solhjells forgjenger @ystein Djupedal bevilgegjeringen en milliard kroner til
styrking av kompetansen hos de ansatte i opplaerjmps det i Eple bok&trategi for
kompetanseutviklinggrunnopplaeringen 2005- 200gges sterke faringer for hvilke
kompetanser man skal utvikle i den norske oppleerinBette er en felles satsing pa
kompetanse hos leerere og andre ansatte i skodogeé og understreker hvor viktig
laererkompetanse er. Hovedargumentet regjeringefoharjobbe med menneskers
kompetanse er som vi kjenner igjen fra managentankegang, at man ma gjare
grunnopplaeringen bedre i stand til & mate kunnsieapiinnets utfordringer. Etter at
LKO6 har veert gjeldende i den norske skole na sriggtar, mener jeg det er pa tide &
kreve at leererne skal etterstrebe de faringenengsgokumentene legger for
opplaeringen. Det kan for eksempel stilles sparsegitstil i hvilken grad den femte
grunnleggende ferdigheten ikt tas til etterretnidgn norske skole. Mange leerere er
veldig dyktige til & bruke ikt fra 1.trinn og vidsrmens det kan se ut som det er ulik

praksis rundt dette. Wglner (2006) er en av ikted@angspersonene og argumenterer for
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bruken av digitale mapper for eksempel som et figtande i skolen. Det er da
interessant a se pa ulike skolers praksis deratevikke som bruken av ikt i
undervisningen avhenger av leererens lyst, motimasgokunnskap og ikke hvilke krav
LKOG6 stiller til dette.

2.1.1 Leereplanforstaelse og vurdering for laering
Forstaelse for styringsdokumenter, hvilken rollehdn som ansatt i skolen og ikke

minst hva det vil si at skolen styres av en leereplaelementser kompetanse som alle
oppleeringsansatte ma beherske og forsta. Ideelticdette veere en kompetanse
laererne allerede har nar de trer inn i klasseronsmret kunnskapsformidlere, noe jeg
pastar at ikke er tilfelle. Fra ulike kartleggingem senere tiden, Oecd og Pisa for
eksempel, sammenligner vi oss med andre land emend oppdager at vi ikke er flinke
nok i forhold til bade lesing, skriving og ikt fegtheter hos de unge som gar ut av vart
oppleeringssystem. En av arsakene til dette megege vaere skolers utilstrekkelighet

i forhold til & ta endringer bokstavelig, altfor ngge skolekulturer fortsetter i egne baner
uten a forsikre seg om at det er denne retningenesgolitisk og ideologisk forventet i

forhold til hva styringsdokumentene sier.

Begrepet vurdering beskrives i leksikon som (S809 bedgmmelseav en elevs
laeringsprosess og laeringsresultater, der ordetnedése kommer av & bedgmme som
igien stammer fra det tyske ordet beurteilen, seferer til & anse i hvilken grad noe er
blitt gjort galt eller rett. Vurdering kan med detieskrives med et bilde som en stige
der man enten befinner seg over midten eller umdéten. Sammen med denne
forstaelsen av vurdering vil jeg sette begrepetiering av laering som Engh, Dobson
og Haihilder (2007) avgrenser fra begrepet vurdgfam lsering i sin bok om vurdering.

| denne masteroppgaven er det begrepet vurderirigefing jeg gnsker a fordype meg
i, det vil si at jeg gnsker & se pa aktiviteter $aner til laering hos eleven, jeg ansker a
finne mater man kan evaluere og vurdere eleversdilpat deres laeringsskurve gker og
de leerer mer ut ifra sitt eget potensial. | motsefiil stigen kan man med vurdering for
laering forsta begrepet om man bruker en pendeletdsitide. Pendelen vil svinge fram
og tilbake som en evighetsmaskin, sa lenge deféttaet dytt til &8 komme i gang og
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den vil fortsette & svinge sa lenge forholdenedigd rette for det, uten motvind for

eksempel.

Det teoretiske forskningsspgrsmalet i denne oppydugier seg om a finne svar pa
hvordan vurdering for leering oppfattes av teoretikeng i den pedagogiske teorien om
vurdering. Stobart (2008) bruker tre ulike pastaruha "assessment” som jeg gnsker a

bruke i forstaelsen av vurdering for leering i denppgaven:

* Vurdering er en verdi- ladet sosial aktivitet ogderingen vil alltid veere

kulturelt pavirket.

» Vurdering maler ikke objektivt det som allereddikstede, men skaper og

former det som vurderes.

» Vurdering pavirker direkte hva og hvordan vi laazgrkan i ulike tilfeller

undergrave eller effektivisere laering.

| tillegg til Engh, Dobson og Haihilder er ogsa @euSlemmen (2008) opptatt av
forskjellen pa vurdering av laering og for laeringpirert av vurderingspraksis i Canada,
her undersgker hun spesielt vurderingskriteriebrmgen av resultater fra
delstatsprgver. Dette er et felt jeg vil kommeatib til under det tredje

forskningsspgrsmalet der jeg ser pa de politiskirlg@ingene pa vurdering.

En leerers kompetanse i a forsta hva en laereplaeidt grunn, hva man gnsker a
oppna med en felles leereplan for hele landet oigdvolle vurdering har i denne
laereplanen er omrader en skoleperson ma kunne$vmnfulig a kunne legge til rette

forholdende i skolen slik at elevene kan laere aiefyet stasted.

En hovedkilde for denne masteroppgaven er Qasiing timeswv Gordon Stobart
(2008) som blant annet argumenterer for at det ékaaeksisterer nok forskning rundt
vurdering for leering som kan gi oss noen klare p&hva som fungerer og ikke
fungerer i skolen. Videre hevder han at vurderkeaper mennesker og bidrar til &
forme hvordan vi leerer. Han utforsker hvordan mai skille mellom & vurdere for a
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laere med mal om & oppna gkt leeringsutbytte foreglevil forskjell fra & undervise for

& score godt pa testene, teach to the test. Dedte @ssensiell diskusjon som ogsa
understreker laererens behov for kompetanse odgtssst for hvilke fgringer de

arbeider under. Uten sammenligning for gvrig, nildeeven pilot pA samme mate som
en leerer bar, alltid matte sette seg inn i nyekfiftsr, regler og faringer som legges i
forhold til hans embete. Det kan veere pa tide nmededatt om Norsk skolekultur,
privatisering og verneverdige lzerere slik som dsgtasen Johan From (2007) nevner
nar han sier det er enkelt a lage en god skole.Header at den kritiske kjernen i
skolens pedagogiske produksjon er a ha kompetatgé og at det er samfunnets
ansvar a produsere leerere som er kompetente nibbdire barn og ungdoms laering. Et
annet viktig poeng From trekker frem i denne dedvaér at artier med pafyll av
kompetanse av laerere ikke har fart frem, noe sopliserer at man ma gjgre noen
endringer i forhold til hvilken kompetanse leerekal $orventes a ha og hvordan de skal

fa den.

2.1.2 Tilpasset oppleering
Tilpasset opplaering og vurdering for laering bagrisssnmenheng for at elevene skal fa

maksimal utbytte av undervisningen og egen leetirtaug og Bachmanns (2006)
litteraturgjennomgang finner de at det meste askimngen plasserer definisjonen av
tilpasset oppleering i en politisk og ideologisksidielse. En av definisjonene de nevner
er Dale og Weaerness sin definisjon av tilpasset opplaag knyttet til oppleeringsloven,
en definisjon jeg gnsker at skal ligge til grunntbegrepet tilpasset oppleering i denne
oppgaven:

Den overordnede rammen for prinsippet om a innreptgleeringen etter den enkeltes

leereforutsetninger og evner bestar av tre mometdaw og forventninger om (1) oppnaelse av

kompetanse gjennom (2) elevens eget leeringsarigtidrbeidsfellesskap innenfor (3) forordninger

knyttet til enhetsskolen.

(Dale & Weernes, 2006)

For lzererne i skolen i dag vil man ikke finne d@ve forskjellen pa hvordan vurdering
bedrives i dag i forskjell til hvordan de gjorde flar 10-15 ar siden, man har bedrevet
underveisvurdering med ulike praver, framlegg.aespill og lignende i mange ar. Det

som nok oppleves som en stor endring i vurderinigsian som eksisterer i dag er at
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man kun skal se etter det eleven mestrer, beskréleppnaelsen eleven har oppnadd
ved a klare & fa en 2- er pa et skriftlig arbeidgksempel, fremfor a beskrive hva som
mangler for & fa en 5- er eller 6- er. Avgrensirggedenne litteraturanmeldelsen vil
veere a holde seg innenfor begrepet vurdering fonégeder underveisvurdering med

fokus pa elevens leering, leeringsstrategier og &laerestere enda bedre er essensiel.

Vurdering for leering eller assessment for learrsom brukes i England defineres i
England som den prosessen man bruker i klasserofoméeforbedre lseringen mens de
definerer vurdering av laering som malingen av Heaene kan (QCA, 2009). Videre
definerer de i England noen forutsetninger for ahrekal kunne ha vurdering for
laering: lzereren deler laeringsmalene med eleveeecmd kjenner malene og hva
kvaliteten ma veere pa arbeidet for & na maletealevet hva som er forventet av deres
arbeid, tilbakemeldingene til elevene fgrer titltvene vet hva de skal gjare for &

forbedre seg og det er en sannhet at alle elevefdtbedre seg.
Qualification and curriculum authority;

Assessment for learning is one of the most powevays of improving learning and
raising standards. Actively involving all pupilstimeir own learning, providing
opportunities for pupils to assess themselves adénstand how they are learning and
progressing, can boost motivation and confidence.

Assessment for learning should be part of effeqii@é@ning of teaching and learning
strategies that address the diverse needs ofehffggroups of learners, and should
acknowledge the barriers to learning that soméeitencounter.

(QCA, 2009)

Dale og Waernes’' definisjonen pa tilpasset opplaarisgr spesielt at det er forskjell pa
differensiert tilpasning og differensiert oppleeritgy de fokuserer pa at differensiert
tilpasning vil si tilpassning som tilrettelegging @pplaeringen ut fra elevenes ulike
forutsetninger og evner. Deres hovedargument utdrae definisjonen er at for &
tilpasse undervisningen for ulike elever ma delidappleering. Videre forstar de
differensiert opplaering som en fellesskapstenkmiieg,elevene skal mgte det samme
innholdet, men at innholdet ma belyses og aktuassalikt ut ifra gruppens eller de

enkelte elevers beslutningshorisont (Haug og Baammz006).
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Haug og Bachmann (2006) tolker Dale og Weernesdedinisjon av tilpasset
oppleering som individorientert, der oppleeringenstd i forhold til elevenes

forskjellige forutsetninger og behov. Forskernerfhever at differensiering og tilpasset
oppleering er et virkemiddel i elevens dannelsekig overordnede verdier i

oppleeringen.

| slutten av rapporten til Haug og Bachmann (2d88kriver de Imsens (2003)
konkludering néar det gjelder sammenhengen melltpadset opplaering og elevenes
leeringsresultater. Konklusjonen er at elevprestasjikke utelukkende kan statte seg til
variabler som gjelder skole og klasserom. Det dfipgekkende resultat Imsen
konkluderer med er at de variablene som forklamremes prestasjoner best ser ut til &
veere de som skolen ikke kan pavirke, for eksempeldrenes sosiogkonomiske status
og evner. Flere stortingsmeldinger har tatt hgydéfutjevne de sosiale forskjellene,
stortingsmelding 16 beskriver blant annet hvordadra land i mye stagrre grad har
lykkes i & fa til dette enn Norge, noe som visettedter forbedringspotensiale i det
norske utdanningssystemet. Konsekvensen av atssistéenet ikke klarer & utjevne
forskjellene i skolene er at forskjellen i den katgnsen elevene erverver seq i
utdanningssystemet bidrar til at de ikke far ders@mulighetene senere pa

arbeidsmarkedet og i samfunnslivet.

Engh, Dobson og Haihilder (2007) bekrefter ogstigasset opplaering ikke kan skilles

fra vurdering for leering, med hovedargumenteneuadering gir en tilbakemelding om
prestasjonen eleven har gjort, noe som gjerneaganéeringsprosessen sammen med
argumentet om at det er naer sammenheng mellomwusi@gsmetoder laererne bruker
og differensiert undervisning. Roald Jensen (2@0€)om tilpasset opplaering at det
handler om a utvikle en skole der alle leggeretiter for og bidrar til at alle leerer og
utvikler seg i forhold til sitt potensial via detise i et leeringsfellesskap. Med dette
setter Jensen vurdering og tilpasset i sammenheth@tvman via hverandrevurdering,
egenvurdering og vurdering fra leereren skal kurtaikle seg og bidra til at de andre

ogsa utvikler seg.
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Fra oppleeringsloven kan man finne den politiskesha@n med tilpasset oppleering som
er & skape likeverdighet i den pedagogiske opptgmsituasjonen. Noe Dale og
Weerness (2006) skisserer i sju undervisningspressss er av betydning for tilpasset
oppleering vist i figuren.

Fig. Differensieringens sju grunnleggende kategorie (Dale og Weernes)

Differensiering 1. Differensiering 7.
Elevens evner og forutsetninger <+ Vurdering

Differensiering 2. Differensiering 6.
Arbeidsplanerlog laereplanmal Arbeidsmater og arbeidsmetoder

Differensiering 3. Differensiering 5.

Arbeidsoppgaver og tempo Leeringsarena og leeremidler
Differensiering 4. /
Organisering av skoledagen

2.1.3 Pedagogikk og leeringsutbytte
| etterkant av innfaring av Kunnskapslgftet, Stagimelding 16, PISA resultater og

andre internasjonale undersgkelser er det i ndsle blitt mye starre fokus pa
begrepet leeringsutbytte. Ordet er en direkte ottedse av det engelske "learning
outcome” og har ulike betydningsnyanser i forsigellland i Europa og resten av
verden. Adam (2004) beskriver en lik praksis i bawk begrepet i Nord Europa,
Australia, New Zealand, Sgr- Afrika og USA, sangidom han understreker at det kan

veere nyanseforskjeller.

Laeringsutbytte viser til et resultat av en integferstdelse av sammenhengen mellom
undervisnings- og leeringssekvenser og vurderingrégeet er knyttet til kvalifikasjoner
eller kompetanse og uttrykker hva en person kavefte a kunne, forsta eller & veere i

stand til & gjare.
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Learning outcome:

...Is a written statement of what the successfarier is expected
to be able to do at the end of the module.
(Adam, 2004)

Til forskjell fra tradisjonell lzereplantenkning eisAdams (2004) gjennomgang av ulike

definisjoner av leeringsutbytte, at dette gjennomgdéadokuserer pa elevens leering og

ikke hva som skal undervises eller laeres bort.dPée maten kan man hevde at det har

oppstatt et taktskifte innen laering ved at marvedk fokuset fra tidligere tradisjoner

som definerer malsettinger for hva som skal lsecgsibnenfor et kurs til hva eleven

skal kunne nar de lykkes i a fullfgre en laeringsoiod

Trender fra internasjonal og nasjonal forskningemskoleforskning viser ifglge

minister i Norges faste delegasjon i UNESCO, Olisdd (Lillegarden

kompetansesenter, 2007), noen helt avgjgrenderéaktdr det gjelder hva som gir god

effekt for leering:

1.

Leereren er den viktigste aktaren i skolen for & oppnargmiitbytte — en
tydelig lserer som ser den enkelte.

2. Elevenes leering av hverandre- systematisk utnytting av denne relasjonen
3.
4. Det a tarre & stille krav til elevene — for at #alstrekke seg lengst mulig

Skoleledelsendetydning — pedagogisk lederskap

Spesielt punktet om elevens laering av hverandet gunkt jeg gnsker a ta opp igjen i

den empiriske delen, da dette er et omrade somt $iéa veere fraveerende i skolen i

dag. Det finnes forelgpig ingen systematisk orgamg av undervisningen som gir

elevene mulighet til & reflektere over egen ellegrandres laering. Elevene sier de laerer

av hverandre og at de har deltatt i enkelte prasesgerte oppgaver der de har gitt

hverandre innspill, noe som igjen har bidratttitla har lsert mer, laeringsutbyttet har

akt.
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2.1.4 Malrelatert vurdering
| malrelatert vurdering, slik som LKO6 er bygd ogtper, sgker man etter kompetansen

eleven har oppnadd i forhold til fastsatte maldppleeringen. Skolene i Bedre
vurderingspraksis, prosjektet satt i gang av UDdR savsluttes nd i var 2009, har prgvd
ut hvordan det er & bruke kjennetegn pa maloppeaelsrdering for leering. Her har
laererne forsgkt a identifisere hvor langt elevenkoanmet i & nserme seg malene slik

de er formulert i LKO6 ved & bruke lav, middelshmy kompetanse eller maloppnaelse.

Forskrift til oppleeringsloven:

8§ 3-4. Vurdering utan karakter i fag
P& barnetrinnet, til og med 7. arstrinnet, skaleskderre nytte vurdering utan karakter.

Bade pa barne- og ungdomstrinnet skal ein gi vingartan karakter i form a@i

beskrivande vurdering av korleis eleven star i foll til kompetansemala i faga i
Leereplanverket for Kunnskapslgftehed sikte pa at eleven pa beste mate skal kunne
na desse mala. Det skal kunne dokumenterast atrmigder gitt.

Elevane skal kunne delta i vurderinga av sitt @idpeid.

| arbeidet med Bedre vurderingspraksis har Udirigging en gjennomgang av
forskrifter til oppleeringsloven og vil i lapet a®@9 komme med forslag til endringer i
vurderingspraksisen i den norske skole. Allikevedet viktig & poengtere at forskrift til
oppleeringsloven allerede i dag fastslar at elekakIsa en beskrivende vurdering av
hvordan han star i forhold til kompetansemaleragiehe i LKO6.

Ved a ta med malrelatert vurdering som en av koarns&ne jeg mener laererne i den
norske skole ma ha sier jeg ogsa at jeg mener dempetansen ikke er god nok i dag.
I mine undersgkelser ved de forskjellige skolensamtaler med elever har det
kommet tydelig fram at det er ikke noen fast, systiesk struktur rundt
tilbakemeldingen elevene gis i forhold til kompetamalene. Innenfor samme omrade
bar det ogsa fremmes en diskusjon om hvor vidtrizerbar bruke ordet kompetanse og
malene fra LKO6 direkte med elevene. Elevene jedslset med hadde et godt forhold

til hva de skal laere og hvilke kriterier de malésre men de hadde ingen forstaelse for
at det er ulike kompetanser de skal forsgke aeevezg i lgpet av skolearet (Stokke,
Throndsen, Lie & Dale, 2008)
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Gjennom tidene har man i Norge hatt to vurderinglsgiser i at man pa barnetrinnet har
vurdering uten karakterer og ungdomstrinnet har kazdkterer. De siste arenes
skolediskusjoner bade i skoler og media har haitt fikus pa at overgangen mellom
disse to skoleslagene har veert for voldsom og gdetele for de elevene med svakere
kompetanse og man har ogsa hatt et for snilt sy&ielmvordan man gir

tilbakemeldinger pa barnetrinnet.

Innfaringen av den nye leereplanen i 1997 signaéisallerede at vurdering pa
barnetrinnet skulle ha en ny funksjon og starrd eek den hadde hatt. Stokke,
Throndsen, Lie og Dale (2008) papeker i sin falggdoing at elevene allerede i 1996
ble skrevet av Kunnskapsdepartementet som aktivakeéee | arbeidet med vurdering
og i & gve opp evnen til & vurdere eget arbeid. $éme da er veldig interessant a sparre
elevene i Bedre vurderingspraksis — skolene ondedortsatt i liten grad kan beskrives

som aktive deltaker i denne prosessen.

LK 06 viderefarte en malrelatert elevvurdering li@le grunnopplaeringen, noe som da
la faringer ogsa for barnetrinnet som siden L- 8@de tonet ned den malrelaterte
vurderingen og referert til dette som noe de gggupgdomstrinnet (Stokke m.fl, 2008).
Kunnskapslaftet er bygd opp med kompetansemal sskriver hva elevene skal
mestre etter endt oppleering i de ulike fagene &ttet., 7. og 10.trinn og etter hvert av
arene i videregaende. Vurderingen som skal gjaredemene skal std i samsvar med
kompetansemalene beskrevet i Laereplanen og skal kislken grad eleven har nadd
et gitt kompetansemal. Det er i forbindelse med gnamaloppnaelse arbeidet med
utvikling av eventuelle nasjonale kjennetegn etrisgaing av Udir.

Malrelatert vurdering krever at leereren analyskegeplanen for a finne ut hva som er
vurderingsgrunnlaget og for & utforme kjennetegn sser nar malene er nadd. | lapet
av varen 2009 vil Udir muligens komme med en arlbbgfam at det innfgres nasjonale
kiennetegn som vil hjelpe laererne i & gijennomfarener ensartet, harmoniserende og
rettferdig vurderingspraksis. Noe som ikke vil &ddererne ansvaret for & utvikle lokale
kiennetegn i forhold til eget leeringsarbeid medete. Det kan da stilles spgrsmal til i
hvilken grad det er riktig av skolene & bruke miggofs & dele kompetansemalene i
LKO6 ned pa trinn fremfor & lage gode kjennetetikmyittet de ulike

undervisningsoppleggene og klynger av kompetanssamilnaturlig inngar i disse.
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2.1.5 Vurderingskvalitet
Kvaliteten pa vurderingen utvikles giennom mgtelamelerfaringer og praksis og det

forutsetter en vurderingskultur ved skolen, i efemg laereres gkende innsikt og
erfaringer med forskjellige vurderingsformer gkealiteten pa vurderingen
proporsjonalt. Elevers involvering og medvirkninguirderingsarbeidet viser seg a veere
essensielt for & gke elevenes laeringsutbytte (Brfi2007)

Stortingsmelding 28 "Mot rikere mal” beskriver kitat i grunnskolen og hevder at
kvalitet farst og fremst dokumenteres gjennom ®tene opplever og leerer. Dette
viser at kvalitetsutvikling dreier seg om a gjgretat med skolen mer engasjerende og
utfordrende for elevene, skolene ma lykkes metilpasse opplaeringen til mangfoldet
av individuelle forutsetninger. Kvalitet beskriviedenne meldingen som viktig bade
underveis i selve leeringsprosessen og i slutti@stlétter endt oppleering for elevene
(Kunnskapsdepartementet, 1998).

Utvikling av kvalitet handler om & arbeide kontinligeog malrettet ut fra leereplanen,
der det overordnede malet er & gi elever veiledombjelp til & tilegne seg faglig
kompetanse, kunnskap, innsikt og utvikle sosial-laeringskompetanse

(Kunnskapsdepartementet, 1998).

Skoler i Norge har vurdert elever i arstider, virmesker vurderer hverandre i alle ulike
situasjoner og en kan beskrive det som om vi leearvurderingskultur der en alltid
blir vurdert. Leerere vet intuitivt hva de leggémgtiunn for ulike karakterer og hva de
ser etter nar de ser etter for eksempel hgy kompetaos en elev. Det som har vaert
utfordrende for leerere som har deltatt i Bedre grindjspraksis, og sikkert ogsa for
resten av landets leerere, er & dokumentere deenngen de gjgr pa en
kvalitetsmessig mate. For & oppna kvalitet i leevémbeidet dreier det seg om a knytte
sammen opplaeringen i skolen med andre omradevermds liv, der

kvalitetsutviklingen styrker kontakten og samarle¢ichellom foreldre, lokalsamfunn og
lzeringsarenaen i fglge Stortingsmelding 28 sin treslse av kvalitet i opplaeringen
(Kunnskapsdepartementet, 1988).
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Kvalitet henger sammen med ulike faktorer som p@viteeringsarbeidet og det
forventes at leerere skal fornye seg, forbedre egaksis og bedre kunne disponere
bade egen kompetanse og elevenes kompetanse rkegéantvikling og lzering. Det
er store muligheter for forbedring innen den norskale i forbindelse med kvalitet pa
vurderingen som gjennomfgres av elevene. Ved farstgr om hvor lang tid leerere
bruker pa a rette elevarbeid avdekkes et stortldimter i forhold til den leeringen som
elevene sitter igjen med som resultat av dennimgett. Elever svarer at de
hovedsakelig ser pa karakteren nar de far igjereet oppgave, de bruker med andre
ord ikke tid pa refleksjon over den skriftlige filkemeldingen leereren har gitt dem.
Dette er noe som kan tyde pa at leereren med helbkalisponere tiden brukt til

skriftlig vurdering.
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2.1.6 Kriteriebasert vurdering og taksonomi
Ved spgrsmal om hvordan deres faglige kompetanserzet seg som Bedre

vurderingspraksis- skole i to ar, sier laerernaksdnomi og utforming av kriterier er en

kompetanse de har videreutviklet enormt.

Dette star i trad med Black mfl (1998) sine uttsdelom at synliggjaring og utvikling
av klare kriterier er en forutsetning for at eleweskal kunne forsta hva som skal laeres
og hvorfor. Denne type vurderingsformen, der keadih pa elevens kompetanse
bestemmes péa grunnlag av grad av maloppnaelse kaileriebasert vurdering.
Elevene vurderes ut fra gitte kriterier, som defttrkjennskap til pa forhand.

Kriteriebasert vurdering forutsetter at det utvikfresise kjennetegn som beskriver
mestring pa flere kompetansenivaer. | forhold ¢ih durderingstradisjonen vi har hatt i
Norge var dette en stor omveltning. Tidligere hanrbeskrevet mestring pa de gverste
karakter- nivaene, mens det for 1- er og 2- erisftdwar blitt beskrevet hvilken

kompetanse som mangler som grunnlag for at demadtieaen er gitt.

Kriteriebasert vurdering som vurderingsform blestgaresentert av Robert Glaser
(1962) som var opptatt av forholdet mellom kritbeeert og normbasert vurdering. Han
hevder i beskrivelsen av hvordan man skal brukerebasert vurdering at disse ma
veere definert pa forhand, slik at leereren alleradédiva som kjennetegner kompetanse
pa de ulike nivaene. | motsetning til normbasertieting gir denne formen for
vurdering informasjon om hva eleven faktisk mestigrkke informasjon om hvordan

eleven presterer i forhold til resten av gruppen.

Undervisningen vil ogsa i falge Glaser (1972) haesitiv effekt av en kriteriebasert
vurdering ved at leereren tydelig beskriver hva $omventes pa de ulike
kompetansenivaene, sa vil leererens bevissthet agsift undervisning gke. En annen
konsekvens i tillegg vil veere at lzereren ma lagekebaserte prgver tilpasset de ulike
kompetansenivaene med hensikt & sjekke om eleveszandet de forventes pa de
ulike nivaene. De kriteriebaserte prgvene vil sonfidge av dette (Glaser, 1962) gi
direkte informasjon om et kompetanseniva er nakdd idke samtidig som leereren far

tilbakemelding p4 om undervisningen har veert véigk
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Nivainndelte grupper har veert en del av skoledehdttien senere tid og i min Pilot
giennomfart ved Skrinnhagen skole er nettopp geittktet Oppland Fylkeskommune
hadde tilsyn ved skolen i forhold til oppleeringggav SNYS, organisasjonsmodellen av
mellomtrinnet ved Skrinnhagen skole brukte nivagenpa tvers av trinnene i 5., 6., og
7.trinn gitt fra digitale praver (Kartleggeren). Mtanke pa Glasers (1962) uttalelser
tidlig pa 60- tallet kan man reflektere over om miemodellen bgr revurderes, ut ifra en
annerledes organisering av grupper utvalgt pa dagrav kriterier og ikke statiske

grupper som gar over lengre perioder.

Det etterlyses et vurderingssystem der karaktesiskaorstas og brukes likt blant
laerere i norsk vurderingsforskning (Lysne, 199%ttdpp dette er et av hovedmalene
Bedre vurderingspraksis og gnskene fra Udir medngjsngangen av den norske
vurderingskulturen. | intervju med elever og veetegybeid i skolen kan det bekreftes
at det fortsatt er store forskjeller i hvordan ezgkarakterer og kompetanse gis av den

enkelte leerer.

For at leerere skal kunne beskrive kompetanse pst tmanforskjellige nivaer er de
avhengig av a ha en forstaelse av kriteriene ogaeéeén forstaelse av taksonomi
(Stokke m.fl, 2008). Der taksonomi er et klassiiisgssystem og Benjamin Bloom
(1956) er mest kjent for a klassifisere og opersljsere pedagogiske mal, Blooms
maltaksonomi. Bloom har i sin maltaksonomi lagttyek kognitive leeringsmal i skolen
og klassifiserer kognitiv mestring som det mestrsém lseringsomradet. Disse
omradene rangerte han i seks nivaer etter hvorsavande var:

Fig. Blooms taksonomi

1. Kunnskap
2. Redegjgrelse
3. Anvendelse
4. Analyse
5. Syntese
6. Evaluering

Blooms taksonomimodell er en hierarkisk organigeem de kognitive laeringsmalene
og innebzerer at hvert niva forutsetter at elevestreedet som kreves pa lavere niva.
Etter at Bloom beskrev denne modellen er den retades Anderson og Krathwohl

(2001) der rangeringen gar ifra niva 1 til nivéodnser kreativitet. A forsta taksonomi
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og bruke det i utarbeiding av kriterier i vurderifog laering har veert en av
hovedutfordringene for leererne i Bedre vurderingkgis- skolene. Leererne ser i
etterkant at de har stor nytte av kriteriene i euirtgene av elevenes arbeid og beskriver
det som et godt verktgy & kunne bruke en gradge som Blooms taksonomi for

lettere & kunne forklare elevene hvordan deres ktamge er. Det kan ogsa se ut som
om laererne i arbeidet med vurderingskriterier Bérén ny og inngaende forstaelse av
hvordan leereplanen er bygd opp ved at ogsa de kesbhpetansemal i LK 06 er bygd

opp ved hjelp av taksonomi.
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2.1.7 Helhetlig vurderingssystem
Foalgeforskningsrapporten til Bedre vurderingsprakgrosjektet oppsummerer med at

et helhetlig vurderingssystem vil kunne etableréedre forbindelse mellom de ulike
vurderingssystemene i norsk skole (Stokke mfl. 830Ba& denne maten vil
undervisningsinstansene i Norge fgre en lik formuiederveisvurdering (vurdering for

leering), nasjonale prgver og eksamen.

Videre gnsker det nasjonale prosjektet Bedre vingspraksis a se om modellene for
bruk av kriterier kan fungere som gode verktgyd@kape sammenheng mellom
vurdering underveis pa de ulike trinnene og tittslopplaeringsforlapet. Fra resultatene
mine i bade Piloten gjennomfgrt ved Skrinnhageneskg undersgkelsene gjort ved de
tre ungdomsskolene i denne masteroppgaven er datyatig savn fra leererne etter
systematikk i vurderingen som gjares i skolene. dédiaerere er veldig flinke til &
dokumentere hvordan de vurderer og de er kreasireeimater & vurdere elevene pa,

noe som preges av privatpraksis og lite helhetsiagk

| forbindelse med kompetanseheving i lesing havggjtre anledninger deltatt sammen
med Overhalla kommunes 3 skoler og veiledet demfeiringen av LUS — skjemaet, et
verktay for vurdering av elevers leseutvikling, rdg resultatstyring. Oslo kommune
har brukt LUS som et systematisk verktgy siden 28kan na se store resultater
innenfor lesekompetansen til elevene i Oslo. LU§ereaet kan ha veert en
medvirkende arsak til at de ser framgang, men detike gjerne ogsa veere at de na for
farste gang driver systematisk leseutvikling avehe etter et helhetlig system som

omfavner alle elevene fra 1.trinn og ut videreg&efudtdanningsetaten, 2004).

Laererne i Overhalla kommune hevder allerede ettiealet ars bruk av LUS- skjemaet

at de merker forskjell pa elevenes lesekompetagsiees egen mate a vurdere elevene
pa. Samtidig som de far en felles mate & kartledgesnes lesekompetanse pa far de
ogsa et felles sprak der de leter etter oppnaddktanse hos elevene, dette opplever
de at smitter over pa andre fag ogsa. Jar skateruB kommune er et annet eksempel
pa en skole som er i ferd med a innfare et hethetlrderingssystem og som lykkes i

dette, de har ogsa brukt LUS — skjemaet som veikitgye ar og dette er et av
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suksesskriteriene for at de er i ferd med a lykkestvikle en felles, harmoniserende

praksis (Baeerum kommune, 2009).

Stokke mfl. (2008) beskriver i falgeforskningsrapgpa Udirs anske om & bruke
kriteriebasert vurdering til & utvikle en kontiretii den faglige vurderingen i
grunnopplaeringen, ogsa pa barnetrinnet. Malet mi¢eriebasert vurdering i hele
oppleaeringslgpet er at elevene skal leere at engsjeatkan vurderes ut fra ulike
kompetansekriterier, noe som vil bidra til at oxgergen i utdanningslgpet vil bli mindre
sarbar for elevene. Elevene vil ikke oppleve nasltri vurderingen i overgangene og
de ulike skoleslagene vil utvikle felles referansem gjar det enklere for elevene a
utvikle seg i forhold til eget potensial samtid@ns muligheten for en rettferdig

vurderingspraksis gker.

Etter innfaringen av L97 har det i Norge veert ebateom helhetsvurdering og
utpregving av kriterier i arbeidet med vurderingeeav resultatene av denne.
Diskusjonen har blant annet dreid seg om leereroempktanse til 8 bedgmme og
utprgvingen av nasjonale kjennetegn vil avgjaredette er en mate a hjelpe leererne i
vurderingsarbeidet. Laererne har i artider sitted mge skjult kunnskap om elevene i
falge Stephen Dobson (forelesning med Dobson p&2BId8) og ved bruk av kriterier
er dette kanskje en mate man kan formidle dennadkapen til elevene og de

foresatte.
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For a fa en forstaelse av helhetlig vurdering dilgistisk vurdering kan det
sammenlignes med analytisk vurdering som dreiense@ plassere arbeid i forhold til
kriterier. Ved en helhetlig vurdering fastsettesakseren utfra en helhetlig vurdering
som betyr at sensor vurderer i hvilken grad dungsennleggende ferdigheter, bruker
hjelpemidler, viser logiske resonnementer, ser sani@nger, forklarer og skriver
ngyaktig (Dobson, 2008)

Sadler (2008) problematiserer bruken av “praktfulltutmerket” og “briljant” i
forbindelse med vurdering der han hevder at déttefar lite om de ulike delene som er
vurdert. Et arbeid vurdert til hgyeste karaktertmatere "praktfullt” utfart pa alle deler
for & kunne na opp, mens et arbeid som ikke nadllepp ville matte bli vurdert pa en
annen mate for a synliggjgre deler av arbeidet Jmaktfullt” utfert, ellers ville det
kunne se ut som om alle delene var "midt pa tregfdrt. Som Sadler (2008) papeker
er leerere ekstremt flinke til & kjenne igjen eneioppgave”, mens de har store
problemer med & beskrive hvilke kvaliteter den hare’l do not know how to define

quality, but I know it when | see it”.

| folge Sadler (2008) bygger leereren opp en kongplakental respons i en holistisk
vurdering, som involverer bade aspekter de selveman viktig i arbeidet og et
helhetsbilde av kvaliteten pa arbeidet. Mens emrdaom bruker analytisk vurdering
bruker kriterier som klare, forbilledlige mal i \deringen av elevene. Sadler poengter at
elevene som vurderes ut ifra et holistisk syn fagstremst vurderes ut ifra den enkeltes

verdenssyn og ikke pa forhand definerte kvalitetean bar gjelde for alle.
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2.1.8 Elevrefleksjon og vurdering
Skolen skal:

» stimulere leerelyst, evne til & halde ut og nyfiktent elevane
» stimulere elevane til & utvikle eigne laeringsstgée og evne til kritisk tenking

(Oppl.l. 8 1-2 og den generelle delen av leerepldwie

Ovenfor er to punkter Kunnskapsdepartementet hdtatteog skrevet i Leeringsplakaten
i prinsipper til oppleeringen, en del av lzereplafeerden 10- arige grunnskolen. En
leereplan utformes og utgis av Kunnskapsdeparternegter et av de viktigste
styringsmidlene staten har overfor skolen og dansfsnnsoppgaver. Videre er
prinsippet for oppleeringen om de to overstaendéigme hentet fra en av tre deler i
Kunnskapslgftet. Prinsipp for opplaeringen sammésfaty utdyper forutsetningene fra
oppleeringsloven og forskrifter til oppleeringslovenma ses i lys med det samlede
regelverket. Med andre ord er punktene om leeredysvenes leeringsstrategier og
kritisk tenkning faringer som skal fglges i densi@ skolen.

Etter & ha snakket med en del elever om vurderingesing er det min pastand at disse
punktene er forholdsvis fraveerende i den norské&eskiag. Det er et stort potensial i
forhold til systematikk og rammer rundt elevenesrelgering og deres refleksjon over
hvordan de laerer og hva de leerer. Innfgringen @A Kar fart til at mange leerere er
blitt mer systematiske i bruken av mal, spesielplader og oversikter elevene bruker.
Allikevel sier flere av elevene at lzererne bruktertid til & reflektere over malene og i
det hele tatt lite tid pa & snakke om hvilke maskal nad sammen med elevene. Videre
kan det ogsa se ut som det er et enormt poterfsidiold til elevenes leeringsutbytte i

debrifingen som bgr skje i etterkant av hver laeakd.

Leerere bgr innarbeide en egen kompetanse som ¢aopdan de skal bruke
elevrefleksjon for & gke bevisstheten om hvordan l@aer med sikte pa & heve
elevenes laeringsutbytte. Doran og Cameron (1995uhaet at det mest lovende
mediet for & fremme elevenes egen refleksjon éogiam mellom leerer og elever som
utvikler en felles forstaelse av hvordan lzeringeskj denne dialogen hevder de at
elevene utvikler selvtillit og egenverd og blir meéekte en drivkraft i egen leering resten

av livet.
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Allerede Stortingsmelding 16 (regjeringen.no, 2008 erstreker viktigheten av
elevens medvirkning i egen leering ved a hevdeeatesle i lapet av skoletiden skal
opparbeide betydelig kjiennskap til hvilke arbeidsan&om saerlig gir god leering hos
dem selv. Forskrift til oppleeringsloven §3.1 untieleer ogsa at det skal legges til rette
slik at elevene kan gjare god egenvurdering. Spaletrer da i hvilken grad skolene
bruker tid til & la elevene laere hvordan de skatlete eget arbeid og om dette
prioriteres innenfor vurdering for leering. Elevunslkelsen 2007 viser at elever i liten
grad involveres vurderingsarbeidet, pa tross aleater har en rett til egenvurdering.
Eleven har rett til & bli gjort kjent med grunnlaf@r vurdering, men ogsa hva det

legges vekt pad i vurderingen av kompetanse.
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2.2 Maling av leeringsutbytte
Maling av laeringsutbytte, elevenes laeringsresultaa brukes til & bedgmme kvalitet

og vaere med pa a videreutvikle skolene. | Norgelbténnfart nasjonale praver for
farste gang varen 2005 noe som skapte store déstersjundt publisering av resultater.
Skoleporten ble lansert og media, elever, foreskatigere og andre interessenter kunne
sammenligne skoler med resultatene som ble pub(isamodt, Prgitz, , Hovdhaugen

& Stensaker ,2007Med Kristin Clemet som Kunnskapsminister ble stett fokus pa

a finne tall for hva elevene faktisk kan og hvoreme burde ha laert pa de ulike
trinnene. | etterkant av dette har det veert en gbatt bAde om nasjonale prgver, hva
man refererer til som laeringsutbytte, karaktereik&g minst publisering av resultater. |
ar gjennomfares nasjonale praver pa 5. og 8.tanmtisig som det ogsa gjennomfares

nasjonale leseprgver og regneprgver pa 2.trinntagry.

Skoleporten er i falge Udir et verktay for vurderiav kvalitet i grunnopplaeringen der
malet er at skoler, skoleeiere, foreldre, eleveandre som har innvirkning pa elevenes
skolegang kan fa tilgang til relevante og paliteliggkkeltall for grunnoppleeringen.
Avisene har fortsatt tilgang til de generelle réstgine, men Udir har i samarbeid med
Conexus som leverer den digitale Ilgsningen ogitiataét funnet et prikkesystem som
ivaretar den enkelte elev. Noe som allikevel ikkeagter for at avisene ikke skal kunne
rangere skolene fra "best” til "darligst”. Eksempp&é dette kan vi blant annet finne i
Budstikka, Baerum kommunes lokale avis som stadi§f \eter etter mater a kunne

sammenligne de ulike skolene pa.

Eksamenskarakterer er den tradisjonelle maten & mal elevene har lzert pa, men
Lauvas og Jacobsen (2002) papeker at der er &o fiwi at denne tradisjonelle maten a
male laeringsutbytte pa kun maler elevene i memugesg mindre i forstaelse. Ut over
det rent faglige er det liten grad av kompetansekoam fanges opp gjennom eksamener
og eksamenskarakterer. Jakobsen, Rump, Clemmegdday(1999) betviler om gode
karakterer til eksamen kan tolkes som bevis forfaglig kompetanse.
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Thomas Nordahl (2007) skisserer tre utfordring&nyittet tilpasset oppleaering i skolen
og en av disse er forholdet mellom leering av fagldjviduell kompetanse og utvikling
av sosial og personlig kompetanse. Han stillerspglene om hva som styrer skolen

og hva som er viktigst for elevene i et livspergpekNordahl (2007) papeker videre at
skoler med godt faglig leeringsutbytte ogsa harmgemgdende hgy sosial kompetanse

hos elevene samtidig som det er lite adferdsproéidiiant elevene.

Leaeringsutbytte henger i fglge Nordahl (2007) naemreen med at leerer og elev har
utviklet en god og beerekraftig relasjon. Han véerdren en helt spesiell plass og sier at
laereren er jokeren nar det gjelder a fa til et gpinkluderende klassemilja for elevene

der ingen blir marginalisert, som i sin tur er sedsfaktor for elevenes lgeringsutbytte.

Fig. Innsatser i skolen og leeringsutbytte Thomas Ndahl (2007)
e N

Undervisning
S J
el Klasseledelse
Elevforutsetninger 'V A
\ I Y, Leeringsutbytte
( Leeringsmiljg )
(Relasjoner, verdier, normer) /
0 LI Y
Ytre rammefaktorer
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I tillegg til en god relasjon mellom elev og leevdpeker Nordahl (2007) tre andre
hovedfaktorer som er av avgjgrende betydning feverles lseringsutbytte:
undervisning med tilbakemelding til elevene, klare og direktstiuksjoner om
arbeidsinnsats, leeringsmal og adferd, stattendegliappsummering, spgrsmal,
refleksjon over egne leeringsstrategier og klargggriydeligklasseledelsegytre

rammefaktorer.
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2.3 Min forstaelse av vurdering for laering

Assessment is all those activities undertakendghters and by their students in
assessing themselves that provide information toskeel ageedback to modify
teachingand learning activities.
(Black & William, 1998)

Det farste forskningsspgrsmalet som denne deledidraom er & finne ut hvordan
vurdering for leering kan forstas teoretisk. Ettéraggjort egne erfaringer i skolen som
laerer, pedagogisk radgiver, rektor og forsker anjggei denne delen av
masteroppgaven a gi min egen teoretiske forstaelseirdering for leering basert pa de
ulike erfaringene jeg har gjort og den teorienhepandler i denne oppgaven.

De to forskerne Black og William(1998) beskrivesitatet om vurdering over at det er
de aktivitetene som gir informasjon som skal brukébakemelding med tanke pa &
modifisere og endre undervisning og leering. Minfappng av vurdering for laering
kan beskrives ut ifra sitatet til Black and Williareammen med de fem

hovedprinsippene Assessment reform group har furmeturdering.
Mine hovedmomenter om vurdering for laering er hefneeBlack og Williams sitat:

1. Vurdering for laering er aktiviteter som foretaslaarere og elever
2. Leerere og elever vurderseg selv
3. Vurdering for leering gir informasjon som bruke#hiakemelding med mal om

& endreundervisning og laeringsaktiviteter

og fra Assessment reform group, en gruppe av vimgstompetente mennesker sine
hovedprinsipper i vurdering for leering:

1. Elevene skal fa effektiv tilbakemelding

2. Elevene skal veere aktivt involvert i sin egen lgrin

3. Undervisningen tilpasses informasjon samlet innhjetp av vurdering.

4. Det er akseptert at vurdering har en vesentligitkning pa elevenes

motivasjon og selvbilde og begge er av kritisk datgg for leering.
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5. Det er akseptert at elevene trenger & kunne vusiemgen leering og forsta

hvordan de skal komme videre.

Sitatet til Black og William (1998) understrekert dssessment reform group peker pé i
sine fem hovedprinsipper, men jeg gnsker allikévettte fram de tre ulike aspektene
jeg har funnet i sitatet som jeg mener kan komnuaeydeligere frem i forhold til hva
vurdering for laering er. Nemlig for det fgrste atdering for leering er aktiviteter som
foretas av laerere og elever, bade i samarbeid egfowseg. For det andre er vurdering
for leering en vurdering av seg selv bade for lacogréor elever. Og det tredje aspektet
av vurdering for leering jeg mener det bar fokus@iesr at det er tilbakemelding med
mal om & endre undervisning og laeringsaktivitddet. vil med andre ord si at
undervisning skal kunne endres med tanke pa huélkeltater vurderingen av elevene
gir, det er ikke bare resultater som viser hvor migeene laerer.

Fig. Vurdering for leering og leeringsutbytte

Vurdering _
for laering Leeringsutbytte

Leerings-

aktivitet

Nasjonale praver er et vurderingsverktgy som briuk&slene pa 5. og 8.trinn i
regning, lesing og engelsk lesing. Dette er pr@een utarbeides av fagmiljger og som
er kvalitetssikret og obligatorisk for alle skolengorge. Jeg etterlyser en systematisk
bruk av resultatene fra disse prgvene i forholdurdering for leering. Elevene jeg har
intervjuet sier at de far tilbakemelding pa utviijssamtalen om hvordan resultatene

deres var pa disse prgvene sammen med foreldmemensén utover det jobber de ikke
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noe spesielt med disse resultatene. Noen av ladiate#er at de bruker
prgveresultatene til & lage nivainndelte gruppekurg innenfor spesielle fagomrader

der de ser at elevene kan forbedre seg.

| min oppfatning og i mine undersgkelser ser dettd & vaere en kjent situasjon.
Leererne bruker mye tid p& a vurdere prosjektenareller presentasjoner elevene
utfarer, men bruker alt for liten tid sammen meslreh for & fa til & fa et bilde av hva
resultatet viser og hvordan han skal bruke desimver for & leere mer.

Fig. Verktay i vurdering for laering

Framover-
melding

Sokratisk
samtale

Vurderings-
dialog

Vurdering
for laering

Elevsamtale

Kari Smith fokuserer pa motivasjon som en essdrfaigor for at elevenes
leeringsutbytte skal heves og hun beskriver assedseiker vurdering, som en gruppe
prosesser vi benytter til & forsta og trekke shiger om elevenes leeringsprosesser,
framgang og leeringsutbytte. Hun bruker Robinso®§2@itt utsagn om at mennesker
vil nd et mal nar de er malbevisste, noe som latget dannes en dissonans mellom

dagens situasjon og en gnsket framtidig situasjon.

Jeg er enig med Smith om at motivasjon er viktidnagen sterk tro pa at det innenfor
dette feltet er et enormt potensial for alle typlewver & oppna hayere leeringsutbytte. Et
konkret eksempel pa dette er en 7.trinns elev @elgla ved Lommedalen skole, hun

hadde ingen diagnose, var veldig sent utvikletiogmange ar etter de andre elevene i
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utvikling bade fysisk og kognitivt. Da jeg gjorde eppdagelse i at hun hadde en
lidenskap som var hester, fant jeg nagkkelen tinesmmotivasjon og hun laerte & lese,
regne og skrive ved & gjare oppgaver relateresténs verden, der blant annet bilder av
hester og dyr var en sterkt motiverende faktohfamne.

Smith (2007) refererer til Hattie (2003) som bexiselaeren utgjar den store forskjellen
for elevens laeringsutbytte og Smith bruker detta sbargument for at man skal bruke
vurdering ogsa til & se pa laereren og hva hansgjar bidrar til at elevene leerer mer.
Hattie (2003) viser til undersgkelser som viseglavenes leering pavirkes 35 % av
leereren, 50% av elevene selv, 5% av hjemmet, 5%kalen og 5 % av medelever. Kari
Smith viser ogsa til en annen undersgkelse utfgfioavnsend (2007) som viser at

lzererens betydning for elevenes laeringsutbytt® &4

Min forstaelse av vurdering er i trdd med Smitbrhbld til laererens rolle og jeg mener
man ma apne mye mer for bade evaluering fra elewgmtirekte tiltak i forhold til
resultater elevene oppnar. Leerere er stort setlisier som elsker sitt yrke og brenner
for det de gjgr, samtidig som de da ogsa blir eegtdisomme og forsiktige i a ta imot
kritikk utenfra. Det er derfor et stort potensidl kunne endre undervisning i forhold til
hva som fungerer med elevene. Laererne kan seluerealeeringsaktiviteter ut i fra
elevenes resultater, elever kan evaluere leeringgakene og kollegaer kan evaluere

hverandre.

Vurdering for laering har fokus pa gapet mellom hei@ven er i sin laering og der han
skal veere, det gnskede malet i falge Assessmeartrefroup (2002) i Storbritannia. |
falge dette forskningsmiljget er effektive sparsrifdlakemeldinger og bruk av
kriterier pA maloppnaelse, avgjarende for & oppedlaaring. Jeg er helt enig i disse
punktene med dem og har i tillegg gjort rede fakertkompetanser jeg mener en laerer

ma inneha for best mulig & kunne gi elevene détedwer for & tette dette gapet.

Jeg beskriver 8 leererkompetanser: leereplanforstéelsurdering for laering, tilpasset
opplaering, pedagogikk og laeringsutbytte, malrelat@rdering, vurderingskvalitet,
kriteriebasert vurdering og taksonomi, helhetligdaringssystem, elevrefleksjon og
vurdering. Disse kompetansene er hentet fra mifagireger i skolen sammen med
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Udirs hgring om nye forskrifter til i Oppleeringskns kapitel 3 og 4 sammen med
falgeforskningsrapporten skrevet av Stokke, Threndkie og Dale (2008).

| tillegg til disse leerekompetansene har jeg etiglmijeg mener vil veere en stor del av
vurdering for leering framover i tiden, nemlig dalsee Muligens var det lettere & huske
pa og bruke den generelle delen i leereplanen mélddea leererpulten og omkranset
alle fagplanene med kunstneriske bilder til. Ngdigden som et dokument pa Udirs
nettsted og det kan kanskje veere vanskelig a mreralle delene av Kunnskapslgftet i
den travle hverdagen. Allikevel er leereplanen, algs@igenerelle delen, det viktigste
styringsdokumentet regjeringen har i forhold tihderske skole. Dette innebaerer at de
syv mennesketypene, meningssgkende - , skapeadeidende -, allmenndannede -,
samarbeidende -, miljgbevisste — og det integrageneske som beskrives i den
generelle delen av laereplanen fullt ut er gjelddeg.ansker & se pa et av disse

mennesketypene og det er det allmenndannede mennesk

2.3.1 Dannelse
Allmenndannelse vil si tilegnelse av:

o] konkret kunnskap om menneske, samfunn og nataksm gi overblikk
0g perspektiv;
o] kyndighet og modenhet for & mgate livet - prakt®isialt og personlig;
0 egenskaper og verdier som letter samvirket metteennesker og gjar
det rikt og spennende for dem a leve sammen.
(Generell del, LK@&®09)

Leereplanen beskriver en opplaering som skal gi oteandannelse noe som betyr at
elevens sett av allmennkunnskaper som kulturelfagpl og innsikt skal
videreutvikles. Skolen skal veere med i elevenskiihg av personlighet, evner og
anlegg, oppfarsel og moralsk holdning, samt atkdélsunne opptre og samhandle med
andre mennesker. Dannelse er et punkt jeg saweeulike teoretikernes utgreiinger om
vurdering for leering og noe jeg mener ma veere medtfelevens leeringsutbytte skal
heves.

| England har man ikke et begrep tilsvarende daenglik vi forstar det i Norge.

Schooling, formation, upbringing, discipline og phmy kan veere engelske ord som er i
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naerheten av ordet dannelse, men selve fenomekahgkje noe som er saernorsk og

muligens av mye starre betydning enn vi tror.

Undersgkelser viser at elever som har foreldre nggdinntekt og utdanning far i
giennomsnitt betydelig hgyere karakterer enn elswger har lavt utdannede foreldre
med lav inntekt (SSB, 2007). Innenfor dette teneaetet en diskusjon om hvilke
foreldre dette dreier seg om, om det er de rikekde om det er de mest dannede
foreldrene man snakker om. | forhold til leseund&edser ser man at det er avgjgrende
for elever a vokse opp i "kultiverte” hjem der d& feseopplevelser og
kulturopplevelser inn tidlig i livet samtidig sonetder veldig viktig hva slags holdning

foreldrene hatr til skolen.

Professor Lars Lavlie, ekspert pa den klassiskestgannelsestradisjonen og Morten
Sgby ( Van der Hagen, 2004) snakket allerede i 2004t vi matte reformulere
dannelsesbegrepet og oppgradere dette til & ghgiske etter at den digitale revolusjonen

har fatt sin plass i var verden.

Internett kom for fullt pa 90 tallet og Lars Lgwliener at innfgringen av dette bidro til
samfunnets nye oppgave i forhold til & danne batabklassiske dannelsesidealet ble

endret med internett (Van der Hagen, 2004).

Bade Wilhelm von Humboldt, dannelsespioner fra Tysét og pedagog John Dewey
beskriver dannelse som en vekselvirkning ellerakgion mellom barnet og verden
(Levli m.fl 2003). Lavli beskriver tradisjonell daelse som en litterser dannelse, en
finkultur knyttet til dannelsesborgerskapet, enevi@fagre seg pa. Han nevner Rune
Slagstads presentasjon av dannelse i De nasjanaieger, men papeker at det fra 1800
var en ny form for dannelse, nemlig folkedannelsem var knyttet til allmenndannelse
som vi finner igjen i den generelle leereplanensragnnesketyper. Videre skisserer
Lavli denne folkedannelsens tid for a vaere foudet flerkulturelle samfunnet vi na

lever i. Noe han bruker i argumentasjonen for éorneulering av dannelsesbegrepet.

Morten Sgby nevner at John Dewey er en av de £niion pedagogikken som er
opptatt av teknologi, vitenskap og interaksjon (@ar Hagen, 2004). Ifglge Sgby gnsket
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Dewey a koble vitenskap i undervisningen med tedgiol innfgringen av
Kunnskapslgftet og etter L97 har det veert diskusjoforhold til individet og gruppen,
individ vurdering og gruppevurdering. Det har vatdrt fokus pa maloppnaelse for den
enkelte elev og utvikling av hver og en i forhdldrtalene. Som Assessment reform
group uttaler er et av de viktigste punktene faidening for laering klasseledelse, noe
som ikke vil kunne gjennomfgres om man ikke inkheddegrepet dannelse i elevenes
skolehverdag. Min pastand er at begrepet og arbriddt dannelse ma fa en starre
plass og veere en del av arbeidet med elevvurddnngnfor elevrefleksjon,
brukermedvirkning og egenvurdering bgr dannelsenk&wzere bade en
motivasjonsfaktor og en kvalitetsfaktor som siee won din maloppnaelse i forhold til

egeninnsikt.

Om man trekker noen trader fra de tankene Dewegtdhadm Lavli (2003) nevner om
at man bgr ha en teknologisk dannelses innfgringlé&ver kan det diskuteres hvem i
vart samfunn som har ansvaret for de unges oppfegsganning i den tredimensjonale,
teknologiske verden. Barn inntrer i it samfunn sskeempelvis Nettby allerede i en
alder av 8 ar, hvem er da ansvarlig for hvordangjgfarer seg der inne og hva som er
akseptabel oppfarsel? P4 mange skoler er det endewoppfatning om at dette ikke er
laerernes ansvar og at det er aktiviteter som fonetghfor skoletiden, noe som
impliserer at det er foreldrenes ansvar & oppdnagbtél & oppfare seg innenfor slike

nettsamfunn.

83.4 i oppleeringsloven palegger leereren et andeahold til & ha en jevnlig dialog om
anna utviklingi lys av oppleeringslovens formalsparagraf 1.2. g@mpa skolens
ansvarsomrader og leereplanens generelle del ogjgwifor opplaeringen i
Kunnskapslgftet. Dette legitimerer at et ansvadamnelse ligger pa skolen der man ma
lage gode systemer og oppfalgingsrutiner ovenfevezie bade i forhold til faglig
utvikling, men ogsa i forhold til dannelse. Mangelsr har allerede gjort mye i forhold
til dette arbeidet og de har blant annet utviktetiale lsereplaner der mye av dannelses-
utviklingen inngéar, men det jeg mener mangler exystematisk arbeid rundt vurdering
for laering der dannelse er en del av disse aktene noe jeg tror vil bidra til at den
indre motivasjonen gker hos hver enkelt elev sgemigil bidra til at laeringsutbyttet

agker.
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Dannelsesspgrsmalet kan ogsa tas inn i forhottktdparsmalene Kvale (2007) stiller
til vurdering nar det gjelder forskjellen pa a verel pensum og eleven. Vurdering har
alltid veert en skjgnnsmessig prosess som har ftiregkplene og kommer i ulik grad
alltid til & veere det sa lenge vi har mennesker epteerere og ikke maskiner som
vurderer elevene. Det man kan gnske seg er atleeved bruk av kriteriebasert
vurdering vil fa til en mer rettferdig vurderingrdiérynefaktoren” ikke legges til grunn
for i hvilken grad elevene har oppnadd kompetangarderes elevenes dannelse i
tillegg til det faglige ved hjelp av kriterier sdmeskriver gnsket oppfarsel vil dette

kunne bidra til en helhetlig utvikling av elevestgrre grad enn det gjer i dag.

Steinar Kvale (2007) beskriver verden vi levedag som en revisor- kultur og hevder
det er derfor vurdering er sa mye viktigere for iodag enn det var for 30 ar siden. Han
er kritisk til & vurdere alt og spgr om det blirdaring for & kontrollere framfor a bidra
til leering. Kvale sier denne revisor- kulturen lrime av den stagrste utfordringen til Udir
i forbindelse med arbeidet de har satt i gang odnébeurderingspraksis. Ut ifra dette
mener jeg det er et klart behov for & utdanne elevita vurdere seg selv, hverandre og
i det hele tatt vaere en del av denne vurderingsiantpa en konstruktiv, positiv og
dannet mate. lkke som man kan se av ulike redlitghow pa tv der de bade utstgater,

mobber og harselerer med hverandre foran hele Ndrglkning.

“The amazing influence of Belief “
People become really quite remarkable when theay #taking that they can do things.

When they believe in themselves, they have thedcset of success.

- Norman Vincent Peale-

Mine tanker om dette er at dannelse kan vaere del@dd mellom vurdering for lsering,
motivasjon, utvikling av elevene som mennesker kigaaringsutbytte. | en systematisk
tilbakemelding til elevene mellom jevnlige dialogplanlagte elevsamtaler med
hovedmal for hver enkelt, vurderingsdialog i sifoasr der elevene far tilbake vurdert
arbeid fra lzererne, kjente mal og ikke minst kjedrtterier som sier noe om kvaliteten

pa den kompetansen det er gnskelig at eleven®pgaB.
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2.3.2 Gordon Stobart

If teaching were as simple as telling we’d all bitasmarter than we are.

Mark Twain

| denne delen av oppgaven gnsker jeg a vise omjégler enig med Gordon Stobart i
hvordan han ser pa vurdering for leering. Stob&072 snakker om kvalitet pa leeringen
og ikke kvalitet pa vurderingen. Han mener debesKjell pa den vurderingen man har

i mange land der det kun er som et kontrolimalkmene, hvor flinke de er til & utfgre
oppgaven som skole og den leeringen som bar forkkdgéserommet som bidrar til at
elevene leerer. Stobart snakker om stakeholdesshold til hvilke instanser som blir
skadelidende i forhold til testingens resultat. et forbindelse med dette han snakker
om "teach to the test”. Noe det ogsa har vaert diskier om her i Norge, ved
innfaringen av nasjonale prgver for eksempel. Ikevi grad kommer laererne i Norge

til & legge om sin undervisning slik at de blirderedt pa a ta prgvene og gjare det godt
pa disse, og er det en forskjell pa det elevenerla8torbart sier vi ma vaere pa jakt etter
kvaliteten av lseringen elevene gjgr og at dettersign sosiokulturell kontekst. Et av
eksemplene Stobart har pa "teaching to the tes#t sykehus som i full desperasjon
etter & score hgyt pa kontrollen av ventetid ftyiessholdeplassen slik at pasientene
bruker lengre tid pa & komme seg inn pa sykehnsetsom bidrar til at scoret pa
ventetid synker som igjen bidrar til at sykehuséflenkere” og med dette mottar mer

stgtte og midler.

Stobart viser til en enorm forskjell pa det leerengeskolene har undervist og det
elevene faktisk har leert. Han eksemplifiserer nikder Elbow som sier :"The student
knows more than the teacher about what he hasdéareven though he knows less
about what was taught.” og viser pa denne matbaramener det er avgjgrende at vi
lar elevene bidra i vurderingen av eget arbeid. &thow sitt sitat beskriver hevder
Stobart at elevene sitter inne med en enorm kupnskaegen leering som vi ma fa
fram i lyset.
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Et av begrepene Stobart (2007) snakker om er amsaséiteracy, noe jeg gnsker a
oversette med vurdering - og refleksjonsevne. tegererer til evnen mennesker har til
a vurdere seg selv og evnen til & kunne reflektees eget leeringsarbeid. Jeg har lyst til
a knytte denne kompetansen eller evnen til elesksjbn og elevenes egenvurdering
der jeg hevder at vi har kommet for kort i forhtilcelevenes indre motivasjon, et

iboende gnske om a laere mer som Kari Smith (20953 enakker om.

| tillegg til assessment literacy snakker ogsa &to{2007) om en annen viktig
kompetanse som jeg mener vurderings Norge villetjaye pa a innfare, nemlig
creative response. Stobart refererer i boka Birtihdfoot og Black som jeg gnsker &

bruke for & forklare hvordan jeg oppfatter creatiesponse:

In a world in which human beings find themselvesaasingly cut off from well-
defined norms, community support and collectivdggaabecomes increasingly
necessary to find ways of helping them to be abtkefine themselves as
individuals and to cope with managing their owrnrteag and work careers.

(Patricia Broadfoot and Paul Black, 2004)

Broadfoot og Black argumenterer for at man i skaténhjelpe elevene i & definere seg
selv og ved a bruke creative response bade fralmauteng leerere tror jeg elevene vil
kunne gi hverandre direkte feedback bade pa fagVigling, men ogsa pa hvordan de

er i ferd med & utvikle seg som mennesker og hvodager i ferd med & dannes.

Stobart (2007) snakker ogsa om et viktig tema iforerurdering som gar pa gapet
mellom det laerere har undervist og det elevendshdr Dette er det samme som
assessment reform group argumenterer for i atdeendrtarre a la sin egen
undervisning bli evaluert og de ma tarre & endderrisning de ser ikke fungerer og
gir det leeringsutbyttet de gnsker. Enhver leereintiitivt kunne fgle om de har elevene
"med seg” eller ikke, da er det videre en leereilg gl justere retning i forhold til
hvordan elevene henger med. Stobart (2007) snakkestakeholders, og i forbindelse
med leereres evne til & utvikle seg og sin egennviwhéng i forhold til hva som

fungerer med elevene, er det viktig & ta en diskugjr skoleeiere i Norge i forhold til
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hvilke konsekvenser elevens resultater har foresial Flere steder i USA kan det for
eksempel nevnes at de premieres ut ifra hvor gedtdrer pa tester, dette er en

testkultur som ikke vil gagne prosesser av typanetingfor leering.

Assessment for Learning is the process of seekidgnaéerpreting evidence for
use by learners and their teachers to decide wtiexrdearners are in their
learning, where they need to go and how best tohgee.

Assessment Reform Group (2002)

Et siste punkt jeg vil si meg enig med Stobart DAPer der han etterlyser vurdering
man kan stole pa, accountability, i tillegg tildstte skal vaere leeringsfremmende
vurdering og ikke bare kontroll- laering . Brukenresjonale praver rundt omkring pa
skolene vil veere et eksempel pa testing som ikkkesr godt nok som

leeringsfremmende vurdering.

Fig. Sammenhengen mellom vurderingskompetansene dgnnelse

Tilpasset
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I min argumentasjon rundt vurdering for laering je@r benyttet meg av 8 ulike
kompetanser som er ngdvendig for at lsereren skalekdrive vurdering for lsering som

en prosess der resultatet er hgyere laeringsutioytterer enkelt elev. Sammenhengen
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mellom disse kompetansene gnsker jeg a trekke sarsome vist i figuren over. Som
argumentert rundt dannelse over mener jeg dettgdees en stor del av skolens ansvar
og dannelse bgr veere et av de omradene elevenakofs tilbakemelding fra laererne
pa hvor de befinner seg pa laeringskurven. En jguifilog som nevn i forskriften er
forbundet med dannelse slik jeg tenker det hervietare a kunne se hvordan de 8
kompetansene er knyttet sammen har jeg laget endigy dannelse er i midten og de

andre kompetansene er bundet sammen rundt densespen.

Den grunnleggende forstaelsen for hva som er skd@mal ligger i leerernes
forstaelse av laereplanen og hvilken rolle denne Hares leerervirke. Det er av
avgjgrende betydning at leererne er bevisst ogktefler over de fgringene som ligger i
leereplanen og innretter sin undervisning ettered&tidere er tilpasset oppleaering et
begrep som har eksistert i skolen i lang tid, m@n aldri har fatt en god nok

funksjonell modell som svarer til forventningenelba forskrifter og opplaeringslover.

Diskusjonen som har pagatt rundt leeringsutbyttdebdNorge og internasjonale
debatter er viktig at leererne har et innblikk itDer veere plass pa hver enkelt skole til
a reflektere over hvilken pedagogikk man brukeg Bem fungerer og hva som gir
elevene et starre laeringsutbytte. Noen skolerregksempel blitt flinke til & dele
erfaringer i Best practice eksempler, dette ersue kan brukes i mye starre grad nar
en vet at forskningene beviser store forskjelledone klasserommene.

Nar det gjelder bade malrelatert vurdering og kigteasert vurdering og taksonomi
viser fglgeforskningen til Bedre vurderingsprakistdene (Dale mfl, 2009) at
laeringsutbyttet til elevene heves ved & bruke nvédsearbeid med elevene der de pa
forhand vet hva som er forventet av dem i kjenteker. Ved bevisst bruk av bade
kriterier, mal ved oppstart av timer, elevrefleksjmg elevmedvirkning vil elevene fa en
opplevelse av at de er en del av et helhetlig virdssystem som beviselig er sett i
Oslo blant annet, der LUS skolene opplever stodeieger i de resultatene elevene

oppnar (Utdanningsetaten, 2004).
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2.3.3 Samfunnsborger
I modellen over har jeg inkludert en boks som jelger a kalle "samfunnsborger” der

jeg har satt en bred pil fra dannelse til samfunrgr, noe som viser at malet med a

danne elevene er a gjgre de til bevisste samfungsteo

«[oppleeringa] skal byggje pa respekt for mennesidmtepa andsfridom,
nestekjeerleik, likeverd og solidaritet, slik degagnnleggjande verdiane kjem til
uttrykk i kristen og humanistisk tradisjon, i ulikgdigionar og livssyn, og slik

dei er forankra i menneskerettane.»

Sitatet om opplaering over er hentet fra Odelstingsprsjonene skrevet i forbindelse
med innfgring av ny formalsparagraf og viser dearbyggende malsettingen for
oppleeringen, nemlig & skape mennesker som harktefsp@ndre mennesker, viser
nestekjeerlighet, er likeverdige og solidariske,uge@ samfunnsborgere. Dannelsens
mal i skolen m& med andre ord vaere a bidra tileateme far disse grunnverdiene og at
de leerer hvordan de skal veere mot hverandre adigsekspanderende samfunn. Jeg

mener dette legger faringer ogsa for vurdering\aydian dette bar gjares i skolen.

Roald Jensen (2006) definerer tilpasset opplaednydet a utvikle en skole der alle
legger til rette for og bidrar til at alle leerer otyikler sitt potensial gjennom deltakelse
i et leeringsfellesskap. Ved a bruke denne definejoav tilpasset opplaering sammen
med modellen jeg har satt opp for hvordan vurdefandgering henger sammen med
dannelse og de ulike leererkompetansene sier pagrégring for leering forutsettes
giennomfart i et leeringsfellesskap der malet allatelevene skal bli

samfunnsmennesker.

Modellen under hentet hos Jensen (2007) viser samemgen mellom leering og
vurdering samtidig som den ogsa viser det indiviidygerspektivet kontra det sosiale
laeringsfellesskapet. Utfra modellen ser man atele(007) legger spesielt vekt pa
drafting og utforskning av forstaelse som en symsbimed leeringsprosess og
vurdering, noe som ma forega i et laeringsfellesskag flere individer, og ikke alene

med en individuell arbeidsplan.
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Fig. Sammenhengen mellom lgering og vurdering (Jensg2007)

Instruksjon

Kjennetegn péa
maloppnaelse
eksempler, forklaringer
drgfting og utforskning av
forstaelse

Individuell Leeringsarbeid
oppfelging A

Vurdering

N\

Leeringsarbeid

N

Vurdering

| forbindelse med individuelle arbeidsplaner ermtet en del kritikk til nettopp dette
og Kirsti Klette er en av klasseromsforskerne samfbrsket pa klasserommets
praksisformer i evalueringen av reform 97. Klet@2) argumenterer for at elevene
leerer i fellesskap noe som begrunnes av tidligatgsteoretikere som Vygotsky, der

hun ogséa papeker at leereren ma veere tilstede takeetle i responsgivning til elevene.

Klette (2005) har funnet at elever bruker mye itichtlividuelt arbeid, og at de arbeider
en god del med arbeidsplaner. Dette gir ifalge kBennlighet til differensiering, men

medfarer ifglge henne at leereren har gitt fra $agskledelsen ved at elevene na selv
bestemmer hva de skal jobbe med, noe som ikke bygpelseringsfellesskapet i falge
henne. Roald Jensen (2006) stgtter ogsa dennmengasjonen i at han sier man ma

tilrettelegge og differensiere for elevene innéaskerommet.
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Nar det gjelder vurdering bekrefter Kirsti Klet005) noe av det jeg mener a ha funnet
i mine undersgkelser, at leererne ser ut til & &epfra a stille eksplisitte og klare

faglige krav til elevene Klette mener dette spésisker seg pa ungdomsskolen.
Kvalitetsvurderingen i skolen er uklar og det eddlklart hva leererne skal gjgre for a fa

vite hva elevene har leert mener hun, der hun gserisystematikk som vil gjgre dette
klarere.
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3 Empirisk perspektiv pa vurdering for leering

Den empiriske delen av denne oppgaven dreier seguotering for leering ved
ungdomstrinnet og spdwvordan vurdering for lzering kan forstas teoretisknine
undersgkelser benyttes bade en kvantitativ og alititiv tilnaerming for & hente inn
data. Undersgkelsene bestar i digitale serveyssgimrreundersakelser giennomfart pa
itslearning, intervjuer, observasjoner og egneeksiloner gjort i egen jobbsituasjon
bade som rektor ved Biri ungdomsskole og som peglagoadgiver i avdeling for

tienesteutvikling i Baerum kommune.

Fig. Tidspunkt, metode og informanter i de ulike dd&ainnhentingene.

Tidspunkt Verktgy Informanter
Datainnhenting 1 august 2008- februar Servey pa itslearning Elever ved 9.trinn, Bifi
2009 ungdomsskole
Datainnhenting 2 august 2008- februar Refleksjon, samtaler, | Leerere ved Biri
2009 intervju og mgter. ungdomsskole, 19 stk,
Datainnhenting 3 august 2008- februar Egen refleksjon over | Meg selv i min stilling
2009 eget arbeid. som rektor ved Biri
ungdomsskole
Datainnhenting 5 Desember 2008 Observasjon 9.trinn ved Biri
ungdomsskole
Datainnhenting 6 November 2008- april | Refleksjon, samtaler og Leerere ved alle trinn pa
2009 vurderingsmgter Kjellervolla skole,
Skedsmo kommune
Datainnhenting 7 November 2008- april | Refleksjon, samtaler og Leerere ved alle trinn pa
2009 vurderingsmgter Sten Teerud skole,
Skedsmo kommune
Datainnhenting 8 Mars 2009 Intervju Elever ved 9.trinn pa
Sten Teerud skole,
Skedsmo kommune
Datainnhenting 9 Mars 2009 Intervju Elever ved 8.trinn pa
Kjellervolla skole,
Skedsmo kommune
Datainnhenting 10 Skolearet 2007/2008 Servey, intervju, Elever, leerere og
samtaler med laerere og administrasjon ved 5-
administrasjon 7.trinn ved Skrinnhagen
Rapport skrevet pa skole, Gjgvik kommune
oppdrag fra HIL.

(Figur inspirert av fglgeforskningene til Bedre deringspraksis skrevet av Stokke,
Throndsen, Lie og Dale, 2008)

Som beskrevet i innledningen er denne oppgaverréarspy debatten som har gatt i
Stortinget og media det siste aret. Hovedmaletefgjeringen, noe de andre partiene
ogsa er enige i, er at flere skal lykkes i & n& sial og at utdanningssystemet skal
jevne ut de sosiale forskjellene mer enn i dagteDat ogséd hovedtanken bak denne
masteroppgaven og jeg sgker etter a finne god@nlgmmnpa hvordan vurdering for
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leering kan veere et virkemiddel som bidrar til @vek lserer mer, motiveres til egen

laering og dannes til a veere integrerte menneskerdet teknologiske samfunn.

Innholdsfaktoren er et av omradene innen vurdesorg Solhjell etterlyser i tillegg til
motivasjonsfaktoren (Stortinget, 2009), der han metioldsfaktoren mener hvilke
omrader elevene skal forbedre seg pa og hva dgaréfgr a forbedre seg innenfor
disse omradene. For & utdype hva jeg forbinder dee¢&olhjell beskriver som
innholdsfaktor i vurderingen har jeg skrevet enredefinisjon av denne faktoren:

Innholdsfaktoren i vurdering for lzering beskriver spesielt tre odeéinnen elevens
leering:

1. Hvilke omrader eleven kan forvente tilbakemeldiggfiamovermeldinger pa.

N

Hvilke omrader eleven kan forbedre seg pa.

e

Hvilke omrader eleven er dyktig pa

B

Bevisstgjgring for elevene i hvilken retning de b&vege seg for & bli bedre i
egen leeringsprosess.

| denne metodedelen vil jeg presentere forsknirgjgdet jeg har brukt i mine
undersgkelser, hvordan jeg har samlet inn datalgibw informanter og annen relevant
informasjon rundt mine oppdagelser som forskeolesk Verktgyene jeg har brukt til &
hente inn data er intervju, observasjon, dokumexyar, digitale spgrreskjema og

refleksjon rundt egen arbeidssituasjon og laeringzardering for laering.

3.1 Metode
| falge Creswell (2008) finnes det tre ulike madiinaerme seg forskning pa, nemlig

kvalitative, kvantitative og blandet metode. Den détenskapelige metoden bestar av to
steg, innsamling av data og formulering og teséimdnypoteser. Dette studiet er en
blanding av kvalitativ og kvantitativ metode i andhar bade kvalitativ datamateriale
som intervjuer og kvantitativ datamateriale i foamndigitale spgrreskjemaer.

Hensikten med denne metodedelen er at jeg gnskguénentere for de teknikker og
verktgy jeg har brukt til & undersgke vurderingléering i skolen. Teknikkene som er
brukt i dette studiet er observasjoner, analyseekvante dokumenter, digitalt

spgrreskjema til utvalgte elever gjennomfart p@asning, intervju av grupper av
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elever, samtaler med lzerere og analyse av resuitatreldreundersgkelser og
elevundersgkelsen. Videre i denne delen vil jegertere utvalgsprosedyre og
konstruksjon av intervjuguide. For til slutt & vard dette studiets gyldighet og

palitelighet i forhold til valgte metoder.

Forskningsspgrmalene i denne empiriske delen siktepa a finne svar géavordan
vurdering for leering kan forstas empirisMed dette gnsket jeg a finne ut hvordan
ulike former av vurdering pavirker elevenes leeiiiggom dette har en positiv
innvirkning pa deres leeringsutbytte. For a kunnewderingen som foregar i skolene
fra ulike synsvinkler var det i dette studiet esselha velge flere innfallsvinkler for &
innhente data. Ved a bruke digitale spgrreskjerbaee til leerere og elever var det
mulig a innhente store mengder data. Videre bkrifi valgt for & komme i dybden av
elevenes opplevelse av den vurderingen laerernatgiryjuene ville ogsa gi elevene
muligheten til & beskrive omrader som ikke haddle forespurt i de digitale

spgrreskjemaene.

Laerernes hensikt og deres tanke bak vurderingemsarmed elevens egen opplevelse
av vurderingen var viktig & fa fram i undersgkeldeette var bakgrunnen til at
observasjonen ble gjort med tanke pa a kunne selawdeererne snakker til elevene,
hvordan de gir tilbakemeldinger til elevene badenlt og uformelt i klasserommet.
Ved & bruke observasjon kan man se elevenes reaksjar laererne henvender seg til
dem, man kan lese kroppssprak og man kan se p{ilamnsellom elevene og mellom
elevene og leereren. En sikrer ogsa triangulerfogskningen ved a bruke flere metoder
samtidig som validiteten pa datainnsamlingen Wdiydre. Resultatene undersgkes fra
flere vinkler og det vil kunne gi et riktigere bédv virkeligheten for elevene.

Fig. Triangulering: Observasjon

Forskning
somrade

Digitale spgrreskjema Intervjuer
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3.2 Innsamling av data
Formalet med studiet var & se om elever leerer ey lzereren for eksempel bruker

mer systematisk tid pa & snakke direkte med elegenkering. De valgte
fokusomradene i studiet var vurdering av eleveasigsprosess og hvordan elevenes
laering ble pavirket av uformelle, formelle, fasbetilfeldige samtaler med elevene.
Sparreundersgkelser ble valgt til & innhente datéi tle gir en god oversikt over
problemstillinger man gnsker a belyse og man karehian svar fra en stgrre gruppe av
informanter. Ved & bruke intervjuer kan man galbdbn og fa stegrre innsikt i de
temaene som tas opp, mens man pa denne matenrlanakket med noen fa

informanter.

| tillegg til data samlet inn direkte til dette dtat vil ogsa Piloten jeg gjennomfarte for
HIL ved Skrinnhagen skole i 2007 veere en del agdetnleggende datamaterialet, der
piloten dreide seg om & vurdere organisasjonsmateINYS, som ble brukt ved
Skrinnhagen. | denne undersgkelsen brukte jegrdensametodene som i denne

masteroppgaven, hentet fra informanter pa Skrinehagole pa trinnene 5.- 7.trinn.

Hos Aase og Fossaskaret (2007) beskrives innsamitkyantitativ data med
eksemplene spgrreskjema, intervjuer og eksperimdfriz det kvalitative
metodeperspektiv beskriver de datainnsamlingenadorskeren produserer data, noe
de forklarer med at data ikke samles inn, men skefpek denne forstaelsen ligger
tankegangen om at forskeren alltid bruker sin ferting til & bearbeide det som
observeres, hgres, ses eller oppfattes. Forsketem de ulike observasjonene inn i
respektive kategorier som forskeren har en oppéattes at den hgrer hjemme i.
Forskjellen mellom den kvalitative analysen og gsah av kvantitativ datamateriale er
at forskeren omformer empiri til kvantitativ daj@mgnom analytiske redskaper innen

statistikkens repertoar av teknikker.

Analysen av kvalitativ datamateriale dreier segéfardele materialet innen ulike
begreper og kategorier. Der det for forskeren skapening ved at dataene forbindes

med ulike begreper, eller variable, farst nar okssjoner begrepsfestes og tolkes gir de
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mening. | dette studiet ble de ulike variablenerdbegrepene kategorisert i samsvar

med vurderingsteorien.

3.2.1 Definisjon av populasjon og utvalg
Populasjon er i fglge Befring (2006) den gruppespeer som en tar sikte pa a fa

kunnskap om i en undersgkelse. Malsettingen fonel@mdersgkelsen var & fa en
forstaelse for hvilke elementer som brukes i viirdgm av elevene dermed ble

utvalget, leerere og elever.

Tre ulike skolers 9.trinns elever er brukt i unadedsen samt at noen laerere fra disse
skolene ogsa har deltatt. Skolene er Sten Teeradisgko kommune, Kjellervolla skole,
Skedsmo kommune og 9.trinn ved Biri ungdomsskoégyge skolene i Skedsmo

kommune har deltatt i Udirs Bedre vurderingsprakgisar derfor veert skoler som har

forpliktet seg til & prave ut kjennetegn pa maldcigise.

Elevene ved alle de tre skolene fikk muligheted tilvsta fra a delta i undersgkelsen
derfor er det ca. 70 elever og 16 leerere som dedtadiet i tillegg til at samtaler ogsa
er gjort med laerere som ikke har deltatt i samtatervurdering eller blitt intervjuet.
Datainnsamlingen ble gjennomfart i lgpet av skaea008/2009. Som Befring (2006)
beskriver ble utvalget i denne undersgkelsen dilfjelitvalgt, dette for & oppna
representativitet, dette dreide seg i praksis oleeegrne valgte elevene som skulle
intervjues fra en alfabetisk klasseliste. Her 8ét lagt et objektivt prinsipp til grunn for
utvelgelsen (Befring, 2006).

Resultatene som er kommet fram i denne undersgketdeonklusjoner man har
kommet fram til ved systematisk metode og dett¢ lakane repeteres ved nye
undersgkelser (Befring, 2006). Replikasjon er egrannene til at digitale
spgrreundersgkelser ble brukt pa bade leererneeugred, en metode som gir en stor

mengde data pa en enkel mate.

Grunnen til at flere skoler ble valgt ut til destirdiet var gnsket om a undersgke flere

skolekulturer og spesielt skoler som deltok i degjonale vurderingsprosjektet. Pa
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denne maten kunne jeg studere samsvar og variasgtom de ulike utvalgene. Ved &
se pa tre ulike skoler i to forskjellige kommunélevjeg i tillegg kunne finne resultater

som peker ut ulike mater a vurdere elevene pa sonfungere bedre enn andre.

3.3 Design
Det forskningsdesignet eller forskningsopplegget &te valgt i dette studiet bestar av
folgende deler:

* Intervju og intervjuguide, intervju av en gruppe\ar.

* Observasjoner av undervisning

» Dokumenter relevante for oppgaven (leereres og eerbeidsdokumenter)

» Digitalt spgrreskjema til utvalgte elever og leerere

» Samtaler med leerere, ledelse, assistenter ettexwbeh

* Resultater fra foreldreundersgkelsen, elevundelserk@ed de skolene det er
giennomfart.

« Deltakelse i mgte med leerere, teammgter, samarbgtds og fellesmgater.

Intervjuene med elevene og samtalene med leereinalktativ forskning mens de
digitale sparreskjemaene gir et kvantitativt s\é@npen spgrsmal og et apent kvalitativt
svar pa andre spgrsmal. Dette betyr at studiebkshkrives som kvalitativt versus
kvantitativ forskning. Det er som Befring (2006)skever en flytende overgang

mellom de to ulike tilneermingene.

Forskningsdesign er det forskningsmetodiske hovedteeet og kan varieres i forhold
til gnsket faglig bredde, teknikker som brukes wilkle tilnserminger som er mest
formalstjenelige for & belyse forskningsspgrsmalétiehet med det Befring (2006)
sier om en kvalitativ tilnaerming sa er dette etlepgp med deltakende observasjon,
intervju med preg av dynamisk samtale og denneetimingen gir rom for
improvisasjon. | dette studiet er det med andreikke en klar inndeling mellom
forskningsprosessen, forstaelsen, problemstilliogesparsmal, informasjon og

tolkning, det gar inn i en helhet for a finne sparforskningsspgrsmalene.
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3.3.1 Intervju og intervjuguide
For & komme tettere innpa elevene, fa deres dirakt@inger og tanker og for & kunne

ha muligheten til & stille oppfalgende sparsma,ibtervju valgt som teknikk i denne
undersgkelsen. | likhet med det Stene (2003) skawevitenskapelig forfatterskap sa
er hensikten med a bruke intervju som metode deskiagtaljert innsikt og dypere
forstaelse for komplekse problemstillinger. Vedrakie intervju kan man avdekke og
belyse dimensjoner og forhold man pa forhand htarakorestillinger om (Stene,
2003). For denne undersgkelsens del var det fanasl meget nyttig & avklare med
elevene hva de forbinder med vurdering, nar fedéesety vurdert og i hvilken form de

oppfatter at dette foregar.

I sin bok om det kvalitative forskningsintervju kaser Kvale (2001) ulike samtaler
som kan forekomme i hverdagslivet, i litteraturgn éaglige sammenhenger. Han
poengterer at faglige konversasjoner omfatter jalistiske intervjuer, juridiske forhgr,
akademiske muntlige eksamener, religigse bekjeendtrapeutiske samtaler og det
kvalitative forskningsintervjuet. Det kvalitativerskningsintervju er i fglge Kvale
(1989) basert pa den hverdagslige samtale, mensrdamfaglig konversasjon. Dette
intervjuet har ifalge han mal om & innhente bestsier av den intervjuedes livsverden
med henblikk pa fortolkning av de beskrevne fenoemen Videre i dette studiet er det

Kvales kvalitative forskningsintervju det referetdsar begrepet intervju brukes.

Hensikten med mine intervjuer var at intervjuobggld skulle gi et bilde av sin
virkelighet, elevene skulle gi et bilde av hvordenoppfatter lserernes vurdering og
tilbakemeldinger til dem, mens malet med intervipien laererne var a se i hvor stor
grad man kunne finne samsvar mellom den oppfatnie@ieene ga og den leererne selv
beskrev. Hvordan oppfatter elevene at de vurdegedwilken grad er det samsvar
mellom dette og det laererne mener de gjgr av vingleEn intervjuguide, en liste med
formulerte spgrsmal hentet fra de digitale spgmlewswpkelsene, svar pa disse og de
utvalgte hovedomradene ble brukt som mal. Intenvigdgn inneholder emnene som tas
opp i intervjuet samt hvilken rekkefglge de skal lndette tilfellet var intervjuguiden et

detaljert oppsett med ngyaktige spgrsmalsformuderimoe som ble variert i noen
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grad. Det var opp til intervjueren a bedgmme hwayenguiden ble brukt og i hvilken

grad hun kunne fglge opp intervjupersonenes svar.

Konstruksjon av intervjuguiden er gjort med bakgruforskriftene som ligger til
grunn for vurdering for leering, forslag til nye $érifter na varen 2009, rapporter fra
Prosjektet Bedre vurderingspraksis satt i gang @iv §amt i forhold til resultater og

erfaringer fra Piloten gjennomfart ved Skrinnhagkale.

Kvale (2001) beskriver et intervjuarbeid som etchéark som ikke falger faste
metoderegler, men som avhenger av den kvalifi§ersi&erens vurdering. Han gar sa
langt som til & hevde at kvaliteten pa intervjudtenger av forskerens kunnskaper,
falsomhet og empati. Han sier at det kreves arfavieg for & kunne utfare et apent,
psykoanalytisk intervju, noe forskeren i dette sttitkke hadde. Derimot har forskeren
bakgrunn og erfaring fra det pedagogiske praksetfey har pa grunnlag av dette
kunnet gjennomfare kvalitetsmessige intervjuer iméervjuobjektene.

Bade elevgrupper pa tre og tre elever, og leerebéiteintervjuet i dette studiet der
utgangspunktet var intervjuguiden som ble bengibed ramme i intervjuene. Med
tanke pa a la intervjuobjektene f& komme med mesigrimformasjon ble intervjuene
startet med apne, reflekterende spgrsmal om vunglesin leeringssituasjon samtidig
som det ble klargjort at eleven eller leereren egylsevisst hva vi forstod med
vurdering. Pc ble brukt til & skrive ned intervjeemesten ordrett og kvaliteten pa

intervjuene var meget gode.

Steinar Kvales (1998yv stadier for en intervjuundersgkelsebdle brukt som grunnlag

bade i gjennomfaringen av intervjuene og i desigwantervjuguiden:

1. Tematisering (hva-, hvorfor- og hvordanspgrsmal)

2. Planlegging (ta hensyn til alle syv stadielledjg til moralske implikasjoner)
3. Intervjuing (intervjuguide)

4. Transkribering (fra muntlig tale til skriftliggkst)
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5. Analysering (sammenheng mellom undersgkelsensfag intervjumaterialets
natur)

6. Verifisering

7. Rapportering (resultatene settes i sammenhedgumaersgkelsens formal pa en

koherent mate)

Som Befring (2007) beskriver er malet med det katilie intervjuet & oppna fyldig og
omfattende informasjon om informantenes erfaringgatker, falelser og meninger:
Videre papeker han ogsa at man som intervjuermapesiell maktposisjon ovenfor

informantene, noe man ma vurdere nar man analydataene.

3.3.2 Observasjon
| studiet ble ulike leeringssituasjoner som undenvng, elevsamtaler, basisgruppetid og

uformelle elev- leerersamtaler bade i og utenfossdaommet observert. Det ble brukt et
eget skjema til observasjonen der malet var atee situasjoner der leererne vurderer
elevene eller gir elevene tilbakemeldinger pa lgeivienneskers samhandling studeres
I observasjon og utfgres ved at man er tilsted@asjonene derfor ble observasjon

valgt som en av metodene her.

Observasjon eksisterer bade som et vitenskapeljgepeg et dagligdags begrep for
laerere som bruker observasjon av elevene til lalanét a vurdere deres lzering og
utvikling. Bruk av observasjon pa en vitenskapetigtode kan bety & produsere ny
kunnskap eller vitenskapelige bevis. Vitenskaphbgervasjon bgr veere en konkret
beskrivelse fremfor synsing, antagelser eller skkéshet som kan forekomme nar
observasjon brukes som pedagogisk vurderingsmetotiererne. Forskeren bgr ha en
profesjonell veeremate der det vises faglig interegganske om a finne ut hva som
skjer og hvorfor det skjer. Videre bgr forskerenetter vise en stor apenhet for at det
som er observert kan ses pa ulike mater og desfloes ulikt. (Damsgaard, 2003).

Aase og Fossaskaret (2007) beskriver noe av de¢ weid kvalitativt orient ert nemlig
skillet mellom observasjon og deltakende observasgom de beskriver ble det ogsa i
dette studiet utfart intervjuer der man kan fariekliie del i informantenes liv og

virkelighet, fremfor & observere sekvenser av imfantenes liv. Det presiseres at
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deltakende observasjon kun forekommer da forskesbner plassert i feltet han

observerer som en aktar.

| kvalitativ forskning omformer forskeren empiti tiata gjennom begreper og
kategorier som sentrale analytiske redskaper. Deta a plassere en observasjon i en
kategori at forskeren tilskriver den mening. Edeempirisk materiale er satt inn i
kategorier er det forskerens oppgave a tolke herdely uttrykk der han skal finne

fremt il meningsdimensjon i disse.

3.3.3 Dokumentanalyse
Dokumentanalyse er brukt i undersgkelsen for aseghyoblemstillingen min ogsa fra

det teoretiske grunnlaget og fra leererens intensjed vurderingen som er gitt. Ulike
praver, vurderingsskjema og kriterier for hvordaerérne bedgmmer elevene er
giennomgatt og analysert. | tillegg er ogsa skaanteiklingsplaner, kommunenes
planer og stortingsmeldinger sett pa i forholgbtibblemstillingen i studiet. Holme og
Solvang (1996) viser til at det er viktig a skiti@ dokumentene man har for seg, der de
skiller mellom kognitive (berettende) og normat{varderende) kilder. Validiteten pa
dokumentene avhenger av hvem som har skrevet deimvilgen hensikt de er

forfattet. Dokumentene laererne bruker i leeringsddiened elevene er ogsa blitt

analysert i forhold til hvor stor grad de ivarekamnskapslgftets malsettinger.

Resultater fra foreldreundersgkelsen, elevundelsgtk®g nasjonale prgver ved
skolene og annet materiale som sier noe om brukeneminger ble ogsa brukt i
undersgkelsen, noe man ogsa kan beskrive som dokamadyse ved at resultatene

analyseres med tanke pa elevenes laeringsutbytte.

3.3.4 Digitalt spgrreskjema
Det ble gjennomfgrt en digital spgrreundersgkeresurvey, med utvalgte elever og

laerere i studiet, informantene fikk en forespgesela delta i undersgkelsen og de som
ansket ga sitt samtykke til & delta. Johannesgeéfutte (2002) vektlegger begrepene

som brukes i undersgkelsen. De kaller de som uaklessfor enheter dgva som
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undersgkekalles variabler og verdier. Variablene klassifes ulike malenivaer og
svarene settes opp ved hjelp av statistikk i fdigee, et rad som falges i denne
undersgkelsen. Holme og Solvang (1996) poengteferskeren skal ha et jeg / det —
forhold til malgruppen og med dette ha avstandatbkilden.

Befring (2007) mener at surveymetodikken er relé¥@anundersgkelser av sosiale
fakta, meninger og holdninger i store utvalgt, Bom passet inn i dette studiet der det
var gnskelig & fa meningen til mange elever sagp8dim man ogsa gnsket a fa tak i de

grunnleggende holdningene elever har til vurdean@get leeringsarbeid.

3.3.5 Samtaler med ngkkelpersoner
| tilelegg til intervjuene med leerere og elevedet gjennomfgrt samtaler bade med

ledelse, assistenter og foreldre for & belyse ramhbldningene og oppfattelsene til
skolen og vurdering er. Studenten har i tillegglétte deltatt pa team- mater pa de ulike
trinnene ved Biri ungdomsskole og reflektert mecelsse om hvordan de vurderer

elevene.

Samtaler med en og en av leererne ved Biri ungdastesgk ogsa gjennomfart som
medarbeidersamtaler der vurdering for leering vadedrav samtalen under skolens

utviklingsplan.

3.3.6 Refleksjon rundt egen metode og egen rolle
| denne maten a samle inn data pa kan studentewttaulike utfordringer i forhold til

reliabilitet og validitet pa datamaterialet. Relldbt dreier seg om malesikkerhet og om
de malingene som er gjort kan gjentas av andré&doesved et annet tidspunkt.
Validitet sier noe om samsvaret mellom det fenorhenensker a undersgke og de

resultatene vi har.

Dette kan veere ulike forhold som pavirker innhemtiw data, de kan handle om

motstand fra informanter, forhold til situasjoneswen pavirker resultatet, har man for
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eksempel hatt en tragedie eller noe uforutsett lsanskjedd i miljget, vil dette kunne
pavirke resultatene. En av skolene er med i prtsjéedre vurderingspraksis og det
har pa et vis framtvunget en endring hos personddehar fatt i oppdrag a finne nye

metoder & vurdere elevene pa. Hvordan dette paviddae leerere og elever kan i en

viss grad ogsa pavirke resultatene.

Fordelen med intervjuer er at man gjennom en sarfdalmye informasjon om det
valgte tema, og at man kan kontrollere respondsniesagn ved hjelp av nye sparsmal.
Ulempen med intervjuer er at kvalitet i intervjugiabe er avhengig av intervjuerens
erfaring og kunnskap pa omradet. Intervjuene karadres som fenomenologiske fordi

synspunkter som kom fram, ble tolket av intervjnere

Menneskers samhandling studeres i observasjonfegestved at man er tilstede i
situasjonene. Hvordan forskeren oppfattes av infmtene vil kunne pavirke deres

oppfarsel i obsersvasjonssituasjonen.

| hvilken grad metoden er pdlitelig og gyldig avgenav flere faktorer som forskerens
bakgrunn for & velge vurdering for leering som teartaring med forskningsmetodene
tidligere og ikke minst gnsket om a finne resultatam belyser forskningsspgrsmalene.
Forskeren ville undersgke vurdering av eleven®lesk malet var a se om ulike
tilbakemeldingssamtaler mellom elev og leerer gdaerigsutbyttet. Ved a snakke med
elevene i intervjuene vil det veere en del snakkanevurdering og elevene ma bli satt
pa sporet i forhold til ansket mal. Hittil er elegdvirkning i vurderingen sa a si
fraveerende i skolene jeg har undersgkt, noe sorarttitlat elevene selv er veldig lite
deltakende og de har liten forstaelse for hva wimdeer og hvordan dette skal innvirke
pa dem. Nar elevene hgrer vurdering forbindersterigrad dette med praver og
karakterer og de tradisjonelle holdningene sittedhi forhold til & finne ut hva denne

vurderingen skal kunne gi deg som elev.

Ved a bruke triangulering har empirien kunnet bedysa ulike synsvinkler og det var

lettere & kunne se sammenhenger mellom de ulikdtatene. Det som ville veert
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spennende i et studie som det er a kunne brukerasjskning i tillegg til
trianguleringen, slik at man systematisk for eksehkpnne prgve ut faste
framovermeldinger til elevene, pa denne maten wilden muligens kunne finne klare
bevis for om dette gkte elevens laeringsutbytteettl(2003) mener ogsa a ha funnet at
det legges for mye vekt pa undervisningsformenltigrdite pa det faglige innholdet,
noe som star i samsvar med innholdsfaktoren soimjedladnakket om i januar i
interpellasjonen. Klettes klasseromsforskning vatezlever uten foreldre som kan gi
dem dette innholdet har mindre forutsetninger flyk&es i skolen. Noe hun ogsa
understreker nar hun sier at det er foreldrene manstille de faglige kravene nar disse
blir for uklare fra lzererne de elevene som ikkedisse foreldrene far lite

oppmerksomhet om hvilket laeringsbytte de egentighevder hun.
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3.4 Resultater og drgfting
Mitt empiriske forskningsspgarsmal er hvordan vuirtgfor leering kan forstas empirisk

og for a belyse hvordan jeg har undersgkt vurdeidntgering i de tre utvalgte skolene
ansker jeg i denne delen a presentere og drafte aoeesultatene jeg har fatt for til
slutt i denne delen a kunne konkludere med om naarukdersgke vurdering for leering

empirisk eller ikke.

Metoder som brukes i vurdering bygger pa vare geggende tanker om laering og de
farste leeringsteoriene beskrev hgyere ordens kamgeisom at de matte bygges opp
bit for bit til en serie av mer kompleks leering.d&havioristisk syn pé leering, der de
mest kjente undervisningsmetodene bygd pa det&t syrDirect instruction og

Precision Teachingrww.wikipedia.com 2009). Det som skal leeres deles i sma

komponenter og presenteres for elevene pa ulikermfalievene er aktive i leeringen og

leerer i eget tempo der tilbakemeldingen er indiglbdag umiddelbar.

Tre kjente filosofers syn pa leering er Platon soakket om at man matte bruke
dialogmetoder for & fa fram medfadt kunnskap, Losi@ hevdet at man ble fadt med

et tomt sinn, med biologiske evher mens Dewey setadtn lsering som en aktiv

prosess der "learning by doing” var hans hovedmanigewey kritiserte blant annet
skolen for & gi elevene oppgaver de ikke var

interessert i, noe jeg kan kjenne igjen som et teéma Leeringsperspektiver
Kari Smith (2007) beskriver den indre motivasjoner

Behaviorismen

hos elevene.

Fenomenologi|

Humanistisk psykologi|
Psykoanalytisk teori
Jeg har tro pa en konstruktivistisk leering der Kognitiv psykologi
mennesker konstruerer sin egen kunnskap gjennor [Det sosialpsykologiske perspekivet
o _ _ Konstruktivisme |

aktivitet og prosesser som resulterer i leering. | | Sosiokulturell teori |

forhold til vurdering for lzering vil dette si apgasse

vurderingen til elevens utviklings- og mestringsnstyrt av eleven sely Fig-Laringsperspektiver (HIO, 2004)
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Forskningsspgrsmalet til den empiriske delen erotét ogsd med tanke pa eget videre
arbeid innen forskning og jeg ville se om det vaiigha finne svar pa hvordan
vurdering for leering drives i skolene. Derfor \ébjj etter & ha argumenter for de ulike
teknikkene og verktgyene jeg har brukt i metodedake presentere resultater og drafte

disse opp i mot vurderingsteori.

I likhet med fglgeforskningen til Stokke, Dale, ®hdsen og Lie (2008) sier mine
undersgkelser at de feerreste av leererne har eetgalan for elevvurdering.
Falgeforskningen sier at en av fire leerere hevadrat en plan for hvordan de driver
elevvurdering ved skolen. Og et annet funn jeg endknevne fra fglgeforskningen
(Dale m.fl, 2008) er at kun 40% av leererne sieemdt med kjennetegn er organisert
med utgangspunkt i lokalt arbeid med laererplanktiéegg til dette sier ogsa funnene
til disse forskerne at leerere som bruker lokalegiaom et utgangspunkt har kommet

lenger enn skoler som ikke har brukt en slik sgiate

3.4.1 Lokale leereplaner og kompetansemal

Ved mine tre utvalgte skoler Biri, Sten Teerud oglkrvolla var det i begge
kommunene, henholdsvis Gjgvik kommune og Skedsmmnkane, utarbeidet lokale
lsereplaner fra grupper av lserere som kommunen had@aisert. Det en kunne se var
at de to skolene i Skedsmo kommune som var medrieBaurderingspraksis i mye
stgrre grad hadde felles mgteplasser med andresléemekommunen og kunne
samarbeide med disse om utformingen av kriterietteDviste seg spesielt gunstig i
matematikk der na en av leererne fra Sten Taerudditrdy Udir om a utarbeide faglige
skriv til det nasjonale arbeidet basert pa arbaidatllerede har gjort ved Sten Taerud.
Spesielt leererne ved Sten Teerud bekrefter at dedtastort utbytte av at kommunen
har nedsatt grupper av laerere til & utarbeide éoleareplaner pa den andre siden har jeg
observert leerere som legger opp undervisningendsakelig i forhold til lsereverkene
og ikke kompetansemalene i Kunnskapslgftet.

Med tanke pa lokale leereplaner vil jeg ogsa komereriknut Roar Enghs (2009)
uttalelser om at man ikke bar dele kompetansemdledea trinn slik man har gjort det
I lokale leereplaner rundt omkring i Norge. Han mrdegrerne hele tiden skal jobbe opp
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mot kompetansemalene, selv om elevene for eksegapeb.trinn mener han at de skal
jobbe opp mot kompetansemalene pa 7.trinn og snakkiav maloppnaelse av disse
sammen med elevene. Dette er interessante obsereashtt mine undersgkelser i
betraktning der de fleste av elevene ikke har bmrkompetansemal. De er uvitende
om at det er ulike kompetanser de skal oppna. Bieved skolene er veldig
malbevisste i at de vet hvilke mal de skal na p&idsplanen og de er ogsa godt
orientert om de "malarkene” de pleier & fa hvotekiene har veert formulert for dem.
Nar elevene blir spurt om leererne reflekterer amélene med dem svarer de nei, noe
som tyder pa at malbevissthet i forhold til hva semmalet med laeringen, hvilken
kompetanse man er i ferd med a oppna og hva sal® @like kvalitetene nar man har

nadd et mal bar heves.

Bade i mine elevintervjuer og i de digitale und&edgene har jeg tall som viser at
omtrent halvparten av elevene vet hva kompetansemgjetter seg til det eller har hart
om det, i intervjuene gjettet de. Dette er intesasspesielt nar leererne selv mener de
bruker bade begrepene kriterier og kompetansesidllindervisning med elevene.
"Leereren sier aldri noe om malene - men de stgpdcarbeidsplanen,’sier en av

elevene.

3.4.2 Refleksjon og leere & leere
Som Jorun Holmberg (2008) uttalte i foredrag ve® &I det i dagens skole forventet at

man skal ha starre fokus pa a leere elevene anazesom er bekreftet i LKO6 sin gkte
satsing pa leeringsstrategier, PISA resultater@@6Zom viste et sterkt behov hos
norske elever i & forbedre seg innen strategivagt @nnen teori og forskning om
laering som viser at bevissthet om kognisjon og kuogaisjon er av betydning for & ta

kontroll over egen laeringsprosess (Holmberg, 2008).

@nsket om & reflektere i en laerende skoleorganisaspeker Holmberg (2008) ble
fremsatt allerede i "Komeptanse for utvikling- ségier for kompetanseutvikling i
grunnskoleopplaeringen”. Ordet refleksjon kommeidtm (re- flectio) og betyr a
"vende” "tilbake”. | fglge Durkheim (1956) ma laekensten besta i at laereren
reflekterer over den praktiske erfaringen han tikxgseg blant elevene og refleksjon

over metoder, mal og hjelpemidler. Bade refleksjwar egen undervisning og
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refleksjon over hva som har foregatt med eleveabrifing, ser ut til & veere noe

fraveerende i de tre skolene jeg har gjort undeisgke

Taus kunnskap dukker opp hos Polanyi (1967) sormass vet mye mer enn hva vi
kan fortelle med ord. Der han peker pa at perserflgtorer alltid vil veere en del av
kunnskapen som vi tilegner oss og som blir en deida erfaringsbakgrunn. Taus
kunnskap er i fglge han en slags forutseenhefreikt som man bruker ubevisst for a
forsta situasjoner og handlinger i nuet. | mine tsden med laerere pa disse tre skolene
oppdager jeg stadig at leererne har mye taus kupnkkarerne som har veert med i a
prgve ut kriterier har kjent det som en befrielsdedig a kunne finne ord for hva de
allerede har visst i mange ar. Ved & bruke Bloaksdnomi har de fatt ordene til a

gradere elevene pa den maten de intuitivt har digtrt mange ar.

Bade i samtalene med elevene og samtalene mechésaiikjeg si at et stort potensial
for & kunne utvikle laeringsrommet sammen med ekeegnefleksjonsrommet. Det vil
da bade si samtalen om laeringsstrategier, lesegieang refleksjonen over egen
leeringsprosess og hvordan man tilegner seg kunnBlate er ulike prosesser jeg

mener kan gjgres i klasserommet i mye stgrre gnaddet vi har sett i disse skolene.

3.4.3 Prgvekultur
En pragve eller test, er en prosedyre som skal wpienksjonaliteten til en laerende

under visse omstendigheter. | utvikling av programevinnebeerer testing a finne og
flerne feil i dataprogrammet mens det i sport m@fer til ulike former for fysiske,
psykiske, tekniske eller taktiske ferdigheter fdwdtlegge niva hos utgveren. Innen
utdanning er tester og prgver mest forbundet medrakn og karakterer far na i den
senere tid der man har hatt mer fokus pa elevedigjfester, kunnskapsniva og
kompetanse.

"Vi har nesten aldri to prgver om et temagr en kommentar en av elevene har skrevet
nar han er blitt spurt om planer, prgver og leeBgn figuren under viser er den norske
tradisjonen fortsatt veldig gjeldende i den norskelen i dag. Elevene presenteres for

emne, jobber med dette pa ulike mater i en peripdiyes deretter pa ulike mater og far

en vurdering pa det de presterer. For eleveneukliet a fa tilbake pravene sine og fatt
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en grundig vurdering pa hva de har leert i denn®gen er lzererne pa god vei inn i et
nytt tema i samme tralten som tidligeéj har s& mye vi ma igjennom’Pa denne
maten opplever ikke elevene noe tid til refleksjmer hva de har fatt inn av ny
kunnskap og de far heller ikke samlet tankene fginde setter i gang nye oppgaver i
nytt tema. Ofte er det ogsa stor forskjell pa heaene jobber med i de ulike periodene,
noen perioder kan eksempelvis veere prosjekt, noebmale bruke mer tid til &

evaluere og reflektere over far man gar videre.

Underveis: Tradisjon??

Emnel Prove Vurdeb
Emne 2! Prove Vurde@
]| Emne3i Prove Vurderi}
Emne 4 | Prave Vurde@

Fig. Prgvekultur i Norge, 2009, Egil Hartberg

Derimot gjorde jeg noen oppdagelser i forholdagrére som gir mye og som er
interessert i & prave ut nye mater a vurdere pettejaldt en norsklaerer ved Sten
Teerud som hadde prgftosessorientert skriving og tentamen i norskder hun

brukte tre dager til & gjennomfare tentamen somuwider.
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Fig. Prosessorientert skriving og tentamen i norsk:

Dag 1

Dag 2

Dag 3

Etterarbeid

1. gkt (ca. 3 timer)
Elevene far oppgaven,
sitter i grupper og

kommer opp med gode

ideer til hva de kan skrivd.

De jobber med oppgaven
og lager en skisse til

farsteutkast. De lagret alt

Hver elev kommer inn til

Elevene far pc igjen

leereren med teksten de harog skal gjgre ferdig

skrevet og far en muntlig

tilbakemelding pa det de

har gjort.

- hva ma de gjare for & fa
en enda bedre oppgave,

hva har de fatt til etc.

oppgaven.

Elevene far tilbake
oppgavene sine og
kan sammenligne
vurderingen opp
imot kriteriene de

har fatt pa forhand.

pa data. - elevene ma komme med
konkret spgrsmal til teksten
Vurdering: Vurderingsdialog: Laereren retter Laereren har gjort

etterarbeidet pa

eoppgavene med ferdig forhand

Leereren leser over Leereren gjar dette med al

tekstene denne 40 elevene. Mens hun utarbeidet skjema

ettermiddagen. snakker med elevene er debver kriterier til

en annen lzerer som har | maloppnaelse og kan
tilsyn med resten av med dette se pa
gruppen og som har et utviklingen av hva

annet fag med dem. elevene har fatt til.

De fleste elevene fikk bedre karakter fordi de leaffdt veiledning underveis i denne
prosessorienterte maten a avholde tentamen parnesarg elevene som var involvert i
denne prgveformen sier at de gnsker en slik formdodering. Som laereren papekte er
man avhengig av godt samarbeid med de andre lagrérieamet for & kunne frigjare
tid til & ha vurderingsdialog med sa mange somléd@ee. Men det viste seg for disse
laererne at det ga store resultater og at elevesieehtilbakemeldingen de har fatt til
neste dag slik at de kan endre péa de tingene deekium gjort bedre i farste kast.

John Hattie ved Auckland University har gjiennom#gdrav verdens stgrste metastudier
pa klasseromsforskning med neermere 80 millionafeel@Hattie, 2009) og han sier
lzeringsutbyttet for elevene har neer sammenhengasedens argumenterer i dette
ogsa for debatten rundt prestasjonslann for leeNmeskleereren over kan vaere et
eksempel pa en leerer som ville fortjent en hgyane i forhold til prestasjon. Hattie
(2009) sier utdypende at hverken reduksjon i kstgseelse eller inndeling etter niva
ser ut til & gjgre resultatene bedre, derimot etiteten pa leereren alfa omega ifglge

han. Uttalelsene fra Hattie (2009) vil kunne unglgde mitt valg i denne oppgaven i &
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velge a fokusere pa hvilke kompetanser jeg menerite bar videreutvikle for a kunne

drive en god nok vurdering for leerings prosesshies enkelt skole.

3.4.4 Nasjonale praver
I mine undersgkelser har jeg en entydig tilbakemgléta elevene i forhold til

nasjonale prgver, de brukes ikke i vurdering fargsprosessen sammen med elevene.
De nasjonale prgvene gjennomfgres ved alle skdlerge pa 8.trinn for
ungdomsskolene som er skolene jeg har besgkt.rDeeeraskende & se at leerere
utnytter dette verktayet i sa liten grad som de.djgevene sier de far tilbakemelding

fra leererne pa disse prgvene nar de har utviklamgtsie sammen med de foresatte eller
ved elevsamtalen i forkant av denne. Noen eleegrtisiog med at de er blitt "lurt” i
forhold til at disse pr@vene i utgangspunktet \ardnyme”, noe som bidro til at de da
ifalge dem selv ikke fullfgrte prgven sa godt saenvile gjort om de visste at de hadde
noe & si for den faglige prestasjonen deres.

Det kan veere en ide for Skole Norge a ta en diskuisforhold til hvordan de nasjonale
pregvene skal brukes og om de skal ha innvirkninggrmpetansen elevene skal laere seg
I de ulike fagene. Noen av leererne sier de hartlyagdultatene av de nasjonale prgvene
til & dele elevene inn i kurs etter hvilket nivaatepd, dette er en funksjonell bruk av
pravene for leererne. Elevene var veldig i tvil ovilken rolle disse prgvene har for

dem og hvordan de ville bli brukt i forhold til kekterene, det virket i noe grad som om
elevene ikke tok pravene pa alvor fordi det ikke ikt karakterer pa dem. Jeg mener at
nar det er nedlagt masse ressurser i a utarbegjienade prever bar det legges sterkere
faringer for oppfalging av pravene i etterkant. Ne& leererne har lagt fram resultatene

for foreldre og andre laerere, men det var ikkeas futine.
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3.4.5 Muntlig vurdering
Det er en stor tradisjon for skriftlig vurderinglorge og som noen av elevene i mine

undersgkelser sier sa er det til sjeldenheten btuleer muntlig vurdering. Elevene ved
Biri ungdomsskole hadde en gjennomfgring av Prgveingtidlig i januar, dette
motiverte elevene til & leere. De fikk to dageatfbrberede seg, kriteriene pa
maloppnaelse var gitt og elevene visste hva sontestifor & oppna ulik grad av
kompetanse og dermed hvilke karakterer. Noe avdriftgen med Prgvemuntlig slik
de gjennomfgrer det her er at elevene kun farlb@takter tilbake og ikke en
vurderingsdialog som sier noe konkret og framovéderale til elevene om deres

ytelse.

Med innfagringen av LKO6 og skrale resultater fr&Rlundersgkelser ble de fem
grunnleggende ferdighetene lgftet fram i norskeskBh av de fem grunnleggende
ferdighetene er muntlig, de avrige er a kunne kikieyseg skriftlig, & kunne lese, a

kunne regne og a kunne bruke digitale verktay.

A kunne uttrykkje seg munnleg i matematikk innélgiere seg opp ei meining, stille spgrsmal,
argumentere og forklare ein tankegang ved hjelpnatematikk. Det inneber 0g & vere med i samtalar,

kommunisere idear og drgfte problem og lgysingtsgiar med andre.

(vww.udir.nq 2009)

Fokuset pa de grunnleggende ferdighetene slikatendr de ble innfart har ikke vaert
det samme etter at Regjeringen Stoltenberg tok ayetgyre sidens Kristin Clemet var
kunnskapsminister. Dette kan veere noe av grunhande feerreste skoler har et
systematisk opplegg rundt de grunnleggende fertigiee Jeg mener de grunnleggende
ferdighetene burde fa en mye stgrre del av vurdddnlaeringsprosessene, spesielt nar
det gjelder overgangene mellom skoleslagene. Heetemye kunnskap om elevenes

lzering som blir borte i skoleskiftene.

Penne og Hertzbergs (2008) etterlyser en debathantlig og dens plass i skolen
allerede fra barnehagen og oppover. De eksempéfiseed at barna kan bruke "Show
and tell” pa lik linje med den undervisningsmetodenhar i USA til & gve sine
muntlige ferdigheter, noe som da ogsa bgr ses ingarheng nar de vurderer elevenes

kompetanse.
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3.4.6 Leksehjelp
Nar elevene ved de ulike skolene er spurt om letigérhvilken grad laererne fglger opp

dette arbeidet er det i liten grad systematiklbbakemeldingene pa leksearbeid, praver
og malene elevene skal na. De fleste elevene sigjeit leksene da de vet at de far
anmerkninger om de ikke gjar leksene. Noen av sieolar leksehjelp, der de fleste
elevene kan bekrefte at de har veert der en gangabette ikke er noe for de "fleste”,
,de har trening som faller pa tider som gjar deiskalig for dem & komme dit eller de
bor for langt unna slik at buss- situasjonen ggtnanskelig for dem a vaere tilstede

ved leksehjelp.

Flere av elevene sier at det er bedre & gjgrenekse arbeidet pa arbeidsplanen,
hjemme av den grunn at de da kan fa hjelp av fozaklsine og at de pa denne maten

kan jobbe i ro hjemme. Det er vanskelig a konseatseg pa skolen, sier flere av dem.

Leksepraver hender det noen av elevene har, nogils@nat det fortsatt er gammel

prgve- kulturs tankegang i skolen, men som kartskiear til at flere gjor leksene sine.

3.4.7 Vurderingsdialog
| utarbeidelse av intervjuguide og digitalt spgkjema gnsket jeg a bruke ordet

vurderingsdialog ovenfor elevene for & se om detteet begrep de kunne identifisere
seg med. Seerlig under intervjuene nar jeg ga etegksempler pa hva en slik
vurderingsdialog kunne inneha mente flere av dedetié kunne vaere veldig nyttig. |
sparreundersgkelsene delte de fleste av elevenerdppi vurdering og dialog og de
konkluderte flere av dem med at det var "en diaogvurdering mellom elev og
laerere”, som var mitt gnske om deres forstaelgeglmener dette er den manglende
biten vi trenger i skolen for & fa til en helhetemysystematikk rundt tilbakemeldinger

pa vurdering for laering.

| vedlegg 3 er det vist et vurderingsskjema bruikgiet mat og helse i en sakalt
selvbestemt leksjon eller praktisk prgve, brukt $éen Teeruds 9.trinn. Denne leereren
fortalte hvordan hun brukte dette skjemaet til baagielering underveis i prosessen av
elevene, men ogsa i etterkant av den praktiskgole&s da hun ga den en
vurderingsdialog pa to -manns hand. | denne vundedialogen ga hun direkte

tilbakemelding til hver enkelt en av elevene okfarte dem hvordan hun vurderte
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kvaliteten pa deres kompetanse. Ved intervjuer nuash av elevene som hadde deltatt
pa dette var det veldig sammenfallende svar melleanleerer og elev hadde svart, noe
som tyder pa at hun har truffet elevene i deremgsituasjon med denne maten a

vurdere dem pa

3.4.8 Egenvurdering
| spgrsmal om elevene vet hvordan de skal undersiileget arbeid sier elevene at de

vet hvordan de gjar dette. Under intervjuene kiegeruke oppfalgingsspgrsmal til
dette sparsmalet og det virker som elevene svaemotstridende pa dette da de ikke
"pleier” & vurdere eget arbeid, muligens noen gangersk Noe som kan tyde pa at
elevene nok kunne hatt en kompetanse i & vurdeteagigeid, men at det ikke er noe
systematikk rundt dette. Det de som regel fortaharer lignende "malark” eller
"stegark” der de krysser av pa "kan”, "kan ikkekah nesten” eller andre lignende

alternativer.

Fig. Egenvurdering fra mine undersgkelser

Vet du hvordan du kan vurdere ditt eget arbeid?

80,00 %

70,00 %

60,00 % -

50,00 % -

O Vet du hvordan du kan
vurdere ditt eget arbeid?

40,00 %

Andel elever

30,00 % -

20,00 % -

10,00 %

1

ja nei vet ikke

0,00 %

Svar

| intervjuene brukte jeg spgrsmal om egenvurdesimgm deres egen kompetanse jeg
forsgkte a fa elevene til & beskrive for eksempgehdesekompetanse, men ordet
kompetanse er fremmed for dem og ikke noe de erdmkned a snakke om enda. Jeg
hadde ogsa spgrsmal som skulle vise om de kunie&texe over egen leering. | mine

dataanalyser har jeg fordelt positive og negativeen variabelen "egenvurdering” og
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resultatet pa dette viser at hele 84 % av elevepesitive og mener de har utbytte av
egenvurdering, noe som vil understreke at detteersom motiverer elevene og som

bar inn pa en mer systematisk mate.

For a finne ut enda naermere hvordan elevene mendelthr i egenvurdering hadde jeg
et oppfalgingssparsmal som viser elevenes egenimigdenorsk. Figuren viser at
nesten 50 % av elevene aldri vurderer eget arb@idsk og i underkant av 30 %
vurderer eget arbeid 1 gang i uken. | intervjuefererte gjerne elevene til den samme
situasjonen av medvirkning nar de snakket om ndikllesurdere eget arbeid, det
kunne veere for eksempel nar de hadde hatt prosessot skriving i norsk eller de

hadde hatt "den prgven i nynorsk”.

Fig. Andel elever som vurderer eget arbeid i norsk

Prosentsats

60 %

50 %

40 % -

30 % O Prosentsats

20 %

10 %

Andel elever som vurderer eget
arbeid i norsk

O % T T T T

Aldri 1gangiuken 1-5gangeri 5-9 ganger i Ofte
uken uken
Variabler
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Fig. Hverandrevurdering

Hvor mange ganger har du blitt vurdert av dine mede  lever i faglig
sammenheng?

50,00 %
45,00 %
40,00 %
35,00 % -
30,00 % -
25,00 % 1
20,00 % -
15,00 % -
10,00 %

5,00 %

0,00 % \ ‘

0 ganger 1til 4 ganger 5til 9 ganger Merenn9 lkke besvart

Andel elever

Variabler

Ved spgrsmal om hverandrevurdering eller vurdeangnedelever svarer nesten 25 %
av elevene at de aldri har vurdert andre medel@mtrent 45 % av elevene har vurdert
med elevene sine en til fire ganger, og da ma dehne undersgkelsen minnes om at
dette er 9.trinns elever, noe som viser at tallenganske sammenfallende og troverdige
i forhold til at hverandrevurdering er en prosess $kke brukes i videre grad i disse

skolene.

3.4.9 Elevmedvirkning
Ved de tre ulike skolene er det stor likhet i fdchtl at elevene ikke mener de far

medvirke i egen skolehverdag, de sier derimot diliddart av lsererne og at de faler
laererne behandler dem med respekt. | disse titfeltefererer de til at det alltid gar an a
ga til leereren om man har noe & snakke om ell@ppaNoe som i seg selv viser at det
er en god elev- leerer relasjon, noe av det Thonmada¥l og ikke minst Assessment
reform group anser som en av de viktigste faktofenbgyere laeringsutbytte for

elevene.

Ufordringen innenfor dette feltet er nok i hvilkgrad elevene blir bevisstgjort pa
hvilke muligheter de har til & medvirke og nar demuelt gjar det, det vil ogsa kunne
utbedres ved alle disse tre skolene til for ekséapengere med faggrupper av elever
som er med laererne i a planlegge arbeidet i de fdigene, bade i forhold til hvordan
de skal vurderes og ikke minst hvordan de skal &erféet og hvordan det skal
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presenteres til dem. Ved Mglladammen ungdomsskgéerum kan en se eksempler pa

at slike faggrupper fungerer.

| artikkelenlnnside the Black boxaising standars through classrom assessrment
Black og Williams (1998) bekreftes det hvor viktigt er at leeringsmalene hele tiden
skal vaere i fokus og at elevene derfor ma kjennfomga kompetansemalene godt, de
ma videre vite hvordan man ser kvalitet pa malopfs®dog de ma veere med pa a
diskutere hvilke aktiviteter som best kan fare deam mot malet i & falge forskerne.
Ved Sten Teerud hadde noen leerere provd a lagegtgampa maloppnaelse sammen
med elevene ved flere anledninger, i norsk hadderdeksempel latt elevene veere med
i forberedelse til arbeid med noveller. Laerernerbftt at dette var en god mate a la
elevene medvirke pa og de oppfattet elevene selvrage strengere enn dem selv, noe
som ogsa kunne bidra til at kravet de stiller leene kunne bli starre. Det var ingen
systematikk i & ta med elevene pa dette arbeidetesg@ne nevner det ikke i sine
uttalelser om medvirkning, noe som ogsa kan buraelé ikke er bevisst pa at det kan

vaere medvirkning.

3.4.10 Forskningsspgrsmalet og konkludering
Forskningsspgrsmalet i denne empiriske delen atemgpgaven gnsker jeg a finne

svar pa hvordan vurdering for laering kan forstapiesk. Ved a samarbeide med
leerere, jobbe med vurdering for laering, intervjlexer, observere elever i
klasserommet og gjennomfare digitale undersgkélsejeg fatt et innblikk i hvordan
elever og leerere ser pa vurdering for laering. degrted andre ord funnet en forstaelse
av vurdering for lzering empirisk i mine undersgkel$ konkluderingen ansker jeg a
belyse noen av forskjellene mellom elever og lasremofatning av hva vurdering for
leering er, noe jeg mener vil legge faringer forduam prosessen vurdering for laering

bar drives i skolen framover.

| vedlegg 5 er en sammenligning av elever og lasrevar i noen av de utvalgte
spgrsmalene fra de empiriske undersgkelsene.rsivirene i denne sammenligningen
og mine erfaringer fra studiet ser det ut til aeam forskjell pa leereres og elever
oppfatning av vurdering for lsering. Med dette mgegrat leerernes oppfatning av det
formidler, det de sier og gjgr med elevene, ikkidabr hva elevene opplever. Det er et

helt klart utviklingspotensial for leererne at de i flinkere til & kommunisere
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kompetansemal, kjennetegn pa maloppnaelse og sgftekundt lzering med elevene,
spesielt ved avslutning av laeringsgkter. Viderede¢iogsa ut til at det er et enormt
laeringspotensial i & ta elevene mer med pa lag dgiin vaere med & medvirke i egen

leering.

Nar det gjelder tilbakemelding er dette et egetHebr man kan gjgre mange
undersgkelser der man antagelig vil kunne se detngaresultatet, nemlig at leererne
kan bli enda dyktigere i & systematisere tilbakeiinger og framovermeldinger til
elevene ved for eksempel & ha faste vurderingsghaleed tilbakelevering av utfarte
arbeidsoppgaver, prgver, prosjekter, mapper efldreavurderingseksemplarer.
Leererne ma bli enda flinkere pa & koble kompetagtsm med leeringsaktivitetene,
noe som ogsa skisseres i senere tids diskusjos@tignat vi har en for aktivitetspreget
skole. Dale og Waerness (2006) bekrefter dette m@argumenterer for at
elevmedvirkning aktiviserer metakognitive perspedtihos elevene og styrker deres

identitet som lserende.

Ut ifra mine empiriske undersgkelser har jeg furereforstaelse av vurdering for
laering empirisk. Jeg ser at bade elever og laerereldig opptatt av & bli vurdert og
vurdere, samtidig som vi lever i et samfunn debhitvurdert, er ogsa dette noe av det
viktigste som skjer pa ungdomsskolen for bade keevgrelever. Elevene snakker om
karakterer og har ikke en god nok forstaelse avepeg vurdering til & kunne sette ord

pa det.

Leererne mener de selv dokumenterer godt og at dekjeenetegn pa maloppnaelse
har kommet mye naermere en felles harmonerende nmgdpraksis enn tidligere.
Skoler som har skoleledelse som er med a driveepsasie rundt vurdering for laering
er i teten nar det gjelder & skape en felles fels¢dav vurdering for laering.

De skolene som har veaert med pa Bedre vurderingsigrhfr tatt et kvantesprang i
forhold til de skolene som ikke har vaert med, dislsglene er i ferd med a skape en
vurderingskultur og de har fatt til gode diskusjonendt vurdering og hvordan man

spesielt kan bruke kjennetegn pa maloppnaelsedmisthingen.
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Ved alle tre skolene var det gode samtaler medeeidorkant av halvarsvurderingen,
noe som viser hvordan leererne enda ikke har fagr@mdig nok innfgring i hvorfor det

er sa viktig at elevene skal vurderes for & lzess.dD fortsatt en oppfatning av at
karakter- settingen ikke henger helt sammen megpés laering og det er vanskelig

for leererne & fa karakteren til & henge sammeneise@ns kompetanse i dette faget. Pa
den andre kan vurdering for laering forstds songangsatt prosess, spesielt ved
forsgkskolene, de er pa vei, og de er i ferd miedjé en vurderingskultur ved skolene.
Som flere av laererne uttalte sa ville det veereigadigttig om de kunne fatt enda et ar

pa seg, da ville de kanskje vaere i stand til & leglre eksempler pa nasjonale

kjennetegn.

Folgelig har jeg funnet at en empirisk forstdels@uwrdering for laering som fortsatt
henger tett sammen med karakteren, mens det egsgtren prosess bade i elevene og i
laererne som er i ferd med a skape en vurderingskaédtr man reflekterer over bade
leering, egen laering og kompetanse. Vurdering fongpraktiseres i skolene som
vurdering av leering, der de enda ikke har knytéetdene tettere opp imot eleven selv,
slik at hovedmalet med at eleven blir vurdert enaat lserer mer og at hans
lzeringsutbytte heves. Som i Enghs (2007) dragftinguadering for leering vil jeg si at
evnen til refleksjon i stor grad henger sammen matkn til & anvende effektive
laeringsstrategier og valgene av lgsningsmater mesagemen med forstaelsen av hva
elevene gnsker & oppna. Det er denne refleksjoasgeg mener gjenstar &

implementere i skolen far den klarer & skape edenimgskultur.
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4 |deologisk og politisk  perspektiv pa vurdering for laering

Mitt tredje og siste forskningsspgrsmal handlerrrordan vurdering for laering kan
forstas ideologisk og politisk. | dette mener jegedpa grunnskolen som institusjon, satt
i gang av norske myndigheter med tanke pa a utdange mennesker til & bli borgere
av landet, fra utsiden med ideologiske og politigkennverdier. Forskningsspgrsmalet i
denne tredje delen av masteroppgaven gnsker jete a e politisk del og en

ideologisk del. Med dette gnsker jeg a se pa noofikkk samtidig som jeg ogsa tar for
meg noe av den internasjonale politikken i dentéadelen. | den andre definerer jeg
ideologisk perspektiv til & veere bade hvordan nia@ologisk @nsker at skolen skal veere
som fagpersoner, men ogsa samfunnets innvirknirgkpi@ns utvikling. Jeg har derfor
delt denne biten inn i skolens rolle i samfunnetdrisk sett, skolen som utdanner,

skolen som samfunnsoppdrager og skolen i framtida.

Styringsinstansene eller policy makers pa engelsiesom legger faringene for
hvordan skolen blir i framtiden. | England er detsAssment reform group, en
sammensatt organisasjon av akademikere, som leggeav fgringene for skolens
utvikling. Nye skolereformer har i den senere tidet skolene en del, men i falge
Johan From er den norske skole fortsatt en vemudtfh og har mye igjen for de kan
paberope seg a vaere en kvalitetsskole. | fglgenJtam er det lett & lage en god
skole; "Det er lett & lage god skole- bare vi hadeleerere som kontinuerlig star i

elevens laeringsprosesser, hevder professor Jobaned Handelshgyskolen Bl.

Sammen med nye skolereformer, utformet av stynmsgansene, kommer ogsa nye
vurderingsformer, med Kunnskapslgftet kom som vifekuset pa kompetansemal og
kriterier for maloppnaelse der mappevurdering f@eenpel er en av vurderingsformene
som har fatt mye oppmerksomhet (Engh, Dobson, igihi2007).

Erling Lars Dale beskriver i sine redegjarelserebélgker og i foredrag om
"snillismens tid” (2008) som kun nylig ble oppdagem urovekkende i skolen, sa
henger skolens utvikling tett sammen med de phétigringene vi far fra de politiske
styringsorganene sammen med samfunnets utviklirgndgng av grunnverdier,
holdninger og mal i livet. Som Dale nevner var eleperiode behov og gnsket at alle

elever skulle ha en plass i skolen, det var daimaf@rte de praktiske og estetiske
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fagene hevder han, med tanke pé at de "praktidegere ogsa skulle kunne oppna
karakterer i noen av fagene. | perioder for dedigde praktikerne reist pa sjgen, drevet
jordbruk eller annen form for praktisk handverk,naé&de nyere tider skulle alle
integreres i skolen.

Etter industrialiseringen ble det enorme forskyelée mennesker i at maskiner overtok
jobben for menneskene. Jeg vil nesten hevde & Hattskjedd igjen i en ny fase,
nemlig den teknologiske fasen. | det postmoderndwan skal den postmoderne
kvinnen jobbe i likhet med mannen, hennes behoespigle er likestilt med mannen.
Samtidig som man skal lykkes i karrieren skal mgséodyrke familie, hjem og venner.
Datamaskiner gjgr mye mulig i dagens samfunn ogivefisring av begrepet
kompetanse som kommer fra den rendyrkede New Puoialiagement tenkningen, kan
man ikke lenger bli bonde, elektriker, rarleggeeldker eller andre former for lav-
status yrker for & unnga a ha en akademisk utdsenBl méa ha grunnleggende

kompetanse i alle yrker og det stilles hayere kitadet minste nivaet du skal ligge pa.

4.1 Skolepolitikk

4.1.1 Norsk skolepolitikk
For & kunne danne meg et bilde av vurdering foingera et skolepolitisk syn er det

ngdvendig & gi et bilde av skolens historie samstéohvordan vi i Norge er styrt som et
demokratisk land, der politikerne er de viktigstéake- holderne” for hvordan skolen
utvikles. Jeg gnsker ogsa a kunne se pa ulike famslgellige skolesystemer og pa
denne maten danne meg et bilde av hvordan vurdaireering kan forstas politisk.
Tatt i betraktning at skoler drives forskjellige dilike land, ser man ogsa at vurdering
for leering drives pa ulike mater fra de forskjedligndene, det hele henger sammen
med styringsmaktenes gnske om a utvikle eller kdiete retningen de gnsker at landet
skal bevege seg i. | Norge er begrepet vurderintgdoing allerede et begrep politikerne
er kient med og det kan se ut til at det ikke l&arsnakk om karakterer og eksamen nar
man tenker pa vurdering. Samtidig som det ma neanskolens eksamen slik den er i
dag ikke er tilrettelagt for elevers ulike forutseger slik man kan gjare i
undervisningen, her ma alle igjennom det samme ellakKet. Dette er ogsa et omrade
som undersgkes og det kan forhapentligvis se at til kommer til & fa en ny

eksamensform ogsa.
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Valget 2009 er intet unntak for politikkens paviikg pa skolene og deres utvikling.
Unge Hayre har i disse dager kommet med det koetswelle forslaget om at de
elevene som stryker pa fag i ungdomsskolen ikkefékalass i den videregaende skole
slik den sosialistiske regjeringen har lagt titedbr de senere arene. Solhjell svarte pa
tiltale da han ble konfrontert med dette forslazgehevdet at vi i Norge ikke gnsker a
ha en "sil og dump” skole slik vi gjennom historiear hatt. Dette er nok en diskusjon
som kommer til & veere i media na fram mot valgeiptember og dette vil som fra

tidligere ar pavirke hvordan skolen blir og hvilkalg som tas om skolen i regjeringen.

Forskning viser at minst 10.000 elever faller utenma videregaende skole og klarer
ikke & fullfgre studiene. For @stlandet viser tadlat hver tredje elev som gikk ut av
10.klasse varen 2002 strak eller sluttet far deeralige med videregaende. Tall hentet
fra rapporten Bortvalg og kompetanse, en undersgled Norsk institutt for studier
viser at 66 % av elevene i videregaende fullfdre% sluttet far de var ferdige og 19
% gjennomfgrte i perioden 2002 til 2007 (Markuss#h, 2008). Noe av arsaken til
frafallet henger sammen med hgyt fravaer og litetmmgspa ungdomsskolen, noe jeg
mener er en av malsettingene ved a drive vurddoinigering med tanke péa elevens

faglige og sosiale utvikling.

Oppdagelsen av hvor viktig det er at elever ikkefbmmye fraveer og at de mestrer |
ungdomsskolen kan veere et av de politiske utfaléenBedre vurderingspraksis der
man forsgker a beskrive kompetanse helt ned tdktaren to. Tradisjonsmessig har
norske karakterer beskrevet hva elevene mesteehggere karakterene, mens de i de
lavere karakterene som 2,3 og faktisk 4, kun beskhva eleven mangler av mestring

for & oppna hayere karakterer.

Et annet tema som gjentagende blir diskutert ldamolitiske retningene er i forhold til
om elevene skal ha karakterer pa barnetrinnetikkter Den konservative delen av den
politiske grupperingen gnsker & innfgre karaktséetidlig som pa mellomtrinnet, mens
den sosialistiske siden ikke er enig i dette. Fnaot valget i september vil denne
debatten komme opp igjen og utfallet vil kunne toat betydning for skolen framover.
Nar man tenker pa noe av malsettingen med vurdéwsinigering, nemlig & gi elevene
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mestringsfalelse, vil dette muligens kunne veefeikgjrep, da en karakter opplagt ikke
vil kunne gi mestringsfglelse, spesielt ikke foradevene som ikke scorer helt gverst pa
skalaen. Hovedutfordringen prosjektet Bedre vurdgpraksis har oppdaget er at
spesielt barneskolene er for ukompetente nar éédagja gi elvene presise og gode

tilbakemeldinger, noe som kanskje heller burde yaehékernes fokus.

For & kunne svare pa hvordan vurdering for leerppgfattes politisk har jeg blant annet
brukt interpellasjonsdebatten fra januar i ar sonkite til de holdninger og meninger
som for tiden befinner seg hos politikerne. Noe stsar at vurdering oppfattes av
politikerne som viktig, seerlig etter at Kunnskapgsaitementet ga Utdanningsdirektgren
i oppdrag & utrede hvordan vurdering drives i Naxg&komme med nye forslag til
forskriftene, viser det politiske Norge stor vitjed endre skolen slik vi kienner den. De
har ogsa i dette Bedre vurderingspraksis vist at nNorge gnsker a bruke "best
practice” mentalitet der man skal kunne se pa mdFeaog leere av de skolene som gjar
riktig, noe som tidligere ogsa har veert tilfellam den poliske vilje i Norge, i for

eksempel Demonstrasjons skoler.

4.1.2 Internasjonal skolepolitikk

USA

| USA har mange over lengre tid hatt et enormtiskif private og offentlige skoler i at
alle de beste leererne ser ut til & holde segtipdeate, noe som gir disse elevene
fordeler fremfor elevene i offentlige skoler. Detneye bruk av multiple choice i USA,
flervalgstester, og elevene males relativt ofteaRskrisen hele verden er inne i disse
dager vil bidra til en enda stgrre konkurranse obiogr og muligheter enn det har veert
til nd. Eksempel pa hvor ille situasjonen er i fachtil arbeidsmuligheter kan man se i
USA ved hayt sgkertall pa utlyste stillinger, ektmaesterstilling ved et universitet fikk
blant annet 700 sgkere. Denne utviklingen vil leakst implikasjoner for hvordan de

som lykkes i skolen vil veere "vinnerne” av samfuninieamtiden.

En Amerikansk modell for vurdering utarbeidet allifieno et al (Joosten et.al, 2005)
viser hvordan observasjon av ferdigheter, kompetagsutvikling tolkes av leerere,

elever og foreldre og settes sammen og beskriveskognitiv teori. Mens den
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europeiske modellen utarbeidet av Stephen Dobgad8fainder viser hvordan

europeiske skoler i starre grad er i ferd med &beseg mot en rettferdig modell, der

fortolkning fra enkeltlaerere ikke trenger a ligdeytunn for a vise elevenes

kompetanse.

Fig. Amerikansk modell for vurdering

Observasjon

Europa

Fortolkning

Kognitiv teori

Europeisk unions utdanningspolitikk har satt sonhahée skal fremme et system for

utdanning og opplaering som gjgr Europas borgerenbelig rustet til a delta i

arbeidslivet. De beskriver en sammenhengende ldofidr livslang leering, et arbeid

Norge og de andre EFTA landene ogsa deltar i. Undejeg sammenfattet

skolesystemene i Storbritannia, Tyskland og Fraekior a vise forskjellene i

oppbygningen av disse skolene.

Fig. Sammenligning av skolesystemene i Storbritanaj Tyskland og Frankrike

Storbritannia Tyskland Frankrike
Storbritannias Grundschule, varer i 4 ar, felles for alle Farskolen
skolesystem: (école

Primary school: 5- arig 6- arig 9- &rig gymnas | Obligatorisk maternelle)
ungdomsskole | realskole _ enhetsskole o
Key stage 1 for 5- 7 ar Gymnasium | fra 5. er frivillig , 99%
Hauptschule | Realschule 10.skolear
Key stage 2 for 7-11 &r (30% av elevene) av 3- 5 &ringene
(23% av (26% av Gesamtschule
elevene) ar her
elevene) (9% av g
elevene)
Secondary school Elevene fra Realskolen | Gymnaset gir Frankrikes skole
(ungdomsskolen) ungdomsskolen | forbereder | generell er obligatorisk og
) gar vanligvis stort sett studiekompetans¢ ) ]
Comprehensive schools: : gratis for alle i 10
over i for etter
sammenholdte skoler | yrkesopplaring | praktiske | avgangseksamen ar (6 —16 ar)
som gir et bredt tilbud ay (leerlingordning) | yrker (Abitur).

videregaende opplaering

Gymnaset bestar

av to trinn, et
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der alle kommer inn. lavere 6-rig (til

Grammar schools:noen og med det 10. 13% gar fortsatt i
skoledr) og et

skoler der elevene tas opp private skoler.

heyere 3-arig
etter & ha utfart tester. (Oberstufy.

Private skoler: 7 % av Barneskolen er
elevene gar i private mellom 6 og 12
skoler, de mest kjente er ar der ca. 10% av

public schools. elevene gar en

klasse om igjen,

en avgjgrelse son

—

tas av leererne og

foreldrene.

(Store norske leksikon, 2009)
Bakgrunnen for a se pa det politiske perspektigdtdette bade den norske og den

internasjonale politikk er & kunne se hvilke panirigskanaler som er med pa a forme
hvordan vurdering for leering som prosess utfgrsforskjellige landene, og med dette

kunne svare pa mitt tredje forskningssparsmal.

| Storbritannia har arbeidet til Assessment refgnoup stor innvirkning pa hvordan

vurdering for laering skal drives i England elleo®ftitannia, fittp://www.assessment-

reform-group.org/2009). England har lenge hatt en "Teach to teg tavikling der de

offentlige omradene styres med sa hard hand atlekidre og skoleeiere har veert
veldig kreative i mater & fa elevene til a scordtgm testene, noe som igjen pavirker
hvilke goder skolene far (Stobart, 2007).

Fig. Europeisk modell for vurdering
Stephen Dobsons (2008) modell for den europeiska#evingen viser en modell som tar

hgyde for ulike faste vurderingsprinsipper som $iggle til grunn for vurdering.

Vurderingsprinsipper

Kultur for vurdering Dokumentasjon for vurdering
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Videre tar Dobsons europeiske vurderings modeltledygr at skolene ma ha en kultur
for vurdering, noe som kan veere enormt utfordrdndeoen skoler. Skolekulturer er
noe en kan se i "veggene” i fglge Bjgrn OverlanaD@), som for eksempel nevner
"Juletreskoler”, de skolene Overland hevder errekst flinke til & profilere seg ved
hgytidsdager, arrangementer og ulike aktiviteten aregar ved skolen, men som i
virkeligheten star bom stille nar det gjelder ulivig av skolen med tanke pa elevenes

leeringsutbytte.

Europeisk skole har de senere ar fatt enormt fstkuis i ulike tester og kartlegginger av
ferdigheter som er blitt publisert den senere tllAPresultatene har for eksempel veert
med a sette de ulike landene, samt andre industrilgerden pa en rangeringsliste der
man kan se hvilke land som lykkes i & gi eleverg:muk laering. Dette har bidratt til at

landende ser mer pa hverandres praksis og ulils&riorgsresultater bidrar til endringer

i skolene.

OECD, organisasjonen for gkonomisk samarbeid oglutyg, har laget en rapport som
dreier seg om & male leeringsutbytte hos elever (MER008). De stiller spgrsmal ved
hvordan man kan male laeringsutbyttet presist, oggfér i rapporten en verdiladet
modell som viser et mer retterferdig, presist ogrkitativt verktgy. En verdiladet

modell vil i fglge OECD gi mer troverdige resultagmnn hva observasjon av ferdigheter
ved et par anledninger i timen vil kunne gi. Denmadellen vil ogsa gripe an en del av

plagiat og juks problematikken mener de.

Som Gunnar Gundersen fra Hgyre sa i interpelladglmatten i januar
(Kunnskapsdepartementet, 2009) sa har det dedsite blitt et mye starre fokus pa
skolen og man har fatt mye bedre innsikt i hvordade resultater, laeringsmiljg og
ressurser varierer mellom skoler i Norge, noe stantlannet skyldes et Europeisk
perspektiv med blant annet OECDs tall og ulike Itagers offentliggjering.
Skoleporten er for eksempel et verktgy utvikletdagtanninngsdirektoratet for

vurdering awkvalitet i grunnoppleaeringen.
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Australia

Skolen i Australia er ogsa obligatorisk i alderen 85 ar, der de fleste barn ogsa gar pa
farskole fra de er 5 ar, samt mer enn 50 % av akegtarter pa farskole allerede fra de
er 4 ar. Fagnivaet for hva elevene lzerer i lgpet.axet i Norge sammenlignet med
Australia er veldig stort, noe som har endret sty ennfgring av skolestart for 6-
aringer i Norge, na er det ogsa her fokus pa aeeke skal leere seg a lese og at det ikke

skal veere sa mye fri lek som tidligere.

Fig. Australsk skolesystem

Farskole

50% av elevene fra de er 4 ar

Grunnskole

Varer i 6 eller 7 ar

Videregaende skole
(elevene er 12 ar- 18 &r)

Varer 5 eller 6 ar

VET Hgyere utdanning

Vocational education and training med 36 universiteter, 8 spesialistinstitusjonefleg private

) universiteter (ca. 0,6 mill. studenter)
Kompetansebasert, tekniske og andre hgyskoler

| Australia er det hele 72 % av elevene som fulifdr3 ars utdanning samtidig som

omtrent 29 % av elevene gar pa privatskoler igdldél dette.

Fra mitt studiedr i Australia har jeg praksiserfgrira West End State school som er en
statlig skole og Brisbane independent school soangrivatskole i tillegg var jeg
student ved Queensland university of technology diservasjon og erfaring fra
denne tiden er at den australske skolen har vglatigkvalitet og at den grundig
utdanner elever, skolene har en helt annen diggptmenn det vi er vant til i
Skandinavia og handhever klasseledelse pa etrimgdt aiva enn det vi klarer i Norge.

Som en utvekslingsstudent (Explorius ,2009) uttaie det & ga pa skole i Australia sa
er den starste forskjellen at man tiltaler leerened Mr, Mrs eller Ms, alle elevene
bruker uniform og man store valgmuligheter i fodhtl valgfag sammen med ulike
sport- og fritidstilbud som tilbys elevene pa kistld. | oppsummeringen av hva

Assessment reform group mener er utslagsgivendegfgere lseringsutbytte har jeg
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tidligere i oppgaven beskrevet laereren som denggid faktor (Assessment reform
group, 2009).

Med dette i bakhodet sammen med bade mine egrmingdafra Australia og for
eksempel denne ungdomsskole utvekslingsstudentizmsger, vil jeg hevde og si at
Australske leerere er dyktigere klasseromslederedenwi har i Norge. | debatten som
gar i media om dagen, som dreier seg om a gi lsexendtay for & kunne handheve
klasseromsdisiplin, sa er det & kunne vise enmeyangen blitt brukt som eksempel
for dette (NRK, 2009). Det kan veere pa tide & ldiskusjonen om den norske skolen
og hvordan den skal organiseres, elevundersgketsrrere sier at det er for mye uro i
klassen og dette pavirker utbyttet elevene farralewisningen. Kan det veere slik at
laererne har behov for flere virkemidler for & kunaere gode klasseromsledere?
Australia bruker uniformer, igjensitting og hgftiggale til lseereren som noen av
virkemidlene de har for & fungere som lederensseéa. Er det mulig a se lgsninger pa
dette i samsvar med hvordan man gnsker at elekahdannes inn i samfunnet?
Ettersom Johan From (2007) pastar, sa er det ehkadfe en god skole, kanskje det er
pa tide at debatten lgftes og at vi revolusjonsketen pa en slik mate at den ikke
lenger er en vernet bedrift, kunne det veere ronfiéoe aktiviteter i skolen slik som
bade Australia og Usa har organisert det? Er déigratunnfare flere valgfag som

motiverer elevene til a laere, foto, webdesign, d#ns
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4.2 ldeologisk perspektiv pa skoleutvikling
| det tredje forskningsspgrsmalet har jeg valgt @& vurdering for leering fra et politisk

og ideologisk perspektiv for & lgfte blikket opp fiet empiriske og det teoretiske for &
kunne dra se sammenhengene for hvorfor vurderimggjsom det gjar i dag og
kanskje for & kunne se hvor det eventuelt ma pésigtler hva som kan endres for & fa

en vurdering for laering som yter elevene rett.

Skolen er ikke livet, og livet innretter seg ikkereskolen;
det er skolen som skal innrette seg etter livet.

Karen Blixen

4.2.1 Skolens rolle i et historisk perspektiv
Historisk sett er den norske, organiserte skolemfiddelalderen da Norge hadde blitt

eget erkebispedgmme og det ble opprettet katedtalsior prester. Etter
reformasjonen ble katedralskolene omdannet tihdkbler og det ble pabudt at hver

kjgpstad skulle ha en "latinsk skole”.

1739 kom lov om skoler pa landet og allmueskolegetms grunnskole, ga undervisning
i kristendom, lesing, skriving og regning der b&#gving og regning var frivillig.

Norge hadde mange analfabeter gjennom hele 17@0dagllangt inn i 1800 tallet da
latinskolene kun var for et fatall og de ble oppleitassiske sprak, litteratur og historie
sammen med kristendom. Borger- eller realskoleoplarettet i flere byer for &

forberede barna for det praktiske liv.

Ut ifra de gamle latinske skolene har vi i dag es$leolen, i Norge betyr det at alle barn
gar i samme skole i 10 ar far de gar videre i utitagssystemet. Dette er et organisk
sammenhengende skolesystem hvor all videregaenteuvisning gar ut fra en felles
grunnskole (regjeringen.no). Skolesystemet har s@inat alle elever uansett
forutsetninger, integreres i samme skolesystenhale) (1999) definerer begrepet
enhetsskole som en felles pliktig skole for allenbizet definert geografisk omrade. Han
deler begrepet inn i fire ulike dimensjoner: ressui skolene, det sosiale, det kulturelle

og respekt for ulikheter hos elevene.
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Som tidligere nevnt har vi i Norge fatt en ny fotepi@ragraf utarbeidet av
Bostadutvalget, et utvalg sammensatt av ulike fesgpeer. Endring av
formalsparagrafen vitner om at man i samfunneopadaget endringer man ma legge
til grunn nar man i dag organiserer og gir opplg@iminnhold. Av den nye
formalsparagrafen kan man for eksempel finne igjehsom jeg forbinder med
dannelse og som er omtalt tidligere i oppgaventekgrrlighet, tilgivelse, likeverd,

solidaritet og respekt.

§ 1-1. Formalet med oppleeringa
Oppleeringa skal byggje pa grunnleggjande verdiaristen og humanistisk arv
og tradisjon, slik som respekt for menneskeverdetaturen, pa andsfridom,
nestekjeerleik, tilgjeving, likeverd og solidaritegrdiar som og kjem til uttrykk i
ulike religionar og livssyn og som er forankra imrmeskerettane.

(Lovdata, 2009)

Med dagens sammensmelting av kulturer, religiogeivsgnsker og dremmer var
skolen i trad med Karen Blixens sitat ngdt til @reninnhold slik at det bedre star i
samsvar med det livet menneskene lever. ProsjBkidite vurderingsspraksis er ogsa et
bevis pa at Regjeringen og departementene tar sasgndringene pa alvor, her gnsker
de nemlig & endre forskriftene slik at de star insmmsvar med den vurderingspraksis

som faktisk drives i skolene i dag.

4.2.2. Skolen som utdanner
Ordet utdanne kommer fra det tyske ordet ausbidem igjen betyr a laere opp eller

undervise. Med overskriften skolen som utdanneketejeg pa skolens rolle i samsvar
med det opprinnelige oppdraget skolen hadde, neirfigberede de sma menneskene
pa livet, arbeidet og utfordringene det bringer raed. Formalsparagrafen bruker ord
som & apne dgrer mot verden og framtida og a geeteinnsikt og forankring. Dette er
med andre ord lovpalagte oppgaver som skolen atedor ma vurdering for laering
ogsa std i stil med dette og prosessen ma veeré igda til at elevene apner dgrer og
far innsikt.

§ 1-1. Formalet med opplaeringa

Oppleeringa i skole og leerebedrift skal, i samarbmidforstaing med heimen, opne darer mot

verda og framtida og gi elevane og laerlingane hiskoog kulturell innsikt og forankring.
(Lovedata, 2009)
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4.2.3 Skolen som samfunnsoppdrager
Skolen som Samfunnsoppdrager skal skape samfurgeskaom i oppleeringsloven

beskrives som a fremme danning og a laere elevesrka kritisk og handle etisk. Til

og med i oppleeringsloven er det beskrevet at ekegkal ha medansvar og rett til
medvirkning. | forhold til dette punktet viser baaéne undersgkelser,
elevundersgkelsen ved alle skoler i Norge og nimskoler, at elever har arenaer godt

nok tilrettelagt slik at de kan medvirke i det figglinnholdet i skolen.

§ 1-1. Formalet med opplzeringa
Elevane og leerlingane skal leere a tenkje kritiskagdle etisk og miljgbevisst. Dei skal ha

medansvar og rett til medverknad.
Skolen og leerebedrifta skal mgte elevane og laentiagned tillit, respekt og krav og gi dei

utfordringar som fremjar danning og leerelyst. Atlemer for diskriminering skal motarbeidast.

(Lovdata, 2009)
Skolen skal som samfunnsoppdrager gi elevene éasbaforhold til & kunne bli

samfunnsmennesker og a passe inn i bade et sogiettyrkesrelatert liv. Som
Broadfoot og Black (2007) beskriver det er vi i gagdel av et assessment societey, der
de mener vi konstant star overfor en vurdering/fn®e medmennesker, noe skolen ogsa

ma ta hgyde for nar de skal utvikle samfunnsborgere

Det a leve i et vurderingssamfunn vil si at mangtant blir veid i forhold til hvor mye
man er verdt, hvilke rolle man har i vennegjendemmrdan man er vel holdt i forhold til
sine foreldre, kleer, utseende og ikke minst joblutoignning nar man blir eldre. Det
dreier seg om hvor mye et menneske er verdt i fdrtilcuskrevne standarder som
mennesker maler etter (Dobson, 2008). Dobson (28@kker om innvirkningen man
har p& hverandre i for eksempel en pravesituagios@n muntlig eksaminasjon, der
han mener vi ikke har mulighet til & vurdere hvelranutfra et helt objektivt perspektiv.
For a forsta hvordan vurdering for laering bar gigmferes med tanke pa at skolen skal
veere samfunnsoppdrager og bidra til at elevengdde holdninger, er empatiske og at
de er retterferdige og gode mennesker, sa ma nsintadiensyn til det menneskelige
aspektet, nemlig at noen elever kan fgle vurdesingnkelte leerere som favoriserende.
Vurdering for leering ut fra et samfunnsoppdraggn lsgr ut fra dette argumentet
legges til rette slik at elever fgler en rettferdigdering, noe kriterier pa kjennetegn kan

se ut til & ha en innvirkning pa.
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4.2.4 Skolen i framtida
Hvordan skolen og dens plass i framtiden vil vagréva som er fornuftig & forberede

ungene pa er uvisst. Det vi vet er at de farstekigene som i dag starter pa skolen vil
mate en mengde jobber og yrkesmuligheter om 15-p@réde er ferdigutdannet og

skolert som vi i dag ikke engang klarer & se ferlwgordan er.

Vurdering for laering er som tidligere nevnt, meninset verktgy i a laere og heve deres
leeringsutbytte. Tankene bak denne prosessen bganaed ord veere rettet fram i tid
og vise hva slags kompetanse elevene er forvemizt framtidige jobber. Bruken av

ikt i vurdering for laering blir med dette helt esselt og slik det er i dag med tilfeldig
bruk av ikt, i forhold til laererens ikt- kompetansg vilje til & bruke det, blir for

tilfeldig og for urettferdig for den enkelte elevethtanke pa at de skal utdannes for a

lykkes i arbeidslivet ogsa 30 ar fra na.

Det tredje forskningsspgrsmalet handler om badedawvoman kan forsta vurdering
politisk og ideologisk. | det store bildet av vendél dette si at jeg gnsker & finne ut
hvordan man skal drive vurdering i skolen for akeifiorberede elevene péa et samfunn
fylt av teknologi, kanskje ustyrt med humanoideataio som har tatt over mange av de
dagligdagse oppgavene vi er vant til & gjare i @Enne roboten presenteres i dag
verden over og lignende teknologi vil helt klartérakjempestor innvirkning pa
hvordan skolen skal veere i framtida og da ikke miwsrdan vi skal vurdere elevenes

arbeid slik at de utvikler seg i denne retningen.
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4. 3 Implikasjoner for den norske skolen
Mitt tredje forskningsspgrsmal er hvordan vurdefimglaering forstas politisk og

ideologisk og i denne delen gnsker jeg a skisseptikasjoner for den norske skolen i
framtiden basert pa det politiske og ideologiskeesyav vurdering for leering. Det jeg
ansker & skissere i denne delen vil ogsa veereeimfay de ulike funnene jeg har gjort

bade i min empiriske del og i min teoretiske fordiy.

Det er gjort ulike undersgkelser i forhold til faéifi videregdende og fra tall beskrevet
av Markussen m.fl (2008) viser tallene for @stlaratehver tredje elev som gikk ut av
10.klasse varen 2002, strgk eller sluttet far ddferalige med videregaende.
Bakgrunnen for det store frafallet er ulik for @iklever, men spesielt hgyt fraveer og
lite mestring pa ungdomsskolen skisseres som artihkafallet. Nettopp disse to
faktorene mener jeg man forholdsvis enkelt kantétfetpp ved a bruke prosessen

vurdering for laering systematisk og direkte motedhkleven.

Ved for eksempel & bruke sgstematisk organisering av bade framovermeldinger,
elevsamtaler og vurderingsdialogesammen med eleven vil man kunne fange opp det
haye fravaeret og muligens finne arsaken til dstig igjen vil kunne resultere i hayere
mestring for eleven og dermed bedre tilpasning.rk@g er det relativt klart at skolen
ikke lykkes i tilpasset oppleering slik som styridggkumentene gnsker at dette skal
giennomfgres nar vi har slik et hgyt frafall i vidgaende. N& har vi fatt det nye faget
Utdanningsvalg som skal ha fokus pa elevens fagligi&ling mot et yrkesvalg, noe

som helt klart kommer til & ha positiv innvirknip@ elevene i framtiden. Allikevel bar
det veere en systematikk i samtalene med elevdnatsinan fanger opp det hgye
fraveeret og forstar hvorfor eleven ikke gnsker éeweed skolen og pa denne maten

sammen med eleven kan lage et tilbud som er gjefarbart for han.

Dale og Waerness (2001) skisserer et starre pergpektiet store fraveeret, der man
muligens i et historisk, kulturelt og sosialt pexkpv kan ha skapt stereotyper i
samfunnet som bidrar til at yrkeskompetanse foeelm| kan veere sett ned pa. De
reflekterer ogsa over forskjellen pa kjgnnene ggalaringen kan ha lagt til rette slik at

jenter er blitt overrepresentert blant de som fiddiskompetanse og guttene blant de
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med yrkeskompetanse. | forbindelse med denne vigét foreslar Dale og Waernes at
man ma finne en ny forstaelse av differensierikigsserommet. Laering skal kunne

skje sammen med de andre elevene samtidig som iffeneisierer oppleeringen i
klasserommet hevder ogsa Jensen (2006). De implisexd dette at man skal bevege
seg vekk ifra de helt individuelle planene og kevehe gjgre oppgavene ut fra eget
stasted, differensiere og legge til rette sammet decandre elevene. P& denne maten vi
laereren ogsa kunne na flere. Leering innebaerezgntl seg nye mater & delta pa og
med disse matene a delta pa skaper den leerenéa sggdentitet.

Fra Stortingsinterpallasjonen i innledningen avrdemasteroppgaven finner vi
skolebidragsindikatoren, indikatoren som viserKgater i hva den enkelte skoles
bidrag til leering er. Tallene som brukes i dettevigkk de sosio - demografiske
faktorene og kan pa denne maten pa en rettferdig wise de virkelige forskjellene pa

hva skolene gjgr med leering.

Skolebidragsindikatoren viser at familiebakgrunidamning, inntekt, familiestarrelse
etc. forklarer rundt en tredjedel av forskjellenellom elevenes enkeltkarakterer (SSB,
2005). Disse tallene viser at elever med foreldra pa en eller annen mate ikke
strekker til i forhold til elevene, ma ha hjelpdilgi elevene det samme tilbudet som
andre elever far. Elever fra ressurssterke hjensélareller ved veiledning av foresatte
mye bedre utviklede leeringsstrategier og kan paelemiten tilegne seg kunnskap i
starre grad enn motsatt tilfelle. Dette mener jagliserer at vi skal vaere sapass apne,
reflekterte og pa tilbudssiden i skolen at vi dkaige til rette for disse elevene. Som
tidligere nevnt sa lever vi i et samfunn der viderer hverandre konstant, sa det vil
ikke bli stigmatiserende for elevene selv om deneufé et bedre tilbud, for selv &
kunne leere mer. Den avgjgrende faktoren i dettéerwatre eleven selv, der han
reflekter over egen leering og klarer & si til daeeere hva han trenger for & lsere mer.
Elevmedvirkning og egenvurderingblir pA denne maten suksessfaktorer for at eleven
skal kunne na sitt eget potensial.

Pisa undersgkelsene viser at vi i Norge ikke fatggr elevenes arbeid godt nok og vi
har mange underytere som kunne gitt mye mer onaddétettere oppfalging. Det er
kanskje ikke ngdvendig a innfare flere samtale, tidetil laereren eller mer ressurser

til klassene, det dreier seg mer om a utnytteaeingsrommet man allerede har.
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Eksempelvis viser skoler som bruker LUS, systerkd¢iseutvikling, som et verktgy i
vurdering for laering, at laererne har et mye tetterieold til hver av elevenes
kompetanse og utviklingsniva. De snakker sammekspréelevens kompetanse og de
forstar hverandre samtidig som de hele tiden galtéetter mestring hos eleven i
samarbeid, kunst og handverk leereren i sine tim®gk- laereren i sine timer osv.
Oppfelgingen bar ogsa vaere av elevenes lekserbaidasom de gjgr bade i tid pa
skolen og hjemme. Mye av tilbakemeldingen til elevégr i tillegg organiseres i
muntlig og direkte form slik at elevene opplevet slem nyttig & fa tilbakemeldingen

og bruker denne til & utvikle seg, Norsk prosesseirt tentamen som ved Sten Taerud

skole kan vaere et eksempel pa slik tilbakemelding.

Trude Slemmen (2008) er opptatt av forskjellen palering av leering og vurdering for
lzering i sine undersgkelser av vurdering i Canatansenlignet med det norske
systemet. Hun undersgker bruken av vurderingslaiteg hvordan de bruker resultater
fra delstatsprgver. Bade i Canada og i USA kan seavirkninger av hvordan Stake-
holdernes pavirkning pa skolene kan veere negathavele hele tiden kiemper for
bedre resultater og man pa denne maten forkasteered lsering som hovedfokus, et
omrade Stobart (2007) ogsa diskuterer veldig.

Laererens frykt for & miste kontroll samtidig sommikke er vant til & la elevene veere
med i ulike avgjerelser kan veere arsaken til at ikled videreutvikler elevens evne til &
ta et medansvar for leereprosessen, noe som vd biditarre laeringsevne gjennom hele
livet. En laerer som trekker tradene mellom elevaferinger og involverer dem i bade

planer og arbeidsmater vil oppna bedre resultdtge Black and Williams (2003).
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5 Sammenfatning
Jeg delte denne masteroppgaven inn i tre ulike deleretisk, empirisk og politisk-

ideologisk og de tre forskningsspgrsmalene jeg e&rékinne svar pa var; hvordan
vurdering for leering kan forstas teoretisk, hvordardering for leering kan forstas
empirisk og hvordan vurdering for leering kan fosgp@litisk og ideologisk?

Det jeg har funnet ut er at vurdering for laering karstas teoretisk ut ifra hvilket
lzeringssyn du har og ut ifra hvordan man menentgskjer. Jeg har en oppfatning av
at kunnskap konstrueres og at elever best leered giare som Dewey beskriver det og
at vurdering for leering pa denne maten ma hengensanmed det (Dale, 2005). Eleven
skal ifglge denne tankegangen leere ved & gjgrendié ved at han har leert. Elevene
ma gjeres ansvarlige og leeres opp til a reflektesx egen og andres laering. Kanskje
var det ikke en skivebom da man for noen ar siadgyyhte & snakke om filosofi inn i
skolen igjen, noen barnehager i Baerum komme shtig ined i gang med forsgk med
filosofi som fag. Dewey er vanligvis oversatt méedining by doing”, mens han i rett
oversatt form inkluderte at man handler rett nan wet rett:

"Learn to know by doing and to do by knowing”,

John Dewey
Ved a ta med Dewey’ s utvidede sitat om leeringnilsgte ogsa perspektivet om at
elevene skal leere & handle rett, som rettskafn@es&er, ved a vite hva som er rett.
Dale (2008) skriver at skolen har fatt dannelse sopsamfunnsmandat, med dette
mener han at undervisningen er et virkemiddel faradisere samfunnsmandatet. |
bokenFellesskolen - skolefaglig leering for gB®08)argumenterer Dalior at
dannelse ma bli en stgrre del av spesialpedagauité§et dette ikke skal vaere
eksklusivt, slik det tradisjonelt var fra 1800 ¢d)log til og med kan sies & veere i dag.
De tre overordnede fenomenene han beskriver inaenadse er kritisk og kreativ

tenkning, selvstendighet og ansvar og disse siekha knyttes til fag og yrke.

Mine undersgkelser har gitt meg en empirisk fotséav vurdering for leering ved at
jeg har sett hvor stor forskjell det kan vaere paleting for leering for en elev og en

leerer. Leereren forventer og tror at eleven hardgpiatt til seg den kunnskapen han har
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formidlet, begrepet kompetansemal og kriterier @omppnaelse eller kompetanse er
gode eksempler pa hvordan dette stemmer. Min q@saer at lsererne ma bli enda
flinkere til systematisk a reflektere med elevemerdade hva malsettingen med
laeringsgktene, vurderingen og aktiviteten er, séimgom de ogsa selv reflekterer over
eget utfart arbeid. Som et av Dales (2008) trelgtedenomener, mener jeg det er

viktig at laererne bidrar til & utvikle kritisk ogédativ tenkning hos elevene.

De feerreste laererne bruker "debrifing” av elevesme laeringsagkter, i dette har jeg en
sterk tro pa at det ligger mye laering. Leererne lseialkke om malene, sier elevene,
"malene star pa arbeidsplanen sa vi vet hva vilskahe”. Men kanskje nettopp dette er
hva leererne bgr debrife elevene i, etter en gjefaimakt, periode eller termin. Hvor

langt kom vi, hva laerte vi og hvordan gar vi vidage

Jeg har ogsa gjort enorme oppdagelser i forhotd/tikdan vi i Norge fortsatt er
giennomsyret av en pravekultur, der vi ikke kasdft i gang neste tema fort nok etter
at vi har hatt en prgve i det foreliggende temlag¢ttopp dette mener jeg det ligger
store potensialer for & heve elevenes laeringseathlydererne ma utnytte praven,
oppgaven, tentamen, den skriftlige innleveringeasentasjonen, filmen eller den
giennomfgrte fysiske aktiviteten med elevene ogletingen av dette produktet.
Akkurat som min dyktige informant pa Sten Teeruddgomed sine elever etter en
praktisk prgve i mat og helse, ta seg tid til del¢bre sammen med eleven over
hvordan dette resultatet ble og gi direkte frammadding til eleven om hvordan han

skal komme seg videre herifra.

Nar man snakker med leerere og sp@ar spgrsmal onddavaole legger opp periodene
sine, hvordan de planlegger a ha pravene og ikkstrhivordan de setter
terminkarakter, far man avvikende svar og hisskggdse. Dette er et omrade det ikke
er forsket godt nok pa og jeg tror leeringsutbyttet elevene ville hatt en stor utvikling
om man utviklet arbeidet med ulike temaer i forhilldar og hvordan man setter i
gang nye temaer og ikke minst om det ble forskdtymidan terminkarakter settes.
Laererne syns det er vanskelig og trenger hjelpeilgdning i hvordan de skal fa
vurdert elevene i alle kompetansemalene og hvaodéée til sammen skal bli en
karakter som viser elevens kompetanse i dette.f&gefiott metafor pa dette er hentet
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fra Canada sine skoler der de snakker om trenipgsog dommerkappe, nar elevene
vurderes i forhold til kompetansemalene har laerdmmmerkappen pa, ellers er de ute

pa treningsfeltet og leereren har treningscaps pa.

Det siste forskningsspgrsmalet er hgytsvevendéong sBoe som ogsa er riktig for
temaet. Skolesystemer og utdanning henger velttigaenmen med hvordan samfunnet
er, utvikler seg og hvordan vi forventer at framaticskal bli. Som Stobart (2007)
snakker om, sa er det Stakeholderne som leggegeattlige faringene for hvordan
skolen blir, det er de som gjennomfgrer prgverstei® og utfgrer oppdragene. Det vil
med andre ord si at en politisk og ideologisk f@efte av vurdering for leering henger
sammen med a forsta skolens plass i samfunnetaglénv samfunnet utvikler seg

framover.

Vurdering for laering er i dag et politisk begreprsnevnt tidligere, det er satt pa
dagsorden ikke bare av media, men ogsa av lokasewigale politikere. Kommuner
konservativt styrte, for eksempel Baerum og Oslo hiaét en politisk vilje og gnske om
a satse pa skole, noe de ogsa har gitt ressurdegjéire. Som vi ser av bade Baerum og
Oslo er dette kommuner som har foreldre som klpéedgrene om man ikke far de

gnskede resultater, noe jeg mener er helt avgjeretein kommende generasjonen.

Som Black og Williams (1998) bekrefter sammen meckfandre forskere (Koestner og
Ryan, 1999, Hattie og Timperley, 2007) bidrar biaeakterer og belgnning i liten grad
til at elevenes leeringsutbytte heves, de hevdéera disse summative vurderingene
adelegger for underveisvurderingen. Noe vi ma hd oss i bakhodet nar na karakter-
diskusjonen igjen kommer opp i arets valg.

Framtidens forskningsomrader innen vurdering

Stortingsmelding 16 fra 2006(odin.no, 2009) stadfeatkontinuerlig vurdering og
tilbakemeldinger gir gode resultater i form av lsktingsutbytte og meldingen
fremhever at dette spesielt gjelder for elever swake faglige ferdigheter. For meg
betyr dette at man ma utrede og forske pa hvoiittakémeldinger funger best og
hvilke mater man bar gi elevene tilbakemelding pa.
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I mine undersgkelser har jeg gjort flere oppdagelsehvordan leerernes enorme arbeid
med skriftlig vurdering av ulike elevarbeid ikke dget resultatet man skulle tro det ville
gi. Elevene sier at de kun ser pa karakteren deg #tke vier mye oppmerksomhet til
praver, oppgaver eller annet materiale de hardéitit. Det samme gjelder lekser og
tilbakemeldinger pa det arbeidet elevene gjaredstst i internasjonale undersgkelser
fra OECD at Norske leerere fglger opp lekser i nerghad enn andre land
(www.oecd.org 2009).

Knut Roar Engh (2009) beskriver ulike omrader hanrle tenke seg som interessante &
fa malt i motsetning til hva de internasjonale usd&elsene maler. Disse er blant annet
mobbefrekvens, trivsel, kvalitet pa undervisningmakratisk sinnelag og om elevene

er i stand til & trekke informasjon ut av tekstalike medier. Pa lik linje med Engh
mener jeg at det er behov for & ta et dypdykk irtian elevene oppfatter laeringen og
bruke radene fra dem. Hvordan mener elevene deibksey gjgre a bruke dem mer i
vurderingen? Hva har de & bidra med? Pa hvilkee w@plever de at tilbakemeldinger
fungerer? Er det slik at de selv oppfatter lseriregirkiennetegn som meningsfylt og
hevende i forhold til eget utbytte?

Nar det gjelder bruken av kjennetegn og hvilke Itaser dette vil gi for elever er det et
stort behov for & se pa de skolene som i dag deltedre vurderingspraksis. Jeg har en
tro pa at de skolene som har deltatt har kommet igorosessen i & gi elevene
tilbakemelding pa hva de kan og ikke bare hva degiea. Som Engh (2009) uttaler er
det en kultur i Norge der tilbakemeldingen gar s ldva som mangler for a fa til enda
bedre resultater, men jeg mener det kan sporeggedi dette som resultat av Udirs
prosjekt. De skolene som har deltatt er i ferd @edvikle vurderingskultur ved egen

skole og noen skoler imellom ogsa.

| lapet av mine undersgkelser vil jeg si at jegd@pdaget flere lgsninger pa hvordan
elevene bedre kan leere, en systematisk ordningnfeurderingsdialog,
elevmedvirkning i faglige sammenhenger, refleksjamdt kompetansemal, hva har vi
gjort og debrifing av timer i forhold til om vi néld malet? Videre mener jeg
prosessrettete tilbakemeldinger i form av for ekselrmappevurderinger vil fare til

laering underveis for elevene der far prosessreti@munikasjon med leererne. Elevene
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bar ogsa veiledes i hvordan de skal bruke raderigrdea leererne, som flere av elevene
bekreftet bruker de i liten grad de skriftlige verthgene de far pa prever, de trenger

med andre ord en kompetanse som hjelper dem iyitbeseg av laerernes vurdering.

Akkurat som Engh (2009) mener jeg at god vurdeeingurdering som innfrir
forskriftens krav og styrker elevenes forstaelseget leeringsarbeid og gker deres
laeringsutbytte. Det ville veere interessant & selwélken grad forskriftene overholdes i
Norge nar det gjelder egenvurdering, evne til @lete eget arbeid og deltakelse i
vurderingen. Dette er omrader jeg tror vi har ettgtotensial til & utvikle med tanke pa
hensikten med underveisvurdering som er & fremeneeak leering og utvikling. Etter
hgringen Udir har hatt ute i forbindelse med foifskit oppleeringsloven kapittel 3 og 4
vil elevens rolle bli enda mer tydelig i forholdldi utvikle egen vurderingsevne og

kompetanse.

Black og Wiliam (1998) har forsket mye pa formatiwderingskultur,
underveisvurdering, og de har funnet at prinsippenedering for laering resulterer i
okt leeringsutbytte for alle elevene, men mest flever med lav prestering. Den
viktigste forutsetningen for & lykkes i falge denfegi elevene mulighet til & vurdere
seg selv og hverandre. Nar mine undersgkelser aistat er lite egenvurdering og
hverandrevurdering i skolen, sa er dette et omdéddar forskes pa og omrader vi ma
utvikle videre. Som uttalt av Solhjell nd i maidéner han for at vi skal legge bedre til
rette for de flinkere elevene slik at de kan taskpd videregaende nar de gar pa
ungdomsskolen samt at noen kan ta universitetsiagagar pa videregaende. Jeg er
ogsa overbevist om at disse elevene vil fa gknigagjennom bruk av
mestringstilbakemeldinger, og at dette da vil bliligig brukt tilboud om regjeringen

skulle organisere mulighetene for elevene slik.

| tillegg til tilbakemelding pa mestring ma leeretsieflinkere til & utfordre elevene ved
a bruke presise tilbakemeldinger om hvilke utdymekgnnskaper de kan bruke i
oppgavene sine. Aksjonsforskning innenfor dettiefelille veert et meget interessant
felt & se pa, laererne kunne sette i gang ulike maatélbakemeldinger, egenvurdering

og hverandrevurdering hvor de s etter elevenesgaag som resultat.
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Stobart (2008) konkluderer i bok&esting timesned at vi lever i en vurderingstid og
selv om han har veert kritisk til de vurderingspiaése vi har, s& mener han at vi ikke
kan unnga vurdering. Vi trenger det bade for aneuta avgjarelser om de laerende og
for & kunne hjelpe dem a leere. Hovedargumenteka leo at vurdering er en sosial
aktivitet som skaper leerendes identitet og den ksgyeng som skjer. Vurdering for
leering tilbyr en positiv vei framover med to hovedsikter i fglge Stobart (2008),
fokus pé det situasjonelle og fokus pa & forstéodaedre leering. Visjonen beskriver
han som den aktive, selv- regulerende laerende sobef for & gi betydning til det han
har leert. Stobart (2008) bekrefter ogsa at vurdeion laering er i samarbeid med andre

og at hverandrevurdering og egenvurdering ma rstamolle i prosessen.

| tillegg til disse omradene jeg har nevnt over Brgag som resultat av mine
undersgkelser og oppdagelser at forskningen ogsselmeermere pa hva slags rolle
dannelse og samfunnsperspektivet har i skolenniddrtenker pa vurdering for laering
er dette en prosess som skal giennomfgres medignditakende elev. Derfor blir det
I utviklingen av vurdering for laering meningsfytlt@et samfunnsfaglige perspektivet
ma veere med. Elever laerer sammen med andre og dforhéld til vurdering som
Black and Wiliam (1998) ogséa undrestreker, vurdemrandre og seg selv for & oppna

maksimalt utbytte av vurderingen.

De syv mennesketypene fra den generelle leereplasohanevnt den senere tid blitt
liggende pa sidelinjene og det er pa tide at virhihnet om den viktige rollen disse
spiller. Vi skal ikke veere hovedoppdragere av batlette er foreldrenes hovedansvar,
og jeg vil heller ikke diskutere i hvilken gradiskolen skal veere den dannende
institusjon i forhold til hvilke idealer som gjeldeg ikke. P& den andre siden har jeg
stor tro pa at vi ma vurdere elevene ut ifra datfsansfaglige perspektivet der vi ser pa
hvordan elevene jobber sammen med andre og hvdelarierakterer med andre. Dette
er kompetanser elevene vil fa bruk for i framtidennoe ogsa forskermiljgene kunne se

naermere pa.

Et siste omrade jeg kunne tenke meg a nevne sode bundersgkes i framtidens
forskning er hvilken rolle muntlig vurdering hadagens samfunn. Vi lserer sammen

med andre i et samfunn der man kommuniserer bajkaltli vanlig og ved ulike
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skriftlige former. Elevene jeg snakket med i mimelersgkelser bekrefter at det er til
sjeldenheten at de har muntlige vurderinger. Ferkzererne jeg snakket med som
deltok i utredning av nasjonale kjennetegn gns&gmasjonale kjennetegn og faringer
som ogsa skal brukes ved muntlig eksaminasjortyshalering, den summative
vurderingen. Skoleeier er ansvarlig for gjennonmfigen av muntlig eksamen, der jeg
har funnet ut at laererne papeker at dette gir $tosijeller bade pa hvordan
organiseringen rundt denne vurderingen er, men ioigsgold til hvilke kriteier man
setter for maloppnaelse. Elin Bonde, seniorradgiBzerum kommune, som ansvarlig
for kompetanseheving innen vurdering for rektor@Beerum, 2009) hevder at det ved
bruk av kompetansemal og kjennetegn pa maloppnikéiseil veere noen forskjell pa

skriftlig og muntlig.

Dobson (2008) har undersgkt dette i sin doktoragtvag og som han bekrefter er det
ikke gjort mange forskningsarbeider innen dettedatar det er forholdsvis urgrt. Han
snakker om hvordan dette er en dyr form for vurbesom pa grunn av det kan veere
truet. Videre argumenterer han for en herskefri tiguiaurdering der den som vurderes
gis en rettferdig vurdering uavhengig av kjgnneatsle eller andre faktorer som kan

pavirke eksaminator.

Diskusjonen om den muntlige eksamensformen vilklalt ogsa henge sammen med
den skriftlige eksamensformen. Leerere tenderarforberede elevene til hvilken
eksamensform man kan vente seg og vil bruke myeiresr pa a forberede elevene pa
det som kommer. Hvilke faktorer som spiller inn &evene pa eksamensdagen for
eksempel bgr veere utslagsgivende na nar Udir skahde med nye forslag til
forskrifter og forhapentligvis etter hvert ogsadlag til nye eksamensformer. Murray
fra forskning i Storbritannia peker pa hvor lite deforsket pa hvor mye en elevs
opptreden avhenger av dagsform og lignende naadmbntlig eksamen (Dobson,
2008).

Ved de skolene jeg har undersgkt der de brukeregpnantlig er dette en
vurderingsform som elevene liker kiempegodt ogadaléet veldig serigst og alvorlig.
De forbereder seg og jobber intenst til dagen @ sk muntlig, det som mangler i
denne prgvemuntlige settingen er en konkret odkidirdlbakemelding i en

vurderingsdialog sammen med eleven. Skolene hamlaired langt som til a bruke
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kiennetegn p& maloppnaelsen i disse settingenatstilevene vet hva som er forventet,
men de far ingen muntlig tilbakemelding pa hva dstrer og hvordan de skal komme
videre i sin laering. Denne tilbakemeldingen bavete fa slik at de kan utvikle egne
kunnskaper til den avsluttende muntlige prgvengesem enten er sluttvurdering eller
en halvarsvurdering. Bruken av kriterier og besise av konkret kompetanse framfor
en holistisk vurdering av eleven er ogsa et nyttdata som ma forskes pa ifalge Sadler
(2009).

Falgeforskningene til Bedre vurderingspraksis kommed en rapport til i mai og
denne vil jeg anta at viser store framsteg i déesl@hvor de har prgvd ut kriterier pa
maloppnaelse. Ved de skolene jeg var kunne matodeutbytte av a kunne ha
nasjonale kjennetegn som hjelp i & veilede elevitere vil jeg ogsa tro det kommer
fram i forskningen at elevene ma tas mer med nigsprosessen, noe jeg tror vil veere
veldig interessant i skolen framover, det vil bktig & lage arenaer slik at elevene far
delta og pavirke samtidig som lzereren er en tydedigg klarere klasseleder enn vi har
hatt til na.
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Vedlegg 1 Observasjonsskjema

Leerer og trinn:

Start tid: Avslutningstid: Antall elever:

Antall voksne: Leeringssituasjon Fag og tema

Beskrivelse av

observasjon:

Observasjonsomrade Notater (eksempler) Passende score i
stigende rekkefglge:

Instruksjon fra leerer

1.Leerer formidler mal og forventinger til laeringser

2. Leerer gir instruksjoner til klassen om hva dal giare, hente eller

tenke pa.

3. Leerer kommenterer elevers oppfarsel, kommenédigrlignende.

Tilbakemelding fra leerer

4. Leerer eksemplifiserer med andre elever somtigjgriktig, svarer

riktig eller har en eksemplarisk mate a veere pa.

5. Leerer veileder elever en og en

6. Leerer gir fysiske tilbakemeldinger til elevene.

Framovermeldinger fra laerer

7. Leerer gir formell framovermelding til eleven

8. Leerer gir uformell framovermelding til elevene.

Skriftlig vurdering

9. Leerer gir tilbakemelding pa skriftlig arbeideae har gjort.

10. Leereren kommenterer hva eleven kan gjgre lidirfinkere, leere

mer i forhold til det skriftlige arbeidet.

Elevkommentarer

11. Eleven spar spagrsmal i forhold til organisersggnnhold i

leeringsakten.

12. Eleven spgr spgrsmal i forhold til toalettbegidiatelse til ulike
ting.

13. Eleven gir ikke passende kommentarer

Fagkommentar/ svar fra elever:

14. Elever som blir spurt om & svare pa sparsméteer:

15. Eleven sper faglige spgrsmal.

Hverandrevurdering

16. Elevene gir personlige kommentarer til hverandr

17. Elevene gir faglige kommentarer til hverandre

18. Elever gir andre elever framovermeldinger
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Vedlegg 2 Intervjuguide elever

Bakgrunn for oppgaven

* Lillian Gran, masterstudent ved HIL
* Master i pedagogikk
» Levere avsluttende masteroppgave i april.
Oppgaven skal veere en et studie med fokus pa hvaldaene vurderes og

hvordan laererne bruker vurdering for leering i matdgpet med elevene.

Intervjuet tar 45 til 60 min.

Elev og trinn:

Jente/gutt:

Start tid: Avslutningstid: Antall elever:

Beskrivelse av

intervjusituasjon:

Intervjuomrader Notater (eksempler) Passende score i
stigende
rekkefalge:

(1-7)

Leererperspektiv

1. Hvordan vurderer leererne

ditt leeringsarbeid?

2. Hva slags kommentarer far|
du av leereren din?

3. I hvilke fag har du fatt
tilbakemelding fra lzereren pa
hva du skal gjgre for & leere

mer i det faget?

4. Far du tilbakemelding fra
leererne dine om hvordan du
stér i forhold til
kompetansemalene i

leereplanen?

5. Hvordan opplever du at

leererne snakker med deg?

6. Hvordan leerer du av at
leereren retter skolearbeidet
ditt?

7. Snakker laereren din om

hvilke mal deres skal na?

8. Hvordan kontrollerer
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leererne dine hvordan du har

gjort leksene dine?

Medelevperspektiv

9. Hvor mange ganger har du
blitt vurdert av dine medeleve|

i faglig sammenheng?

10. | hvilke fag har du vurdert
medelevers faglige arbeid?

Egenvurdering

11. Vet du hvordan du kan
vurdere ditt eget arbeid?

12. Vet du hvordan du kan
vurdere ditt eget arbeid?

13. Hva gjgr du nar du far
tilbake en pragve, en oppgave,
eller et annet produkt laereren

har vurdert?

14. Hva er et kompetansemalp

15. Hvordan vet du hva du

skal leere i de ulike fagene?

16. Vet du hva som kreves a:
deg for at du skal nd malene i

fagene?

17. Hvor mye tid bruker du p3

lekser pr. dag?

18. Hvor lenge leser du pr.
dag? (Blader, skjgnnlittereere
baker etc.)

19. Hvordan mener du at du
kan leere mer enn det du kan

dag?

20. Beskriv din egen
kompetanse innenfor de fem
hovedomradene:
Lesekompetanse
Skrivekompetanse

IKT- kompetanse

Muntlig kompetanse

Regnekompetanse

Elevsamtale

21. Hva snakker du med

leereren om i elevsamtalen?

22. Hvor mange elevsamtaler
har du hatt i lapet av
ungdomsskolen?

23. Hva opplever du er malet

med elevsamtalen?

24, Far du faglige
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tilbakemeldinger i

elevsamtalen?

Vurderingsdialog

25. Hva tror du en

vurderingsdialog er?

26. Har du hatt en
vurderingsdialog med dine

leerere?

27. Beskriv hvordan ditt arbei
vurderes i ulike fag?

)

Vurderingsverktay

28. I hvilke fag har du
mappevurdering?

29. Hvordan opplever du at
mappevurdering bidrar til at
du leerer mer?

30. Har du mulighet til &
forbedre det arbeidet du har

levert i mappen din?

31. Hvordan jobber du med
arbeidsplanene?

32. Hvordan bruker du
manedsrapporten?

33. Hvilke
vurderingsverktgyene har du
gjennomfgart i ungdomsskolen
*Kartleggeren (matte, engelsk
norsk)

*Nasjonale praver: engelsk,

matte, norsk

34. Hvordan har du fatt vite
resultatet fra disse

vurderingsverkgtyene?

35. Hvordan har foreldrene
dine fatt resultatene fra disse

vurderingsverkagyene?

36. Beskriv hvordan laereren
din har gitt deg tilbakemelding
pa ditt arbeid i fagene etter at
du har gjennomfgart

vurderingsverktayene:

37. Hvordan har dine resultatg
pa disse testene pavirket din

skolehverdag?

h

=
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Vedlegg 3: Intervjuguide leerere

Bakgrunn for oppgaven

* Lillian Gran, masterstudent ved HIL
* Master i pedagogikk
» Levere avsluttende masteroppgave i april.
Oppgaven skal veere en et studie med fokus pa hvaldaene vurderes og

hvordan laererne bruker vurdering for leering i matdgpet med elevene.

Intervjuet tar 45 til 60 min.

Leerer og trinn;

Jente/gutt:

Start tid: Avslutningstid: Antall elever:

Beskrivelse av

intervjusituasjon:

Intervjuomrader Notater (eksempler) Passende score i
stigende
rekkefalge:

(1-7)

Leererperspektiv

1.P& hvilket trinn underviser

du?

2.Hvordan vurderer du
elevenes leeringsarbeid?

(gi en generell beskrivelse av
hvordan ulike elevarbeid blir

vurdert av deg)

3.Far elevene informasjon o
hvordan de vurderes og hva

som vektlegges?

4.P& hvilken mate far elevene
informasjon om hvordan de
vurderes og hva som

vektlegges?

Hverandrevurdering

5.Hvor mange ganger har du
latt elevene vurdere hverandre,
"hverandrevurdering” dette
skolearet?

6.1 hvilke fag bruker du

"hverandrevurdering”?

side 125 av 131 Master student Lilliaman Hggskolen pa Lillehammer Mai 2009



Avsluttende masteroppgave i Elevvurdering
Fra privatpraktiserende til felles harmoniserendelgringspraksis- en ungdomsskole studie

Framovermelding

7.Gir du elevene faglige
kommentarerer og
tilbakemeldinger i lgpet av

undervisningen?

8.1 hvilke fag bruker du mye
tid pa tilbakemeldinger til

elevene?

9.Gi eksempler pa hva slags
tilbakemeldinger du gir

elevene.

Egenvurdering

10.Vet elevene dine hvordan
de kan vurdere sitt eget
arbeid?

11Hvor ofte vurderer elevene
sitt eget arbeidet i fagene du

underviser?

12.Lar du elevene delta i &
bestemme hvordan de skal

vurderes?

13. P& hvilken mate lar du
elevene delta i & bestemme
hvordan de skal vurderes i
fagene?
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Vedlegg 4: Vurdering av Praktisk Prgve: Gjeerbakst.

Laget av Sonja Locher

Navn: Gruppe:

Kjennetegn: Lav Middels | Hay Kommentar: | Egenvurdering
Skrives av leerer
underveis i
vurderingen:

e 1 Handvask: 1. Hvordan syns du

hygiene det har gétt?

(orden-oppvask,) Oppvask: 2. Hva kunne du ha
gjort annerledes.

Benker:

Bruk av kluter:

eleven. Har ikke
satt karakteren
pa forhand.
Bruker

reflekterer over
elevens arbeid.

kjennetegnene og

e 2 Planlegging: 3. Visste du hva du
Fremgangsmdte skulle gjore?
( planlegging, Hente frem: 4. Hvordan kom du i
7 punkter, gang?
arbeidsteknikk), Tidsbruk:
Heving:
Utbaking:
Etterheving:
Steking:
« 3 Gjcer trenger:
Teori neerings- Neeringsstoff:
stoff > Fett:
»  Protein:
»  Karbohydrat:
» Vann:
> Vitaminer:
»  Mineraler:
Karakter:
Resonnerer
sammen med

o

<« & O

=

C

(!

R

RSN
Ceo o )—
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Vurderingskjennetegn:

Kompetansemal:

planleggje og lage trygg og ernaeringsmessig god mat, og forklare kva for naeringsstoff matvar /e)

inneheld

ffr,f

informere andre om korleis matvanar kan paverke sjukdommar som heng saman med livsstil 0g<&Eda

kosthald

gi dgme pa korleis kjokkenreiskapar, tillagingsmatar eller matvanar har endra seg over tid eller
flytta seg geografisk, og forklare korleis det har verka inn pa livet til folk

Mat og livsstil log 2 3 0g 4 middels 5 0g 6 hay
Lav
1 Har noe kunnskap om Kan felge vanlige hygiene | Skal kjenne
Hygiene hygiene som for regler for handvask, tilretningslinjer for god
eksempel @ vaske hender | oppvask, benker og bruk | hygiene pd kjokkenet,
for matlaging og terke av kluter. slik at maten er trygg og
benker. De kan ogsa Kan temperatur som spise.
vaske opp uten at trengs for at oppvask Bruker ulike fjeler til
matrester sitter igjen. skal kunne gjennomfores | skjeere kjott, grennsaker
praktisk. Eleven kan a etc og vet grunnen til
bruke. oppvaskmaskin og | dette.
vet hvilke redskaper som | Vet om mattilsynet og
kan settes i den og hvilke | hva dette har slags
som ber vaskes for hand. | funksjon for norske
Bruker ulike fjoler for bedrifter.
grennsaker, fisk og kjett. | Kan reflektere over
hygiene og dens
betydning i forhold til
ulike sykdommer i
verden. (Ekoli, Samonella)
(Hellstrem)

e 2 Kan bruke oppskrifter i Kan lese oppskrifter fra | Kan bruke oppskrifter
kokebgker med kokebgker ol. Og komme | fra kokebgker
veiledning. frem til et bra resultat. | selvstendig og kunne

folge hensiktsmessige
fremgangsmater ndr en
lager mat.

- 3 Kan navnet pd noen Skal kjenne til Kan forklare hvilke

neeringsstoffer.

neeringsstoffene i maten
og vite litt om hvilke
egenskaper de har.

neeringsstoffer
matvarene inneholder og
hvilke egenskaper de har.
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Beskrivelse av proven:

Elevene er forbedt pa at de skal ha en prove i gjeerbakst, de trekker
hvilken oppgave de skal ha. Rundstykker eller hveteboller. Ingredienser
star pa tavla. Oppskrifta far de, men ikke i riktig rekkefelge, dette har de
terpet pa og dermed skal de kunne det. Elevene far tiden fra de starter og
til de skal veere ferdig, de ma kunne alle fasene som en gjceerdeig skal
igjennom. (7 punkts liste). Hygiene, oppvask etc. herer med. Dette vurderes
underveis og helt til slutt har lcerer en samtale med elevene der de
vurderer seg selg og de far ogs@ noen spersmal om neeringsstoffer og
lignende. De fdr ogsa ca- karakter muntlig av lerere. Elevene far fra 1145-
1400. Rekker ikke a ha veiledning av alle innenfor tida noen blir igjen
etterpd og derfor blir det gjerne til halv tre.

Opp til 8 elever i denne gruppa. De jobber to og to pa hvert kjekken.
Veileder hver og en elev og gir individuell vurdering av deres arbeid og
kompetanse.

9.trinn, + spes. Ped.

Egenrefleksjon:
Elevene reflekterer over eget arbeid.
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Vedlegg 5: Sammenligning av elever og leereres svar

de empiriske undersgkelsene

fra

Spgrsmal | Leererne sier: Sparsmal Elevene sier:
Vi har aldri jobbet s& mye med vurdering saniHvordan vurderer "Fint”, de gir god
na i ar, og elevene far en grundig vurdering| leererne ditt vurdering.

med kjennetegn pa maloppnaelse og krav t
elevene.

| leeringsarbeid?

Vi har ikke hatt tid til & begynne med
hverandrevurdering.

Hvor mange ganger har
du blitt vurdert av dine
medelever i faglig

47,1% sier 1-4 ganger
(norsk)

sammenheng?
Vi bruker mye tid pa kompetansemal, Hva er et "vet ikke”
kiennetegn og maloppnaelse sammen med| kompetansemal?
elevene, dette har vi leert dem mye om.
Ved bruk av skjemaer som viser kjennetegn | hvilke fag har du fatt Matte
pa méaloppnéaelse far elevene tilbakemelding,tilbakemelding fra
skriftlig, i alle fag, ofte. laereren pé hva du skal
gjgre for & laere mer i de
faget?
Vi bruker egenvurdering noe i var Vet du hvordan du kan | Ja

undervisning og vurderingen av elevene.

vurdere ditt eget arbeid?)

Elevene far faglige tilbakemeldinger i
elevsamtalene. Det er hovedsakelig en fagl
samtale.

Hva snakker du med
deereren om i
elevsamtalen?

"Hvordan jeg har det og
sann, og noe fag”.

Elevene vet hvilke mal de skal lzere ut ifra

arbeidsplaner og ved at vi har begynt med

kiennetegn pa maloppnaelse vet elevene h
som skal til for & f de ulike karakterene og
vet ogsa hva de selv ma gjgre for & oppna
hayere karakter.

Far du tilbakemelding fra
leererne dine om hvordat
alu star i forhold til
deompetansemalene i

leereplanen?

1 laeringsmalene

53% sier ja, pa

Vi bruker veldig mye tid pa & vurdere arbeid
til elevene, bare retting av tentamen vil kun
ta en time pr. elev. Vi har alltid tentamener
ved avslutning av et semester.

gtiva gjar du nar du far

negilbake en prgve, en
oppgave, eller et annet
produkt laereren har
vurdert?

"Jeg leerer av feilene jeg ha
gjort”
"Ser pa karakteren”

1

Ved bruk av kjennetegn pd maloppnaelse v,
elevene alt om hva de skal gjare for & na
malene og hva som skal til for & fa de ulike

eWet du hva som kreves
av deg for at du skal na
malene i fagene?

karakterene.

84 % sier ja
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Leerere sier Sparsmal Elever sier:

- Taksonomi og Hvilket Det er lettere & vite hva laererne mener.
maloppnaelse utbytte har | Du vet hvorfor du far en karakter.

- Bevissthet og mal du fattava | Dukan samle sammen de arkene med méloppnéelss
- Laererne har blitt flinkere til| jobbe med gve pa dem far prever da vet du hva du ma kunne.

a fa ned pa papiret hva de
krever av elevene

- Leererne har blitt sikrere
som fagpersoner og vet hva
de vil at elevene skal forsta
og hva de forventer av dem.
- Enklere & begrunne og
forklare karakterer for elever,
og foreldre.

- Leererne har veert veldig
fokusert pa sluttvurdering,
mens nd har de fatt mer fokd
pa underveisvurderingen
0gsa.

vurdering for
leering.

Elevene strever hardere for
na malene og gjare arbeider|
bedre enn det de har gjort fg
Det blir en veiledning for
dem. Vi far feerre rene
utskrifter fra nettet.

Hvordan
bidrar
kjennetegn til
lzering for
eleven?

Lettere & forberede seg til praver.
Du vet hva som kommer.

Leererne tror nasjonale
kjennetegn kan bidra til at
elever kan fa en mer lik og
rettferdig vurdering landet
rundt

- Arbeidet med kjennetegn
har ryddet opp i hva man
legger i de ulike karakterene
- Nasjonale kjennetegn kan
bidra til at flere elever far
bedre informasjon om hvor
de star i forhold til malene i

leereplanverket

Har du tro pa
innfgring av
nasjonale
kjennetegn?

Elevene er ikke fullstendig informert om at lserehae
veert med pa et forsgk i nasjonal forstand. De wdea
har fatt vite mer om kjennetegn og kriterier, men

bakgrunnen til dette er de ikke tatt med pa rad om.
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