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Forord

Dette lovte jeg meg selv den dagen jeg som 21 aring var ferdigutdannet farskoleleerer og
nybakt mamma til min na 18 ar gamle sgnn. Jeg lovte meg selv at jeg skulle ta min mastergrad
for jeg ble 40 ar. Siden da har jeg gjentatt denne lovnaden til meg selv mange, mange ganger.
Det har bare ikke blitt tid til det, far na. Livet i mellomtiden har gitt meg tre nye barn og en
rekke videreutdanninger - smabarnspedagogikk, spesialpedagogikk, flerkulturelt barnevern,
begynneropplering, norsk og sprak- og leseveiledning. Jeg har gatt fra & vaere farskolelaerer

til & bli lzerer og veileder.

| ar blir jeg 40 ar. Klarte jeg a veere tro til det lgftet jeg gav meg selv? Tiden tikker, jeg neermer
meg mitt nye tiar. Jeg fikk det litt travelt med lgftet jeg gav meg selv, men det er greit. Jeg er
glad for alt jeg har gjort i mellomtiden. Jeg har fatt en bred faglig plattform, en rik praksis, en
stor familie, et stort hus og rikelig med livserfaring. Jeg er blitt voksen! Na skal jeg gi meg
selv et nytt lgfte — at jeg skal veere litt snillere med meg selv. Det har vert litt tungt  studere
fullt, jobbe fullt, ta CAS2 og Logos sertifiseringer, vaere kontaktleerer, veileder, firebarnsmor
og kone, alt pa en gang. Na er jeg litt sliten, men jeg skal ikke klage. Dette har veert mitt valg!
Jeg nermer meg malstreken og akkurat na er jeg litt stolt av meg selv!

Jeg vil takke min Klemet og mine barn for deres talmodighet, og Gro for hennes mange
verdifulle oppmuntringer. Dere er alle gull verdt! Jeg vil takke mine tidligere kollegaer pa
Gystadmarka skole, spesielt Ggril, Gitte, Ingunn, Linda, Martha og Anki — dere har leert meg
mye, alle sammen! Jeg ma ogsa takke tidligere kollegaer ved UDA i Oslo, lererne pa sprak-
og leseveilederutdanningen ved UiO og Yngve Nordkvelle ved INN - dere har virkelig bidratt
til min yrkesprofesjonelle dannelse! Takk til Zorro og Sigrid som mang en gang har luftet mitt
overfylte hode. Til sist vil jeg takke min veileder Anne-Mette Bjgrgen. Dette har veert intenst,
meget hektisk og leererikt. Takk for stor fleksibilitet og konstruktive tilbakemeldinger!

Annie
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Norsk sammendrag

Denne masteroppgaven handler om hvordan lerere kan tilrettelegge for den gode norskfaglige
begynneropplaringen. Den viser til bdde nasjonal og internasjonal forskning som forteller noe
om hva undervisningen ber inneholde dersom den skal kunne ansees for & vaere suksessfull,
ved at elevene utvikler gode langsiktige leseferdigheter. Oppgaven ser forskning i
sammenheng med de nye norskfaglige intensjonene som kommer med fagfornyelsen i 2020.
Elevene skal fra da fa en norskundervisning som sikrer dem forstéelse og progresjon. I tillegg
skal lerere legge opp til en undervisning som bade er utforskende, nysgjerrighetsskapende og

eksperimenterende.

Sentralt 1 denne masteroppgaven stir fire fagartikler. Disse analyseres 1 lys av det
sosiokulturelle leeringssynet som den nye overordnede delen av lareplanen er sterkt forankret
i. Fokuset i analysene vil vere laerernes forstaelse av deres egne roller i undervisningen, deres
forstaelse av elevene, lering og prioritering av faglig innhold i begynneropplaringen.
Hovedkildene 1 masteroppgaven er artiklene til Hagtvet et al. (2011), Rygg (2016), Snow og
Matthews (2016) og Solheim, Frijters, Lundetre og Uppstad (2018).

Artikkelanalysen vil vise at lerere generelt har god forstaelse for deres egne og elevenes roller
1 undervisningen, men at det ligger et forbedringspotensial i deres forstaelse for lering og
prioriteringer av faglig innhold 1 den norskfaglige begynneroppleringen. Denne
masteroppgaven vil vise at ordforrdd er den sterste faglige drivkraften til en langsiktig
vellykket leseutvikling og at det er viktig med muntlighet i undervisningen. Den viser videre
at funksjonell bokstavlering og spraklig bevissthet er med pa & danne et sikkert og godt

grunnlag for den ferste leseopplaringen.

Nokkelord: begynneropplering, lererrollen, norskfaget, sosiokulturell leringsteori,

overordnet del av lereplanen
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Engelsk sammendrag (abstract)

This thesis looks at the teachers’ competence at teaching the Norwegian subject, during the
pupils first year at school. It refers to important national and international research, telling
about successful teaching giving pupils a chance to develop good long-term reading skills. It
looks at this research in the context of the new national curriculum, coming in 2020. From
then, the Norwegian subject is going to focus on giving pupils good comprehension and
progression. The teachers will be obligated to organize a tuition stimulation the pupils need to

explore, experiment and use their curiosity in order to learn.

An important part of this thesis is the analysis of four articles, viewed in the light of the socio-
cultural learning. This way of looking at learning is reflected in the new national curriculum.
The analysis focus on the teaches understanding of their own role in teaching and their
understanding of pupils, learning and important priorities for the Norwegian subject. The main
sources are Hagtvet et al. (2011), Rygg (2016), Snow and Matthews (2016) and Solheim
Frijters, Lundetra and Uppstad (2018).

The analysis shows that teachers generally understand both their role in teaching and the
pupils’ role in learning. However, there is a potential for improvement in their understanding
of learning and what they should prioritize to teach. This thesis shows that teaching vocabulary
is important in order to give pupils long-term and successful reading skills. It it shows the
importance of oral teaching. It further shows that functional letter learning and phonological
awareness both are important skills to teach the first year at school, in order to give the pupils

a chance to become good readers.

Keywords: the first teaching, teachers, Norwegian subject, socio-cultural learning, national

curriculum
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1. Innledning

Denne masteroppgaven retter sokelyset mot hva forskning har kommet fram til er viktige
suksessfaktorer for larernes undervisning i begynneroppleringen, i denne sammenheng
avgrenset til norskfaget. Suksessen handler om at laerere méd sette sammen en
begynneropplering som vil baere frukter ogsé pa lang sikt, ved at elevene opparbeider seg et
bredt fundament og en solid lesekompetanse. Det handler derfor ikke om at leerere skal fa
elevene sine til & knekke den alfabetiske koden for & lese raskest mulig. Med utgangpunkt i
fire fagartikler som tematiserer begynneropplaering, har jeg derfor gjort en analyse av laerernes

forstaelse av sine egne roller, elevene, lering og faglig innhold i undervisningen.

I tillegg tikker tiden ned til fornyelsen av laereplanen i 2020. Da trér ny overordnet del av
lereplanen i kraft. Den har, slik jeg senere vil komme tilbake til, en sosiokulturell forankring.
Laereplanen i Norge er en forskrift leererne er forpliktet til & planlegge og gjennomfore
undervisning ut fra, dette inkluderer begynneroppleringen i1 norskfaget. P4 bakgrunn av dette
baserer analysen av fagartiklene seg pa sentrale kjennetegn fra et sosiokulturelt leringssyn.
Dette leringssynet er blant annet opptatt av at lerere skal ha kunnskaper om relasjonen
mellom sprak, tenking, handling og virkelighetsforstaelse, samt de sosiale prosessers
betydning for individet og samfunnet. Viten og erkjennelse ma derfor alltid fortolkes og sees

1 sammenheng med sosiale og kulturelle kontekster (Rasborg, 2013, s. 405-406),

1.1 Hvorfor denne tematikken?

Som lerer, veileder og mor til fire barn har jeg en stor interesse for begynneropplering og
inkluderende undervisning, med vekt pa at alle barn skal oppleve mestring og utvikling 1
hverdagen. Som pedagog identifiserer jeg meg sterkt med begynneropplaringspedagogikken
jeg har tilegnet meg gjennom studier hos en kjerne erfarne forskere og forelesere fra
Universitetet 1 Oslo (UiO). Egen yrkesdannelse har med stolthet blitt pavirket av blant annet

Frost, Refsahl og Hagtvet, som formidler og begrunner betydningen av 4 danne det gode
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grunnlaget for den forste lese- og skriveoppleringen. I tillegg ser jeg til Lesesenteret som blant

annet har gjennomfert forskning rundt betydningen av tidlig innsats, kjent som «P4& Sporet».

Fra jeg 12001 kunne titulere meg som pedagog og fram til i dag har tilgangen til forskning og
dens formidlingsmulighet eksplodert via sosiale medier. Personlig sitter igjen med en
oppfattelse av at dette kan resultere 1 kunnskapsfragmentering. Det forskes pa et bredt felt
rundt begynneropplaringen og nart sagt alt ser ut til 4 ha effekter, om det sa er snakk om
SLT+ eller intensiv bokstavinnlering. Samtidig med denne utviklingen har prestasjonen til
norske forsteklassinger blitt satt pad dagsorden, blant annet ved innfering av obligatorisk
lesekartlegging. Til tross for tydelige instruksjoner rundt kartleggingens intensjoner, bruker
en rekke kommuner resultatene i sine styringsdokumenter. Dette er jeg kritisk til ettersom jeg
frykter det kan bygge opp under en «teaching to the test»-opplaring, hemmende for en bred
og god begynneropplering. Hagtvet et al. (2011, s. 48) antyder i sin artikkel noe av det samme.

Min presupposisjon er at norske barn 1 for stor grad er prisgitt den lereren de far tildelt i
begynneropplaringen og at laererne har for stort rom til & gjere egne pedagogiske valg. I mine
litteratursek har jeg flere ganger har mett pa uttalelser som peker pa at det er et sprik mellom
det lerere vet vil gi de beste avkastningene for elevene sine og hva de sd faktisk velger a
vektlegge 1 undervisningen. Bade Hagtvet et al. (2011), Rygg (2016) og Snow og Matthews
(2016) sier noe om nettopp dette nér de tematiserer forstdelsesundervising og bokstavlaring.
Dette kan etter min mening vare en indikasjon pa at det foreligger et sprik mellom lererens
leringssyn og deres forstaelse for lering og undervisning. I tillegg mener jeg at det er for stort
sprik mellom skolefaglig lering og elevenes ovrige hverdagsliv. Dette understottes i den

lesing jeg har gjort av Dale (1996, s. 65) og Paradise og Rogoff (2009).
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1.2 Mine pedagogiske briller

Som laerer har jeg alltid hatt min basis i et sosiokulturelt leringssyn. Erfaringsmessig ma jeg
derimot erkjenne at det har vert et gap mellom teoretisk intensjon og reell praksis. For mye
av min undervisning har vert tuftet pa andre verdier enn de jeg mente jeg stod for. Jeg har
veert god pd individuell tilpasset opplaering, ved & vare stottende stillas innenfor elevenes
nermeste utviklingssoner. A fa til mediering og et sosialt perspektiv pd lering har vert
vanskeligere og krevd en bevisst endring av didaktisk planlegging og gjennomfoering. I dag
star jeg sterke enn noen gang innenfor denne tradisjonen. Vygostsky (Dale, 1996) sitt syn pa
spréket, det kontekstuelle og lerernes rolle 1 samspillet med elever star sterkt fra min sprék-
og leseveilederutdanning fra UiO. I tillegg finner jeg Rogoff (Paradise & Rogoff, 2009)
spesielt inspirerende, bade med tanke pa det mangfoldige klasserommet og den kommende
leereplanens enske om gkt utforskning, eksperimentering, nysgjerrighet, tverrfaglighet og
dybdel®ring. Rogoff er opptatt av voksne viser barn vei, stotter opp om og lar de utforske

verden rundt seg, innenfor rammene av autentiske hverdagsaktiviteter.

Innenfor lese- og skriveoppleringen ser jeg til hermeneutikken, inspirert av «den
hermeneutiske sirkelen» (Alnes, 2018). Mening er da nert knyttet til var forforstielse ved at
det foregér et samspill mellom bdde deler og helheter 1 bade tekster og lering generert. Delene
kan studeres ngye hver for seg, men til syvende og sist gis de mening som helhet. Ved stadig
a forstd mer av de delene man studerer, kan ogsa den helhetlige forstaelsen utvides. Mening
og motivasjon henger for min del tett ssmmen. Som pedagog er jeg derfor opptatt av & finne

en bred innfallsvinkel til lering, for & {4 alle elevene med meg.

1.3 Hva jeg vil finne ut av

Formalet med denne masteroppgaven er a bidra til at leerere skal bli bevisste sine roller 1
begynneroppleringen. Jeg ensker de skal gjore gode og kunnskapsbaserte prioriteringer, bade
faglig og metodisk. Dette er noen av premissene som ligger til grunn for fagfornyelsen (NOU,

2015:8, s. 12-15). Selv om ny lareplan fortsatt er under utarbeidelse, vet vi at det nye
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planverket vil endre norskfaget. Med utgangspunkt i fagartikkelanalyser basert pa sentralt
innhold fra det sosiokulturelle leringssynet, er derfor min intensjon for denne masteroppgaven

a komme nermere svar pa folgende sporsmal:

Hvordan kan Icerernes arbeid med den gode norskfaglige begynneroppleeringen

gjennomfores i trad med de nye intensjonene for norskfaget?

e Hvilken betydning har lzerernes forstielse av sine egne roller i undervisningen?
e Hvilken betydning har lzerernes forstielse av elevene?

e Hyvilken betydning har leerernes forstielse av leering?

e Hyvilken betydning har leerernes forstielse for prioriteringer av faglig innhold

og metoder?

Begynneropplaring er i denne sammenhengen en betegnelse for den norskfaglige oppleringen
elevene moter det forste undervisningséret pa skolen. I begrepet god begynneropplering
legger jeg til grunn et positivt leringsforlop som fremmer gode leseferdigheter. Det er da
viktig & vite at lese- og skriveutviklingen samspiller og forutsetter hverandre. Mens skrivingen
drar fram lesingen i begynneropplaringen, leser elevene seg s& fram til 4 bli bedre skrivere,

fram til begge aktivitetene blir avanserte og utfyller hverandre (Rygg, 2016, s. 56).

Intensjoner for norskfaget tar utgangspunkt i pressemelding Nr. 132-18, «Fornyer innholdet 1
skolen» (Regjeringen, 2018). Ny lereplan skal sikre elevenes progresjon og forstaelse i
norskfaget. Faget skal bli utforskende og gi elevene rom for eksperimentering og
nysgjerrighet. De nye kjerneelementene, definert som «det elevene ma lcere for a kunne mestre
og anvende faget, det mest betydningsfulle faglige innholdet elevene skal arbeide med i
oppleeringeny, skal bidra til dette (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 34).

Uten at dette skal blir en masteroppgave som legger opp til et fokus rettet mot didaktikk, ligger
dette som en implisitt foring ved at jeg fokuserer pa denne undervisninglerens innhold,

begrunnelse for valg og hvordan en undervisning ber gjennomferes (Sjeberg, 2018).
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Didaktikkens «hva» vil fortelle om faglige prioriteringer i begynneropplaringen og
«Hvordan» pa det lererne skal fokusere pé i undervisningen. Dette handler om & finne de gode
rammene rundt det elevene skal leere. «Hvorfor» har sine begrunnelser i kapittel to som bade
viser sammenhenger til leereplan og forskning innenfor begynneropplaringsfeltet. Ved a lese
Jordet og Bergkastet (2016) kommer det tydelig fram at det i dagens skole er viktig at det
planlegges for en elevaktiv undervisning. De viser til at lerere av 1 dag har et okt didaktisk
handlingsrom. Undervisningen er nd mer praktisk og variert. Dette byr opp til en
handlingsrettet didaktisk praksis hvor kroppslighet, sanselighet, folelser og kreativitet naturlig
skal fa samspille med elevenes kognitive funksjoner. Sentralt i en slik type didaktisk

planlegging og gjennomfoering star en tydelig og samspillende lerer.

1.4 Avgrensinger

Grunnet oppgavens omfang er begynneropplaringen avgrenset til forste trinn og norskfaget.
Begynneropplering er et sammensatt, komplekst og krevende stykke arbeid. Etter 4 ha
giennomfort begynneropplering flere ganger, studert tematikken og veiledet lerere, hadde
aller helst mine ambisjoner vert 4 skissere den gode begynneropplaringen fra A-A. Dette vil
derimot hverken vare mulig innenfor rammene av denne oppgaven eller klokt. Det finnes ikke
bare én rett vei til Rom. Det som opptar meg 1 dag er ikke det samme som opptok meg for ti
ar siden. Det er muligens heller ikke identisk med de jeg vil fokusere pa ti &r fram i tid. I hver
en god intensjon og godt valg, vil jeg alltid utelukke noe annet som sannsynligvis ville fort
elevene i tilnermet lik retning. Mitt faglige utvalg baserer seg pa de tematikker jeg, med stotte

1 forskning og erfaring, opplever er viktigst for den gode norskfaglige begynneropplaringen.

1.5 Oppgaveguide

Mine tanker og intensjoner rundt denne masteroppgaven er na uttalt. For jeg gar inn i den
videre fagmaterien skisserer jeg kort hva resten av denne oppgaven har & by pa. I neste kapittel,

kapittel 2, presenterer jeg viktige utdrag fra leereplanen, relevant for denne oppgaven. Her gir
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jeg et lite riss av bakgrunnen for fagfornyelsen, hvordan norskfaget skal endres og en kort
innfering 1 hva kjerneelementer er. Videre presenteres bdde nasjonal og internasjonal
forskning som kan kaste lys over hva en god begynneropplering inneholder, heriblant et forste
innblikk i de fire utvalgte fagartiklene som senere analyseres. Til slutt kommer refleksjoner

knyttet til masteroppgavens faglige bidrag til begynneropplaringen.

I det tredje kapittelet konsentrerer jeg meg om det sosiokulturelle leringssynet. Jeg ser da pa
sentrale kjennetegn innenfor dette leringssynet, viser til at denne tenkningen speiles i ny

overordnet del av leereplanen og sé knytter jeg til meg annen teori som er forenelig med dette.

Kapittel fire tar for seg denne masteroppgavens metode, hvordan jeg har arbeidet med
oppgaven, funnet fram til sentrale artikler og hvordan disse skal analyseres. Her vurderes ogsa

oppgavens reliabilitet og validitet. Dette danner grunnlaget for selve analysen 1 kapittel fem.

I det sjette kapittelet drofter jeg analysenes innhold 1 lys av problemstillingen jeg presenterte
1 kapittel en, samt forskning og faglig innhold fra kapittel to og tre. I denne dreftingen ser jeg
pa om mine funn kan dannet et godt grunnlag for en begynneropplering i samsvar med de nye

intensjonene for norskfaget og dets kjerneelementer.

I det avsluttende kapittelet samler jeg trddene for & seke svar til min problemstilling. Jeg
reflekterer rundt det jeg har kommet fram til og lert underveis, og hva dette kan ha a si for
begynneroppleringsfeltet. Jeg gjor meg ogsd noen refleksjoner rundt eget metodevalg og

mulig oppfelgingsforskning.
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2 Laereplan og forskning

For & danne en bakgrunnsforstaelse for hvordan norskfaget skal veare etter leereplanfornyelsen
1 2020, skal jeg 1 dette kapittelet gi et riss av de politiske begrunnelsene og feringene som
ligger til grunn for det nye norskfaget. Jeg skal forklare hva kjerneelementer er og hvorfor de
er viktige i kommende lereplan og for leerernes undervisingsvalg. Jeg presenterer nasjonal og
internasjonal forskning relevant for lerere og deres undervisning. Som en del av denne
forskningspresentasjonen presenterer jeg funn fra Hagtvet et al. (2011), Rygg (2016) Snow og
Matthews (2016) og Solheim et al. (2018). Det er artiklene som omtaler det de har forsket pa
jeg analyserer i kapittel 5.

2.1 Norskfaget i leereplanen anno 2020

I juni 2013 ble Ludvigsen-utvalget oppnevnt for & vurdere fagene i grunnoppleringen sett opp
mot framtidens kompetansekrav for samfunnet og arbeidslivet. To ar senere avgav utvalget
rapporten «Framtidens skole. Fornyelse av fag og kompetanser» (NOU, 2015: 8), som er
utgangspunktet for den pagidende laeereplanfornyelsen. Sentralt begrepsinnhold fra utredningen
er kompetanse, dybdelering og progresjon (NOU, 2015: 8, s. 8-12). Utvalget framhevet
betydningen av et felles profesjonsansvar for & fa fram en forskningsbasert
undervisningspraksis, relevant for det elevene skal lere og innenfor rammene av en tilpasset
opplering. Larernes handlingsrom medferer ifelge rapporten et ansvar for forskningsbaserte

og godt begrunnede metodevalg 1 undervisningen (NOU 2015: 8, s. 13).

Mye av det Ludvigsen-utvalget anbefalte har fitt gjennomslag i den kommende fagfornyelsen,
ikke minst 1 norskfaget. Den kommende lareplanen har intensjoner om & endre
undervisningsmetoder og sikre elevenes faglige forstielse og progresjon. Faget norsk skal bli
mer utforskende. Spesielt smaskoletrinnene skal legge forholdene til rette for at elevene skal
4 eksperimentere og bruke sin nysgjerrighet i faget. Samtidig skal faget, ifolge Meld. St. 28
(2015-2016) «Fag — Fordypning — Forstaelse — En fornyelse av kunnskapsleftet»



o Heogskolen

i Innlandet

(Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 50), fortsatt vaere et sprakfag, et ferdighetsfag, et kulturfag
og et litteraturfag. Gjennom faget skal elevene blant annet utvikle egen sprakglede, bli aktive
medlemmer av spriksamfunnet og opparbeide evner til & kunne uttrykke egne tanker og
meninger. De skal ogsd gjennom spréaket bli innlemmet i samfunns- og kulturlivet og aves opp

til & kunne delta i demokratiske prosesser og arbeidsliv.

Kjerneelementene, som innferes med ny lereplan, vil bli det viktigste og mest sentrale elevene
skal lare i fagene. Dette kan vare metoder, begreper, kunnskapsomrader, tenkemater og
uttrykksformer som utgjer kjernen i hvert enkelt fag, fagets essens. Disse skal gi faglig retning,
bidra til gode prioriteringer og bedret sammenheng mellom de ulike delene av lereplanen
(Kunnskapsdepartementet, 2018b, s. 4; Regjeringen, 2018). Meld. St. 28 (2016, s. 34-37)
fastslar at kjerneelementene mé behandles og vektes mest mulig i trdd med fagets premisser

og vare fundamentet for hovedomrader, kompetansemal og progresjon i ny lereplan.

Laerere som skal undervise i faget norsk ma forholde seg til folgende seks kjerneelementer:
tekst i kontekst, kritisk tilncerming til tekst, muntlig kommunikasjon, spraket som system og
mulighet, skriftlig tekstskaping og spraklig mangfold (Kunnskapsdepartementet, 2018a, s. 9).
Ettersom kjerneelementene er definert pd et overordnet plan er det ikke rammet inn hvilke
elementer laerere skal vektlegge 1 begynneropplaringen, heller ikke hvilket omfang innholdet
1 elementene skal fa fra starten av. Naermere foringer for dette kan sannsynligvis leses ut av de
kommende kompetansemalene. Nér jeg 1 denne masteroppgaven velger & se sammenheng
mellom begynneropplaering og ny lareplan er det viktig a forholde seg til nettopp disse seks
kjerneelementene, ettersom de forteller noe om hva lererne skal fokusere pa ndr de underviser.
For a kunne vise til kjerneelementene nér jeg 1 kapittel 6 skal drefte oppgavens problemstilling,

presenterer jeg her et utdrag av innholdet i de norskfaglige kjerneelementene:

o Tekst i kontekst: ...lese tekster for a {4 estetiske opplevelser, bli engasjert, undre seg,
leere og fa innsikt 1 andre menneskers tanker og livsbetingelser....utvidet tekstbegrep

der elevene skal lese og oppleve tekster som kombinerer ulike uttrykksformer.
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o Kritisk tilncerming til tekst: ...skal kunne bruke og variere spraklige og retoriske
virkemidler hensiktsmessig i egne muntlige og skriftlige tekster.

o  Muntlig kommunikasjon: ...oppleve glede ved a uttrykke og utfolde seg muntlig.
...Iytte til og bygge pa andres innspill i faglige samtaler. ...presentere, fortelle og
diskutere ...bade spontant og planlagt, foran et publikum og med bruk av digitale
ressurser.

o Skriftlig tekstskaping: ...oppleve glede ved & skape tekster. ...kombinere skrift med
andre uttrykksformer

e Spraket som system og mulighet: ...utvikle...et begrepsapparat for a beskrive
grammatiske og estetiske sider av spraket. ...kunne leke, utforske og eksperimentere
med spraket pa kreative mater.

e Spraklig mangfold: ...ha innsikt i sammenhengen mellom sprék, kultur og identitet

Om lazrere samlet sett skal forholde seg til kjerneelementene viser dette innholdet at de ma
arbeide med sprédket i vid forstand, bade fagspesifikt og kontekstuelt. Larere ma undervise
slik at elevene blir muntlig aktive, far rom til & vere kreative og kan leere sammen innenfor
rammene av sosiale og kulturelle kontekster. Det vil ikke vaere rom til & g& i dybden av det

konkrete innholdet i alle disse elementene, men utdrag og eksempler blir benyttet i kapittel 6.

2.2 Leererrollen i ny overordnet del av leereplanen

Larerne har ifelge ny overordnet del av lareplanen et medansvar for a sikre en praksis 1
samsvar med hele det nye lereverket. Dette innebaerer en plikt til & reflektere og praktisere det
samme verdigrunnlaget og de prinsippene som ligger til grunn for bade lering, utvikling,
danning og praksis fra ny overordnet del (Kunnskapsdepartementet, 2017a). Lerere skal vere
rollemodeller som meter barn ut fra deres betingelser, veileder og stetter opp om deres faglige
og sosiale utvikling. De skal vare gode i yrkesprofesjonell skjennsutevelse og kunne ta gode
valg bade individuelt og pa kollegial basis. Larerne skal legge grunnlag for gode leringsmiljo
ved a bade arbeide med emosjonelle, faglige, sosiale og kulturelle prosesser pa skolene. De

skal holde seg faglig oppdaterte, samarbeide og basere sin profesjonsutevelse pd forskings- og
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erfaringsbaserte kunnskaper. Larerne skal aktivt ta i brukt sine didaktiske kunnskaper og vere
bevisste pa hvordan de kan stette opp om elevene. De ma kontinuerlig gjore avveininger rundt
elevenes beste, individuelt og felles, og agere ut fra dette (Kunnskapsdepartementet, 2017a, s.

18-19).

2.3 Forskning pa begynneroppleaeringsfeltet

Begynneroppleringsforskningen har et bredt nedslagsfelt med spennende forskning larere
bade ber lese og ta til seg kunnskaper fra. Hoel og Haland (2016) har for eksempel gjennomfort
en studie omkring fagspesifikk lesekompetanse 1 begynneropplaringen. Sunde (2017) har
fram til 2019 en pagdende studie som ser pd sammenhengen mellom lererens
undervisningspraksis i begynneropplaringen og elevenes skriftspraklige utvikling. @ydvin
(2012) har i sin masteroppgave forsket pa handskrift, Aalen (2017) p4 sammenheng mellom
STL+ og balansert undervisning og Gerhardsens (2018) péd digitale ferdigheter i
begynneroppleringen. De tre sistnevnte kan vere spennende lesning sett opp mot hverandre,
kanskje spesielt med tanke pa nettbrettets inntog i begynneroppleringen. Disse tematikkene
forfolges derimot ikke videre 1 denne oppgaven. Den forskningen jeg presenterer danner videre

danner rammene rundt denne masteroppgaven.

2.3.1 Internasjonal forskning

Andrew Biemiller (2001, 2004, 2012) har gjennomfert en rekke vokabularstudier og er opptatt
av ordforradets betydning for framtidig lesekompetanse. En av grunnene til dette er at elever
som forstir mindre enn 95% av ordene i en tekst stér i fare for & miste forstaelsen av tekstens
innhold (Biemiller, 2001). Hovedinteressen er rettet mot a lere elevene rotmorfemer.
Biemieller har kommet fram til at jevnaldrende elever tidlig 1 sin skolegang kan ha et sprik 1
vokabularet med opp til 4000 morfemer. Samtidig viser han til at elevene 1 overgangsédrene
mellom smaskoletrinnet og mellomtrinnet har tilnermet lik vokabularutvikling. Ordforradet
ved utgangen av 1. trinn gir tydelige predikasjoner pd lesekompetansen ti ar senere

(Biemieller, 2004). Biemiller (2004, s. 9 og 13) anbefaler at laerere introduserer eller
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underviser i 800 ord hvert skolear, med en daglig tidsramme pé 30 minutter. Undervisningen
kan vere relativt lik nér det kommer til vokabular for minoritets- og majoritetselever
(Biemiller, 2012, s. 202-203). Lundberg (2016, s. 43) folger opp om rammene Biemiller
skisserer for avsatt tid til arbeid med elevers ordforrdd. Lundberg oppfordrer lerere til a
undervise eksplisitt og systematisk i ordkunnskap. Larere kan modellere ordarbeid, bruke
leeringsstrategier og naturlig fokusere pa ordkunnskap i daglige diskusjoner knyttet til

tekstarbeid. Arbeid med ordforrdd henger sammen med en vellykket skriveutvikling.

Roth, Speece og Cooper (2002) har gjennomfert en omfattende studie rundt sammenhengen
mellom muntlig sprakferdighet og tidlig lesing. Funn indikerer at fonologisk, semantisk og
meta-semantisk bevissthet er bakenforliggende forklaringer pd sammenhenger mellom
muntlig sprék og tidlig leseferdighet. Leppanen, Aunola, Niemi og Nurmi (2008) har videre
funnet sammenheng mellom barns bokstavkunnskap og fonologisk bevissthet 1
barnehagealder og leseferdighet ved utgangen av 4. trinn. Andre faktorer som kan pavirke er
mors utdanningsnivd, visuell oppmerksomhet, kjonn og metakognitiv bevissthet. Forskerne

har ikke hatt fokus pé leererne som en faktor.

Snow og Matthews (2016) ser sammenhenger mellom hey undervisningskvalitet og kvaliteten
pa leringsmiljoet. Fire viktige komponenter nar de snakker om denne kvaliteten er at laererne
underviser eksplisitt, er varme, sensitive og oppmerksomme pa elevenes behov, stimulerer
elevene verbalt og gir fremadrettede tilbakemeldinger i sin interaksjon med elevene. I tillegg
kommer det fram at laerere som bruker et avansert vokabular engasjerer elevene sine mest
(Snow & Matthew, 2016, s. 69). Forfatterne mener lerere ber ha et storre faglig fokus 1
begynneropplaringen.De ber legge vekt pa helhetlige tilnerminger og utvikling av forstielsen
nar de underviser. Den beste vokabulartreningen har sammenheng med lesing (Snow &
Matthews, 2016, s. 67-68). Snow og Matthews (2016, s. 58-59) viser videre til sammenhenger
mellom fonemisk bevissthet og elevers leseutvikling, samt en sammenheng mellom
leseferdighet pa sméskoletrinnet og senere bestétt eksamen. Et sentralt innhold nar Snow og
Matthews (2016, s. 59) diskuterer elevenes framtidige leseferdigheter er innholdet 1 det de
kaller «Begrensede ferdigheter» og «Ubegrensede ferdigheter». Som begrensede ferdigheter
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nevner de bokstavgjenkjenning, & kunne skrive navnet sitt, lese logoer, hiandtere en bok, si
alfabetet, rime, ha fonemisk bevissthet og kunne lydrett staving. Dette er ferdigheter som
konsentrerer seg om elevenes kunnskaper knyttet til arbeid med grafemer og fonemer. Dette
er de tekniske delene ved & lese som er viktig for elevenes avkodingsferdigheter. Arbeid med
vokabular, grammatikk, fortellingsstruktur, kunne fortelle fortellinger, gi beskrivelser, delta i
late-som lek/aktivitet, ove fagspesifikke kunnskaper, gjore informasjonssek og kunne gi
forklaringer herer til under det Snow og Matthews (2016, s. 59) betegner som ubegrensede
ferdigheter. Disse er viktige for elevenes leseforstaelse og fokuserer pa sprak- og
kunnskapstilegnelse. De ubegrensede ferdighetene kan blant annet fremmes via varierte
erfaringer og samtaler med l@rere som selv har hey sprakkvalitet. Disse ferdighetene krever
aktive og reflekterende elever. Snow og Matthews (2016) viser til at lererne vektlegger &
undervise i de begrensede ferdighetene, til tross for at de vet at de ubegrensede ferdighetene
er mest betydningsfulle for en suksessfull og langsiktig leseferdighet. Forfatterne mener dette
kan forklares med at de begrensede ferdighetene er enklere a undervise i og lettere & male
effekten av, eksempelvis ved & laere elevene bokstavene i alfabetet og sa teste om de kan dem.
Snow & Matthews (2016, s. 58) sier derimot ogsa at leererne ikke er tilstrekkelig bevisste pa
verdien av 4 tilrettelegge for arbeid med fonologisk lek og rim, som er viktige deler av de

begrensede ferdighetene.

2.3.2 Nasjonal forskning

Begynneropplering er ogsa av interesse for norske forskere. Lyster (2009, s 234-238) viser til
at barn med velutviklet sprak kan ha to til tre ganger sterre vokabularrepertoar nar de begynner
pa 3. trinn. Lyster har funnet sammenhenger mellom tidlig lytteforstdelse, ordforstielse og
prosesseringshastighet og leseferdighet ved utgangen av grunnskolen. Hun har ogsd funnet
dekning for & kunne hevde at evelse 1 morfologisk bevissthet 1 forskolealder er mer
betydningsfullt for leseforstdelsen allerede pa 2. trinn, enn tilsvarende evelser rettet mot
fonologisk bevissthet. Hun mener derfor at vokabulararbeid ma sté sentralt blant alle lerere i
deres daglige arbeid. Alle lerere ma ifelge henne vaere bevisste pd at de uavhengig av
fagretning er leselerere som systematisk skal arbeide med elevenes ordforrdd og

leseforstielse. Larernes nysgjerrighet for ord kan, ifelge Lyster (2009, s. 244-245), vaere en
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drivkraft i undervisningen. Hun foreslar en rekke ulike innfallsvinkler til leerernes arbeid,
heriblant arbeid med ordenes meningsbarende elementer, synonymer, antonymer,
homonymer, ordleting og samarbeidslering. Lyster onsker at lerere skal undervise
systematisk og strukturert med begreper, gjerne rettet inn mot et fagspesifikt og akademisk

vokabular og tekstarbeid.

Saverud, Forseth, Ottem og Platou (2011) kan 1 sin studie vise til en signifikant effekt av
systematisk begrepsundervisning. Pedagogene er elevenes modeller og veiledere, mens
elevene er spréklige hovedakterer. Laererne leder da elevene pa rett spor, stetter opp om
initiativ, er sekreteer og trygger leringsprosessene. | ordutvalget oppfordres lererne til & tenke
tverrfaglig. Nar de underviser skal de dynamisk tilpasse tiden innenfor de tre delomradene
innhold, bruk og form, etter elevgruppens mestring. Hansen (2016) viser ogsa til gode effekter

nar leererne underviser systematisk i begreper.

Solheim et al. (2018) dokumenterer effekter av tidlig innsats rettet mot elever som ansees for
a vaere i risikosonen for & utvikle lese- og skrivevansker. Studiet baserer seg pa en aktiv lerer-
og elevrolle. De lytter, leser, skriver, samtaler, diskuterer, reflekterer og er aktivt involverte 1
ovelser. Larerne modellerer lering for elevene sine. Systematisk arbeid med spraklig
bevissthet, veiledet lesing, skriving og forstielse gir 1 studiet denne elevgruppen bade middels

og hoye effekter sammenlignet med studiets kontrollgruppe.

Rygg (2016) har sett pd hvordan spraklek og oppdagende skriving, stettet opp av stettende og
medierende lerere, kan bidra til 4 knekke det alfabetiske prinsippet uten formell bokstavlaering
fra skolestart. I tillegg har de vert opptatte av dialogiske samtaler. Studiet viser at elever som
tidlig far skrive ut fra deres egne forutsetninger og pa deres egne premisser, sammen med en
aktivt stottende lerer, fir mulighet til 4 bli sikre og neyaktige lesere. En slik opplering gir
ifolge Rygg (2016) skriftlig mestingsgaranti og far pa plass den spréaklige bevisstheten ved at

elevene utvikler en sterk fonemisk og fonologisk bevissthet. Sa langt lererne veileder elevene



2 Heogskolen

i Innlandet

vil de leere seg bokstavene og bruke dem til & formidle budskap. Lererne gikk fra & veilede

elevene nar de skrev ved skolestart, til & veilede dem néar de leste utover i skolearet.

Hagtvet et al. (2011) har metaanalysert 47 studier som ser pa tidlige talespriklige
sammenhenger og senere leseferdigheter, ved at barns ordforrad fra ferskolealder har blitt
sammenlignet med leseferdighet i1 skolen. De viser til signifikante sammenhenger mellom
bade ordavkoding/ordforrdd og leseforstielse/ordforrdd. Ordforradet til fire- og seksdringer
predikerer deres leseforstaelse som niaringer. I tillegg er det sammenheng mellom ordforradet
til forsteklassinger og deres leseferdighet pa 9. trinn (Hagtvedt et al., 2011, s. 38). Pa bakgrunn
av denne metaanalysen mener de at det foreligger empirisk stette for & kunne si at lerere 1
begynneroppleringen ma legge til rette for en balansert skriftsprakstimulering, der arbeid med
vokabular vektlegges pa lik linje med bokstavkunnskap og fonologisk bevissthet. De mener
en for tidlig formell grafem- og fonemopplering kan vare et blindspor. Larerne ber heller
prioritere og undervise i sprak og vokabular (Hagtvet el at. 2011, s. 48). Denne undervisningen
kan finne sted innenfor rammene av lek og eksperimenterende skriving. Nar larerne
tilrettelegger og underviser pé en slik mate kan fonemisk bevisstgjering og bokstavopplaring
bli integrert 1 det semantiske arbeidet. Dette gir ifelge Hagtvet et al. (2011) funksjonell

bokstavlering og meningsskapende lering.

2.3.3 Oppsummering av nasjonal og internasjonal forskning

Béde den nasjonale og internasjonale forskningen jeg har referert til 1 kapittel 2.3.1 og 2.3.2
gir sterke begrunnelser for hvorfor det er viktig at leererne legger vekt pa a undervise i begreper
og arbeider med spraklig bevissthet. Dette vil derfor vere to av de faglige delomradene jeg
trekker fram som suksessfaktorer i begynneropplaringen. Betydningen av muntlighet og
funksjonell bokstavlering er ogsé viktig. Dette kommer jeg tilbake til bade 1 mitt teoretiske
grunnlag og i den videre analysen av de fire utvalgte fagartiklene. Oppsummert forer derfor
forskningen meg fram til at laerere ber prioritere disse fire omradene - begrepsicering, spraklig
bevissthet, muntlighet og funksjonell bokstavlcering - som faglig og metodisk innhold i en god

begynneropplaring. En mer utdypende forklaring av disse fire delomradene blir gitt 1 starten
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av kapittel 3. I tillegg vil faglig innhold og metodikk som samsvarer med disse fire
delomradene presenteres underveis i kapitlene 3.1 til 3.3 og komme fram i analysene av
artiklene 1 kapittel 5. Det er en sammenheng mellom hva lererne prioriterer 1 fagene og den
forstaelsen de har for sine egne roller i undervisningen, for elevene og laering. Pa4 grunn av
dette velger jeg & ikke skille disse delene fra hverandre i kapittel 3 og 5. Tradene til & svare pa
forskerspersmélet som handler om lerernes forstéelse av hvordan de skal prioritere fagets

innhold og metoder, samles nar jeg skal drofte dette 1 kapittel 6.

2.4 Plassering av oppgaven innenfor dagens kunnskapsfelt

Denne masteroppgaven ser pa hva larerne selv betyr for den gode begynneropplaringen i
norsk. Jeg retter mitt fokus mot hvordan lerernes forstaelse av egne roller 1 undervisningen,
elvene, lering og faglige prioriteringer er viktig for 4 imetekomme den nye laereplanen sine
norskfaglige intensjoner. Mitt enske er at lerere som leser denne masteroppgaven skal bli
inspirert til & planlegge og undervise forskingsdokumentert og i trdd med det lereplanverket
de er forpliktet til & folge. Masteroppgaven belyser lererens roller sett ut fra det sosiokulturelle
leeringssynet. Jeg haper jeg kan bidra til at det skapes en gkt bevissthet for hvor viktig det er
at lerere er reflekterte rundt den sammenheng det er mellom leringssyn og

undervisningspraksis.
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3 Begynneropplaringen i et sosiokulturelt
perspektiv

Jeg skal i dette kapittelet gd nermere inn pa noen sentrale kjennetegn ved det sosiokulturelle
leringssynet og begrunne hvorfor disse kjennetegnene er viktig kunnskap for lerere. Videre
skal jeg koble disse sammen med bdde lareplanen og undervisning i norskfaget, for & vise
sammenhengen mellom teori og gjennomferbar praksis. Fokuset vil ligge pd larernes
forstéelse av sine egne roller nar de underviser, pd deres forstaelse av elevene og lering. I
tillegg knyttes litteratur relevant til & prioritere et godt faglig og metodisk innhold i
begynneroppleringen, jf. de fire faglige delomradene i kapittel 2.3.3, opp til disse. De fire
delomrddene er begrepslaering, muntlighet, spraklig bevissthet og funksjonell bokstavlaering.
For jeg skal gé inn pd lerernes forstielse for egne roller, elevene og lering skal jeg beskrive

disse fire delomradene nermere.

Begrepslaring handler, ifelge Saverud et al. (2011, s. 6-7), om at elevene skal tilegne seg
mentale idéer eller forestillinger rundt noe de kan tenke pa. Forfatterne refererer til begreper
som «tankenes klaer» ettersom elever kan uttrykke det de tenker pa bedre jo flere begreper de
har i sitt spraklige repertoar. Bredden i vokabularet og begrepene avgjer derfor hvor lett det er
for elevene & formidle sine tanker. Hansen (2016, s. 19-20) viser til at begrepslaring handler
om at elevene skal laere seg & oppdage og gjere rede for relevante likheter, irrelevante likheter
og delvis forskjeller mellom ulike fenomener innenfor en klasse. Dette kan for eksempel vere
at elevene skal fa en forstéelse for hvor mange ulike baller det gir an & tenke pa nér de sier
«bally. De delvise forskjellene gjor at elevene kan lere seg 4 skille mellom over- og
underbegreper innenfor en klasse, for eksempel tennisballer og fotballer. Det handler ogséd om
a leere seg a organisere ulike typer klasser hver for seg, for & f4 en god forstdelse for skiller
mellom ulike fenomener. Da skal elevene ifalge Hansen (2016, s. 20) forsta og kunne forklare
forskjellen pd en ball og en krokket kule. Severud et al. (2011, s. 7-11) viser til at elevene
knytter bade personlige, kontekstuelle og kulturelle betydninger til sin forstaelse av ord.
Begrepslering som metode handler for dem om at elevene skal lere bade betydningen av

ordenes innhold, formen de skrives 1 og hvordan ordene kan brukes rett i ulike kontekster.
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Muntlighet kan laerere bade undervise i og bruke som en metode i undervisningen. Nar lerere
underviser i muntlighet gver de opp elevenes muntlige ferdigheter, slik som a lytte og tale. |
tillegg bygger de opp under elevenes metaspraklige bevissthet. P4 denne maten kan elevene
bli klare over hvordan de kan bruke spraket sitt aktivt i kommunikasjon (Aksnes, 2016, s. 21-
22). Som metode vil muntlighet slik jeg forstar Aksnes (2016, s. 21-22) kunne velges som en

aktivitet for 4 laere. Metoder kan blant annet vare samtaler, diskusjoner og haytlesing.

Kulbrandstad (2003, s. 84) definerer spraklig bevissthet som «evnen til & forsta at spraket bade
har en innholdsside og en formside, og til & kunne veksle mellom disse to perspektivene». I
det lerere arbeider med spréaklig bevissthet og stetter opp under elevens lering har de derfor
disse to sidene 1 fokus. Nér de arbeider med formbevisstheten vektlegges skriving og uttale,
ved blant annet & studere de minste delenes rolle i ord. Nar lerere retter undervisningen mot

innholdssiden konsentrer de seg om hva ord betyr og seker dermed elevenes forstaelse.

Funksjonell bokstavlering er ifolge Rygg (2016) at elevene tilegner seg bokstavkunnskap 1
sitt eget tempo, ved at de behover bokstavene 1 sin skriftlige kommunikasjon. Via
skriftspraklige aktiviteter der de ettersper ssmmenhengene mellom fonem og grafem lerer de
seg & forsta det alfabetiske prinsippet. Elevene lerer pd denne maten sammenhengene mellom
fonemene som benyttes i tale og grafemene som nedtegnes pd papiret. Dette forutsetter at
elevene har lerere og medelever som kan stette opp om denne leringen, for & gi dem forstaelse
for de fonem- og grafemkoblingene de selv ikke mestrer. Laringen av bokstavene fir pa denne
méten en nar kobling til spréklig lering. Elevene lerer bokstaver fordi de har bruk for dem 1
skriftlig kommunikasjon, ikke fordi laerere har bestemt at de skal laere spesifikke bokstaver i

en bestemt rekkefalge over en gitt tidsperiode.
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3.1 Leererens forstaelse av sin egen rolle i undervisningen

A fungere som stettende stillaser og vere medierende larere er to sentrale kjennetegn pé
undervisning i trdd med det sosiokulturelle leringssynet. Lererne mé gé inn for & hjelpe og
stotte opp om elevenes lering i akkurat tilstrekkelig grad til at de skal kunne mestre og lykkes
1 sitt leeringsarbeid. De skal skreddersy sin veiledning, oppmuntre til aktiv bruk av sprak og
refleksjon for & lgse problem, oppmuntre elevene og gi dem fortlepende feedback (Dysthe,
2001, s. 5). Laererne mé 1 arbeidet med elevene vite nar det er viktig & vere tett pa, vere i
narheten og nér det er tid for & holde seg i bakgrunnen. Ifelge ny overordnet del av lereplanen
(Kunnskapsdepartementet, 2017a, s. 18) skal lerere vare bade rollemodeller og veiledere for
sine elever. De skal ha et reflektert forhold til didaktikkens hva, hvordan og hvorfor nar det
kommer til elevenes lering og ut fra dette finne ut hvordan de selv kan lede og stette opp om

elevenes lering, utvikling og dannelse.

3.1.1 Leerere som stgttende stillas

Larerne inngér 1 et dynamisk samspill med sine elever 1 leringsprosessene og har alltid som
intensjon at alle elevene i klassen skal f4 mestre sitt arbeid. For & fa til dette patar leererne seg
ansvaret for elevenes laeringsprosesser ved & vare tett pa, for de gradvis overlater mer av
leringsprosessen til elevene selv. Refsahl (2007, s. 93) er opptatt av hvordan lererne i fire

ulike faser kan lede elevene sine inn i og gjennom laeringsprosessene:

1. Introduksjon og modellering med fokus pa sprak, tenking, forstéelse og strategi for laering,
ved & lede et leringsfellesskap. Dette kan handle om & se pa en felles tekst med et
metaperspektiv. Larerne forklarer sjanger, lesemate for sjangeren, viktige ord og hensikten

med det kommende arbeidet.

2. Aktiv involvering av elever gjennom refleksjon rundt faglige spersmal, samt gvelse i1 bruk
av hjelpemidler og strategier. I denne fasen kan laererne sammen med elevene gve pa hvordan
teksten ber leses, for eksempel ved & legge vekt pa rimord 1 dikt. I tillegg kan de sammen

undre seg over hvorfor ord rimer og hva det er som gjor at en tekst kan kalles et dikt.
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3. Tilrettelegge for mer selvstendige ovelser ved samarbeidslering. Laererne er veiledere,
tilretteleggere, observaterer og tilretteleggere og gir gradert stotte. I denne fasen kan elevene
finne et rim ved & studere ulike tekster. Elevene kan sammen se om de kjenner igjen det de
tidligere har snakket om og fa stette fra lererne til 4 finne fram til og begrunne hvilken tekst

som ogsd er et dikt. Laererne kan vise til det de snakke om i de to forste fasene.

4. Oppfolging av elevene slik at de tar 1 bruk og ser overforingsverdi i det de har lert. Malet
er at de 1 sitt leringsarbeid skal kunne bli 1 stand til & kunne planlegge, gjennomfore og
evaluere. Her kan elevene fé i oppgave a finne fram til og eve pa et dikt i leseboka si. De skal
se etter kjennetegnene de har leert at dikt har. De kan ove seg pa hvordan de skal lese diktet og
fortelle hvilke ord som rimer. Larerne er mer 1 bakgrunnen, men folger likevel opp elevene.
Oppfelgingen kan blant annet vare a veilede elevene til & finne fram til et dikt de kan klare &

lese selvstendig.

Larere som systematisk bruker disse fire fasene 1 undervisningen skaper gode premisser for
leering (Refsahl, 2007). I det lererne forventer at elevene starter et selvstendig arbeid har de
allerede kjennskap til tematikk og forventninger. Undervisningen starter leererdominert med
at leererne tar ansvar for & starte leeringsprosessene og vare de mest aktive partene. Timen
avsluttes med at elevene mestrer egne aktiviteter. Slike prosesser mener Refsahl (2007, s. 94-
95) apner opp en reell mulighet til at elevene erfarer leringsframgang. Nar laererne er bevisste
sine roller blir undervisningen bygd opp rundt elevenes forstdelse for egen laering og de
prosessene som kan fere fram til nettopp dette. Laererne fokuserer pa & introdusere og
systematisk arbeide med leringsfremmede strategier alle elevene kan nyttiggjore seg, ved a
innta et metaperspektiv til elevenes generelle laeringsbehov. Videre er det, ifelge Refsahl
(2007, 5.94-95) viktig at bade bredden, heyden og varigheten pa de stillasene leererne bygger
opp rundt elevene er individuelt tilpasset slik at alle skal fi arbeidet ut fra sitt ndvaerende
potensial. Refsahl (2007) er ogsd opptatt av at skoleansatte har et kollektivt ansvar for
elevenes lering. Det er ikke slik at elevene skal tilpasse seg lerernes ulike méter & undervise
pa. Lererne ber etablere en tilnermet lik praksis, slik at elevene forstir at det som leres

innenfor en undervisingsramme ogséd kan ha gyldighet innenfor en annen.
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3.1.2 Medierende leerere

Mediering er den konkrete hjelpen og stetten lererne tilbyr elevene i leringsprosessene. Dette
kan, ifelge Dysthe (2001, s. 46), gis fra personer, ved bruk av fysiske redskaper eller som en
kombinasjon av disse to tingene. Fellestrekket er uansett at all mediering har sin kraft via
tidligere kulturelle eller sosiale historier. Intensjonen bak mediering er at den skal kunne bidra
til okt forstdelse og aktivitet hos elevene. Spraket er det mest dominerende og det viktigste
redskapet lererne benytter seg av nér de medierer (Dysthe, 2001, s. 46-47). Larerne kan bide
mediere og statte opp under elevenes skriftspraklige utvikling slik at de ved egen drivkraft fra
a tenke, samtale og preve ut stadig kan gjere nye erkjennelser. Laererne som modellerer nar de
skriver bruker gjerne bade fysisk skriving og stegvis verbalisering av tankeprosesser og
handlinger. Dette kan elevene lere og bli inspirert av. Fysiske redskaper som statter opp om
elevene nar de skriver kan vaere alfabet og konkreter. Larere som tilbyr slikt bygger opp under

elevenes motivasjon og mulighet til & mestre (Hagtvet, Rygg og Skulstad, 2014).

Muntlighet krever bade sosial og kontekstuell forstdelse og gir elevene ovelse i a tilpasse
spraket deres til den situasjonen det inngdr i. Lerere kan modellere dette bade eksplisitt nar
de underviser og implisitt ved & vare en naturlig spraklig rollemodell. «De gode spersmélene»
(Gredum & Hauger, 2014, s. 122-23) er en spersmélsmatrise som laerere aktivt kan bruke for
a fremme elevenes tankeprosesser og forstdelse. Matrisen kan gjore larerne bevisste pa
hvordan bruk av sperreord og hjelpeverb kan variere kompleksiteten innenfor tenkning og
forstéelse. Dette kan blant annet gjores ved at lerere stiller mer «Hvordan vil» og «Hvorfor
kunne» sparsmal, framfor «Hva er» og «Nér gjorde» spersméal. Kulbrandstad (2003, s. 66) er
opptatt av at lererne i samtaler med elever stiller «hvorfor» spersmal for & stimulere

refleksjon, framfor bruk av enkle «hva» og «nar» spersmal.

Laererne er viktige tilretteleggere for at leseoppleringen skal kunne vare balansert. I dette
ligger det at lesing bade skal oppleves som meningsfullt og bygge pa forstaelse, samtidig som
det skapes rom for at ogsa de lesetekniske ferdighetene kan aves pd. De tekniske aspektene er

1 denne sammenhengen tett knyttet opp til at avkoding skal hjelpe elevene fram en meningsfull
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leseprosess, ved at det de leser formidler noe tilbake til dem. I New Zealand har det blitt
utarbeidet en firedelt lesemodell (Learning Media Limited (LML), 4 lese for livet, 2003, s.
69), som é&pner opp for muligheten til at elever far denne allsidige og mangfoldige
leseerfaringen. Laerernes rolle i disse leseprosessene er identisk med fasene til Refsahl (2007),
jf. kap. 3.1.1. I de to forste lesefasene bruker larerne felles tekst og gir elevene felles
opplevelser. I fase tre kommer overgangen fra a lese fellestekst til a lese mer selvstendig, via
veiledede leseprosesser. Her er det vanlig at lererne samler en mindre gruppe elever med
tilneermet likt mestringsniva og leder de gjennom tekster som er passe utfordrende. I siste fase
leser elevene litteratur alene. Dette kan vare teksten som har blitt brukt i gruppa eller en som
er enda mer skredersydd (LML, 2003). Frost (2009, s. 265) er opptatt av at lererne skal gi
elevene stotte ut fra deres utvikling. De kan da gé veien fra & veere modellerende voksne, til &
la elevene imitere og samhandle. Mot slutten er larerne bevisste pa & gradere sin stotte
tilstrekkelig til at elevene kan erfare at de mestrer. P4 denne maten kan laererne ga fra a lede
lesingen til & vaere 1 kulissene. Den imitasjonen Frost (2009) omtaler er neart knyttet til at
elevene skal opparbeide forstdelse ved at de far tilgang til en lesningsmulighet. Dette gjor at
elevene kan prestere pa et hayre faglig niva enn det de kan alene (Dale, 1996, s. 55-56). Under
samhandling forseker elevene sammen med lererne & mestre det de holder pad med. Videre

stotter laererne opp elevene sine nar de skal mestre sin aktivitet pd egenhand.

3.2 Laerernes forstaelse av elevene

Laerere med et sosiokulturelt laeringssyn anerkjenner samarbeid og kommunikasjon som
grunnleggende for elevenes lering. De tilrettelegger for at sprak, samhandling, redskaper og
strategier brukes til 4 lose fellesskapets oppgaver og gir ferdighet- og kunnskapsintegrering.
Larerne legger til rette for felles laeringsprosesser der elevene kontinuerlig integrerer,
internaliserer og eksternaliserer kunnskaper og ferdigheter innenfor rammene av det sosiale
og kulturelle fellesskapet (Refsahl, 2007, s. 91). Larerne vet at aktualitet knyttet til
hverdagslivet og kulturen har mye & si for at elevene skal bli motiverte, mestre og se
overforingsverdi fra det de larer i skolekonteksten til andre omrdder av livet. De vet at
leeringskvaliteten er best nar den planlagte aktiviteten gir kulturell gjenkjenning og relevans.

Learere vil derfor vare opptatt av & stette opp om lering og legge til rette for autentiske
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oppgaver. Med dette menes det at elevene skal f4 mulighet til & leere innenfor rammene av
virkelighetsnere oppgaver, aktuelle for den kulturen og det samfunnet de er en del av (Paradise
& Rogoff, 2009, s. 112-132). Ifelge ny overordnet del av lareplanen
(Kunnskapsdepartementet, 2017a, s. 15-17) skal elevenelare ut fra deres egne forutsetninger
og innenfor rammene av en tilpasset undervisning. Elevene er aktive akterer som medvirker
og tar medansvar 1 et leringsfellesskap. De tenker, erfarer og laerer nér de samspiller med sine
medelever og lerere. Dette skjer i ulike leringsprosesser, ved kommunikasjon og samarbeid.
Motivasjon for a laere, gitt gjennom sosiale og kulturelle forventinger eller tilhorighet i et
fellesskap der elevene kan noe, har noe & bidra med og kan stettes av andre, gjenspeiler det

sosiokulturelle leringssynet (Dysthe, 2001, s. 40-41).

3.2.1 Neermeste utviklingssone

Den nermeste utviklingssonen er godt kjent som et sosiokulturelt begrep og er det lerings- og
mestringsomradet elevene per i dag ikke klarer alene, men kan klare & mestre ved hjelp og
stotte fra andre (Dysthe, 2001, s. 51). Denne sonen er viktig for leerere 4 identifisere og arbeide
ut fra bade nar de skal planlegge, tilpasse og gjennomfere undervisning som skal fremme
elevenes lering. Ifelge Dale (1996, s. 54-55) skal det bade legges til rette for lek og
undervisning innenfor rammene av den nermeste utviklingssonen. Begge far forst en
utviklingsverdi i1 det de ligger forut for elvenes utvikling og bidrar til & dytte dem 1 framover.
Med dette sier Dale (1996) at lererne alltid skal se etter elvenes morgendag og ikke fokusere
pa deres girsdag. Gode larere gir rom til lek og undervisning som befinner seg 1 det
modningsstadium som herer til elevenes nermeste utviklingssoner. Elevenes aktivitet skal sa
bidra til nye handlingsmenstre og utvikling som ligger forut det de selv ville hold pa med. I
den nye overordnede delen av lereplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017a, s.12 og 16) vises
det til betydningen av at elevene far stotte fra der de er nér de skal lere seg a lere, og at lerere
ved 4 tilpasse gir elevene likeverdige muligheter til & lere. Alle elevene skal moates med
ambisigse, men realistiske forventinger. Bruk av alternative metodikker, arbeidsformer og

leeremidler kan bidra til at elevene far en god tilpasset opplaering.
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Learere som ser til Rygvold (2008, s. 49-53) for den begynnende lese- og skriveopplaringen,
er opptatt av elevene skal vare motiverte for 4 lere. Denne motivasjonen handler om
holdninger, interesser og opplevelser nér de leser og holdninger, interesse og drivkraft nar de
skriver. P4 denne maten legger ikke leererne bare opp til en leseopplering der elevene skal
lere seg & avkode og forstd, men leter ogsé etter elevens motivasjon i denne opplaeringen. De
kan for eksempel finne fram til spennende tematikker i lesetekster. Likeledes legger larere
ikke bare opp til at elevene skal leere seg 4 innkode og formidle et budskap nar de leser. De vil
ogséd vare opptatte av & seke etter elevenes interesseomrader, for & fa dem til & produsere
tekster der motivasjonen driver fram arbeidet. Motivasjon og mestring har sammenheng og er
viktig 1 seken etter elevenes nermeste utviklingssone. Motivasjonen er viktig nér lererne skal
planlegge lese- og skriveaktiviteter som skal ivareta bade aktivitetenes formal, form og
innhold (Rygvold, 2008, s. 50-56). Ogsa hos Lundberg og Herrlin (2008, s. 15-16 og 65) og
Lundberg (2016, s. 49-51) har interesse og motivasjon en sentral plass i lese- og

skriveopplaringen.

Hagtvet et al. (2014) mener at barn opparbeider seg kjennskap til skriftsprdket nar de
samspiller, leker, tegner, skriver, inngar i dialoger og ulike typer lesing. Dette er laering
innenfor rammene av sosiale og kulturelt betingede aktiviteter der elevene selv spiller aktive
roller og implisitt forteller hvor de er i sin utvikling. Samtaler kan fungere som et speil inn til
elevenes verden ved at de viser fram sine strategier, hvordan de tenker og forstar spraket. De
viser sin metakognitive bevissthet og ikke minst sitt stettebehov. Néar elever skriver av eget
initiativ kan dette vaere med pd a drive fram forstaelsen for den alfabetiske koden og vise fram
deres mestringsniva. Bokstavkunnskapen vil da vokse fram pd bakgrunn av elevenes egne
kommunikasjonsbehov og behov for a lere seg bokstaver, ikke fordi lererne forseker a dytte
bokstavkunnskapen inn via ngye planlagte og porsjonerte undervisningsbolker. Ord pa papiret
styrker elevenes tanker og skriving kan bli veien inn i lesingen, ofte inspirert av tegning
(Kulbrandstad, 2003, s. 55. og 59-63). Gjennom god kjennskap til skriveutviklingstrinn kan
lerere derfor legge til rette for at elevene kan arbeide innenfor sine nermeste utviklingssoner

(Hagtvet et al., 2014).
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3.3 Leerernes forstaelse av laering i en spraklig, sosial og
kulturell kontekst

I ny overordnet del (Kunnskapsdepartementet, 2017a, s. 6) nedfelles betydningen av at elevene
skal bli trygge sprékbrukere. Den befester sprakets betydning for identitet, tenkning,
meningsskaping, kommunikasjon og relasjonsdannelse. Sprak er viktig for elevenes
tilherighet, kulturelle bevissthet og danner grunnlag for a forsta betydningen av at vi lever i et
spradkmangfoldig samfunn. I undervisningen bygger spraket broer pa flere ulike plan. Elever
som bruker spraket sitt aktivt gir leererne tilgang til deres tankeverden (jf, kap. 3.2.1). Spraket
kan vere vinduet inn til & forstd elevenes lerings- og utviklingspotensial. Dette er viktig for
deres kommunikasjon og interaksjon med medelever og lerere (Dysthe, 2001, s. 48). A bidra
til et velfungerende sprak er en del av larernes arbeid. Det vil kunne lette elevenes
kommunikasjon med omverdenen ved at de kan gjore seg forstatt, forstd andre og mestre
samspill. Det gir elevene bedre forutsetninger til & tenke, leere og tilegne seg kunnskaper
(Saeverud et.al., 2011, s. 5). Elevenes sprak forteller laererne hvordan elevene er formet av og
selv former de sosiale og kulturelle prosessene de er en del av. Det viser hvordan de vurderer
ulike fenomener og hvilke holdninger de har. I kommunikasjonen bruker elevene spriket som
et redskap til & formidle noe og som basis for & seke egne forstaelser. De ytringene elevene gir
via sitt sprak inneholder, ifelge Dysthe (2001, s.48-49), alltid vurderinger og holdninger som
ma tolkes innenfor en kontekst hvor kulturelle og historiske tradisjoner pavirker elevene
utsagn. Tenkning og sprak henger noye sammen og er viktige i elevenes kommunikasjons- og

interaksjonsprosesser.

Som metodisk grunnlag for arbeid med sprak i klasserommet kan lerere stotte seg til Bloom
og Laheys sprdkmodell (Severud et al., s. 11-12). 1 dette arbeidet kan elever og lerere
systematisk arbeide med sprékets hovedkomponenter - innhold, bruk og form - i sosiale
kontekster. A ove opp en god sprikforstielse innebzrer ogsi at de tolker den som
kommuniserer, maten den kommuniserer pa og konteksten det kommuniseres 1. Da far blant
annet non-verbal kommunikasjon, omgivelsene, det relasjonelle, det fysiske og tonefall
betydning og kan veere med pa & understotte eller endre meningen i kommunikasjonens

innhold (Saverud et. al., 2011, s. 9-10). Dette arbeidet vil da romme bade den brede
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funksjonen spréket har innenfor rammene av ulike forstaelses- og formidlingsfunksjoner og
det konkrete arbeidet med spraklig bevissthet. For barn gér forstdelsen av ords mening fra a
vaere subjektivt og kontekstnaert til gradvis a bli mer kulturelt betinget. Veien fra ord til begrep
skapes ndr de far dybdeforstéelse og forstar ord i ulike kontekstuelle sammenhenger (Saverud
et al., 2011, s. 6-8). For hvert ord som gjennomgés vil elevene fa utvidet sin spriklige
forstaelseshorisont. Nér elevene arbeider med & utvikle sitt sprak under slike rammer far de
konkrete erfaringer med at sprak gis mening ut fra erfaringer. Ulike elever bringer med seg
ulike forforstaelser eller assosiasjoner av begreper. Ifolge Hansen (2016, s. 16 og 22-23) har
vi noen grunnleggende begrepssystemer som er spesielt viktige redskaper i elevenes
sprékutvikling. Forfatteren anbefaler at lererne underviser systematisk 1 disse
begrepssystemene, 1 tillegg til at de selv anvender dem bevisst 1 bidde fag- og
ferdighetsopplearing. Leerere bor legge til rette for at disse leeres inn via sansebaserte erfaringer
ettersom de ikke bare er viktige for a laere fag, men ogsé for & leere om «livet». Den praktiske
innleeringen der begrepene sees 1 sammenheng med hverdagslivet generelt vil derfor kunne
styrke elevenes forstaelse for begrepene. Utdanningsetaten rader sine lerere til & arbeide
systematisk med form, farge, plass, antall, retning, sterrelse, menster, lyd og stiling 1

begynneropplaringen (Gredum & Hauger, 2014, s. 102).

For & laere seg et funksjonelt sprk er det viktig at laererne bruker tid pd & rette elevenes
oppmerksomhet mot formen spréket kles inn i, ikke bare dets innhold. Larerne ber derfor
arbeide med elevenes metaspréklige bevissthetsnivd. Frost og Lennegaard (1995) og
Kulbrandstad (2003) er opptatt av at elevenes spraklige bevissthet ma bygges opp steg for
steg, samtidig som det er viktig a kjenne til at disse stegene er overlappende. Dette understotter
Lundberg og Herrlin (2008, s. 21-35) som gir beskrivelser av hvordan elevene utvikler sin
fonologiske bevissthet. Bdde Frost og Lennegaard (1995, s. 9 og 13), Kulbrandstad (2003, s.
86-88) og Lundberg og Herrlin (2008, s. 13-14) trekker fram leken som en god ramme for
systematisk arbeid med spréklig bevissthet. Frost og Lennegaard (1995, s. 11) gir lererne
konkrete eksempler pa hvordan de kan fremme elevenes spraklige bevissthet ved systematisk
spréklek over et tidsspenn pa atte méineder. I tillegg kan lererne {4 god stoatte til denne leken
ved & bruke det spréklige bevissthetsmateriellet til Olvik og Valle (2005), kalt Spraksprell.
Dale (1996, s. 58-67) poengterer at lek ikke skal sees pd som en barnlig aktivitet, men en
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aktivitet som fremmer selvbestemmelse og selvbeherskelse. I lek lerer elevene & forholde seg
til krav og regler. I tillegg fremmer den subjektiv vilje og kreativitet. Leken er en kilde til
utvikling ved at den @ver opp sosiale ferdigheter, forestillinger, handlinger og forkledninger.
Leken flytter elevenes fokus vekk fra det konkrete og situasjonsbestemte ved at handlinger
fores fram av ideer og forestillinger i forestilte situasjoner. Bade lek og undervisning er, slik
Dale (1996, s. 53-72) papeker det, viktige utviklingskilder. Undervisningen kan p&d mange
mater kan sees pd som leksens forlengede arm. Leken bidrar at elevene blir bevisste pa sine
handlinger, holdninger, sosiale ferdigheter og organisering. Til sist forer lek og undervisning
til at elevene laerer seg & regulere atferd og utvikler kreativitet. Begge skal alltid baere med
seg en plan som viser at lererne legger opp til progresjon i ferdigheter, handlinger, fag,
tematikker eller organisering (Dale, 1996, s. 56). Kreativitet har sitt utspring i det naive,
spontane, intuitive, ubevisste og umiddelbare. Larerne kan gi elevene mulighet til & erfare
egen kreativitet ved a legge til rette for det overraskende. I tillegg vil estetiske opplevelser via
kunst og musikk kunne vekke fantasi, lidenskap og ulike folelser som kan fore fram til nye

handlinger, tankestrukturer og kreativitet (Dale, 1996, s. 62-70).

3.4 Oppsummering

Dette kapittelet viser til en neer sammenheng mellom sosiokulturelt leeringssyn, feringene som
ligger til grunn for undervisningen lest ut fra den nye overordnede delen av kommende
leereplan og eksisterende teoretiske og praktiske kunnskaper som allerede er i bruk i norske
skoler. Det viser til betydningen av at lerere er bevisste sine egne roller i undervisningen,
hvordan de aktivt ber involvere elevene i deres leringsprosesser og hvor viktig det er at de er
bevisste pa sprakets sentrale plass nar elevene laerer. I tillegg viser dette kapittelet til at leererne
ma ha kunnskaper om elevenes narmeste utviklingssoner og undervise elevene ut fra disse
sonene. A fungere som stettende stillaser og tilrettelegge for mediering er viktige i leerernes
undervisning. Kapittelet gir forstdelse for betydningen av larernes prioriteringer av
begrepslaring, bruk av muntlighet i undervisningen, hvorfor laererne skal arbeide med spraklig
bevissthet og hva som er de pedagogiske fortrinnene med & velge funksjonell bokstavlering i

begynneropplearingen.
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4 Metode — a finne den rette veien

I dette kapittelet forteller jeg hvordan prosessene med denne masteroppgaven har vert og hva
som ligger til grunn for mitt valg av metode. Jeg forteller hvordan jeg har kommet fram til den
forskningen som er presentert i kapittel 2 og de mest betydningsfulle bakgrunnsartiklene
presenteres kort. I tillegg gir jeg en grundigere bakgrunnsinformasjon om den forskning som
ligger til grunn for de fire utvalgte artiklene som analyseres i neste kapittel. Til slutt tar jeg
opp denne studiens validitet og relabilitet, sier noe om hvordan jeg kan analysere fagartikler

og hvordan jeg har valgt kategorier til analysen.

4.1 A starte med starten — hva, hvordan og hvorfor

Tanken om & skrive om begynneropplering i norsk kom i starten av januar 2018, i forbindelse
med at jeg begynte i en veilederjobb der denne tematikken var sentral. Opprinnelig var
innfallsvinkelen inkluderende begynneropplaring. Ferste halvir av 2018 gikk derfor med til
a lese et bredt spekter av faglitteratur rundt begynneropplaering og elevgrupper som ender opp
som slitere i skolen, med fokus pa flerspraklighet og sprak- og lesevansker. Jeg brukte ogsé
mye tid pad nettsidene til Lesesenteret, Nasjonalt senter for flerkulturell opplaring,
Skrivesenteret og Statped. Lysten til & lese meg til kunnskap og sette av tid til & reflektere
rundt det jeg leste, var avgjerende for at jeg valgte en litteraturstudie. A kunne fordype meg i

andre forskeres funn for a seke ny kunnskap framstod som meget spennende.

4.2 Valg av metode

Som jeg har nevnt 1 kapittel 1.2 er jeg sterkt koblet til det sosiokulturelle leringssynet. I tillegg
er jeg forankret til hermeneutikken som er opptatt av forforstaelsens betydning for a skape
mening og at fortolkninger kan skje pa flere ulike plan, bade i tekster og livet generelt
(Thagaard, 2013, s. 41-42). Denne forankringen spiller en vesentlig rolle for mitt metodevalg.

Min egen innsikt ovenfor tematikk knyttet til begynneropplering i norsk har ledet vei fram til
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det innhold som ligger til grunn for denne oppgaven. Jeg har innledningsvis presentert en del
av min egen forforstaelse for tematikken og en presupposisjon som kan beere med seg en grad
av fordommer knyttet til lerere. Refleksjoner rundt hva som kan vare fremmende og
hemmende faktorer for en god begynneropplaring i norsk uttrykkes, samtidig som jeg aktivt
soker etter en ny forstaelse for kunnskap pa dette feltet. I denne kunnskapsseken ser jeg pa
ulike deler som kan vere betydningsfulle for en god begynneropplering, bade i form av faglig
innhold og menneskelige forstaelser. Til syvende og sist forseker jeg & sette disse sammen for
a se om det kan fore meg fram til ny kunnskap, i lys av hvordan jeg tolker forsking, politiske
foringer, teoretiske innspill og egne erfaringer. Dette er kjennetegn for et kvalitativt
metodevalg, forankret i hermeneutikken (Nilsson, 2007; Thagaard, 2013, s. 41-42). I min
lesing av litteratur og forskning har tekster med linjer til sosiokulturell laeringsteori og
hermeneutisk appellert sterkest til meg. A vare bevisst pa dette er viktig nar jeg skal seke en
ny og troverdig forstaelse av et fenomen (Nilsson, 2007). Samtidig er det slik at jeg ved a
gjennomfore en kvalitativ analyse av flere artikler, er med pé & losrive det som tidligere er
forsket pa fra sin opprinnelige kontekst. Tekster blir redusert til sméd bestanddeler, bundet
sammen igjen pa nye mater og s forsekt forstitt innenfor en ny helhet, for a se om dataen da

kan sees 1 et nytt og kunnskapsfremmende lys (Jacobsen, 2015, s. 198).

4.3 Sgk | databaser og faglitteratur

Ijuli og august 2018 gjennomferte jeg en rekke sok 1 databaser for & finne artikler og forskning
som kunne belyse begynneropplaering i norsk fra ulike innfallsvinkler, bade ndr det kom til
faglig innhold, metodikk og ulike elevgruppers utfordringer. P& dette tidspunktet lagret jeg
ikke mine sgk, noe som har var utfordrende nar jeg i ettertid skulle finne tilbake til kildene.
Google Scholar gav meg eksempelvis 270 treff pa «inkluderende begynneropplaering» og 268
treff pd «inkluderende begynneropplaring norsk». Ved & foye til forste trinn fikk jeg fortsatt
254 treff 1 sskemotoren. Jeg begynte & se gjennom resultatene og kom fram til at treffene ikke
samsvarte med det jeg var pd utkikk etter. De handlet om et avgrenset omrade av
begynneropplaringen og inkludering ble sett 1 lys av spesifikke elevgrupper. Derfra begynte
jeg a gjore sok med spesifikke norskfaglige termer for & fa den brede, faglige innfallsvinkelen

jeg onsket. Sekeord var da blant annet «spréklig bevissthet», «fonologisk bevissthety,
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«spraklek», «begrepsopplering», «vokabulary, «ordforrdd», ulike varianter av ord som
handlet om lesing, skriving og inkludering, «muntlig», «leringsstrategi» og «SLT+». Jeg
sokte ogsé pa forfatternavn jeg knyttet til begynneropplaringen. Disse sokene forte meg fram
til flere av kildene jeg har benyttet i denne masteroppgaven, heriblant Hagtvet et al. (2011),
Hagtvet et al. (2014), Rygg (2016) og Saverud et al. (2011). I tillegg fant jeg fram litteratur
fra egne studier, samt den litteraturen bade jeg og kollegaene mine aktivt brukte nar vi planla
kurs og skulle gi begrunnelser for valg av faglig innhold og metodikk i norskfaget. Flere av
disse kildene er brukt i denne masteroppgaven, heriblant Aksnes (2016), Frost og Lennegaard

(1995), LML (2003), Lundberg og Herrlin (2008), Lundberg (2016) og Refsahl (2007).

4.4 Reorientering

Etter gruppeveiledningen pa andre masteroppgaveseminar var det klart for meg at jeg hadde
et komplekst tema. I tillegg var foreslétt problemstilling for bred og unyansert. Jeg valgte 4 ta
vekk inkludering for & snevre inn og sekte sa etter en ny vinkling. Som et ledd i denne
prosessen leste jeg Fag — Fordypning — Forstdelse. En fornyelse av Kunnskapsloftet
(Kunnskapsdepartementet, 2016) og Lcerelyst — tidlig innsats og kvalitet i skolen
(Kunnskapsdepartementet, 2017b), for & se etter tematikker jeg kunne knytte
begynneroppleringen opp mot. Jeg var spesielt opptatt av tidlig innsats og dybdelaring. Til
slutt endte jeg derimot opp med kjerneelementene, som nylig var fastsatt. Jeg leste sé alt jeg
kunne finne om denne tematikken pa nett. I tillegg gjennomforte jeg nye sok etter fagartikler
i databasene Idunn, Google Scholar og Oria. Dette gav meg faglig pafyll. Jeg gjorde sok pa
bakgrunn av ord som: «begreper», «sprak», «muntlighet», «funksjonell bokstavlering» og
ulike varianter av ordet «sosiokulturell» for & finne tekster som hadde skrevet om dette
leeringssynet. For & orientere meg innenfor internasjonal forskning benyttet jeg sekemotoren
«Academic search complete». Aktuelle sekeord var blant annet «phonics awarenessy,
«phonemic awareness», «reading comprehencion» og «language awarenessy». Ordene «first

grade» og «second grade» ble brukt for & snevre inn sekene.
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4.5 Bakgrunnsartikler

Foruten de fire utvalgte artiklene jeg analyserer i denne masteroppgaven, har jeg gjort meg

kjent med andre typer forskning rundt begynneropplaringen. De viktigste er:

Forfattere/ Type studie/antall studerte Utgitt i/arstall/formal/
artikler enheter ovrig informasjon
Biemiller: Vokabularstudier ReseachGate (2012)

Word for 80 enheter Ordforradets betydning pa
English- framtidig lesekompetanse,
language interesse for rotmorfemer. En
learners. oppfelgingsstudie av

vokabulartilegnelse av
flerspraklige elever fra tidligere
forskning pa morsmaélselever.

Roth, Speece &
Cooper:

A Longitudinal
Analysis of the
Connection
between Oral
Language and

Longitudinell analyse
Sammenheng mellom muntlig
sprakferdighet og tidlig lesing.
39 enheter ved 5-6 ars alder og
pa 1. og 2. trinn.

Journal of Educational Research
(2002)
http://psycnet.apa.org/record/2002-
15449-001

Early Reading

Leppénen, Sammenheng mellom barns Learning and Instruction (2008)
Aunola, Niemi, & | bokstavkunnskap og fonologisk | Forskning om fonologisk

Nurmi: bevissthet i barnehagealder og bevissthet, bokstavkunnskap og
Letter leseferdighet pa skolen. lytteferdighet 1 barnehagealder
knowledge 158 enheter mélt ved 5-6 ars predikerer leseflyt og

predicts Grade 4 | alder, pa 1. trinn og 4. trinn. leseforstaelse pé slutten av 4. trinn.

reading fluency
and

reading
comprehension

Malt pa 4. trinn: leseforstdelse,
tekstlesing og ordkjeder

Saverud, Forseth,
Ottem & Platou:
En veileder om
begrepslaering —
en strukturert
undervisnings-
modell for barn
og unge med
spriakvansker.

Begrepsopplering basert pa
Blooms & Laheys sprakmodell.
147 enheter fra bhg til vgs.
Fleste med oppmeldinger
innenfor PPT.

Tre faser: 1. innhold/ordets
betydning. 2. ordets form. 3.
bruk av ordet og oppsummering

Bredtvet kompetansesenter/
Statped (2011)

Formal: finne ut om det er effekt
av strukturert begreps-
undervisning

Forskningsmetode: strukturell
regresjonsanalyse

Veilederen brukes som metodisk
anbefaling fra blant annet Statped
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4.6 Artikler som skal analyseres

I soken etter forskning har jeg sett etter studier av béde kvalitativ og kvantitativ art.
Bakgrunnen har vert et gnske om & fé innblikk i analyser av store mengder materiell pa den
ene siden og dybde i materiellet pa den andre siden. Som utvalgskriterier til artiklene la jeg til
grunn at de skulle omhandle ett eller flere av tematikkene spriklig bevissthet,
begrepslaring/ordforrad/vokabular, muntlighet og funksjonell bokstavlering. Jeg onsket
artikler av nyere dato for & gjenspeile nyere forskning. Til analysen bestemte jeg med derfor &
ta utgangspunkt i artikler publisert etter 2015. Artikkelen til Hagtvet et al. (2011) baserer seg
derimot pa et omfattende og grundig analysearbeid, der forskerne selv viser til en meget noye
utvelgelsesprosess. Dette er bakgrunnen for at denne artikkelen er med i min analyse, til tross
for at den er utgitt utenfor ensket tidsperiode. Ettersom klasserommet naturlig representerer et
mangfold av elever har jeg ogsé lagt til grunn at artiklene skal representere forskning gjort pa
bade ordinzre klasser og elever med behov for ekstra hjelp og stette. Ettersom
masteroppgaven tar for seg den norske begynneropplaringen er tre av fire artikler norske. Den
amerikanske artikkelen fattet derimot min interesse fordi den baserer seg pa en rekke ulike
skolerettede programmer og praksiser laerere ma forholde seg til eller tar i bruk, samtidig som
den tydelig definerer innhold 1 forstdelsesundervising. Denne artikkelen ensker jeg & formidle
videre til norske lerere, som inspirasjon og ettertanke. Rygg (2016) sin forskning har jeg vaert

nysgjerrig pa siden jeg fikk kjennskap til den i forbindelse med min utdanning pa UiO.

Forfattere/ Type studie/ antall | Utgitt i/arstall/formal/evrig informasjon

Valgte artikler

studerte enheter

Artikkell:
Solheim, O., J.,
Frijters, J., C.,
Lundetrae, K. &
Uppstad, H:
Effectiveness
of an early
reading
intervention in
a semi-
transparent
orthography:
A group
randomised

Longitudinelt

studie.

I alt 1199 elever fra
19 barneskoler. 744
elever fra 13
barneskoler er
bakgrunn for denne
artikkelen, som en en
av mange utgivelser 1
dette prosjektet.

Learning and Instruction (2018)

Fagfellevurdert

Internasjonalt, tverrfaglig tidsskrift som publiserer
avansert vitenskapelig forskning innenfor feltene
leering, undervisning, utvikling og instruksjon
Forskningsprosjektet «Pa sporet» fra Lesesenteret i
Stavanger.

Research questions:

1. Is there a short term effect of the On Track
interventions in Grade 1 om word reading, sentence
reading and spelling?

2. Is the intervention including adaptive gaming
software (GraphoGame) more effective than the
intervention including a non-adaptive software (On
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controlled Track ABC app)?

trial 3. Are the possible effects of the On Track
interventions sustained over the long term? (s. 66)

Hentet fra:

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0959475217304565?via%3Dihub

Artikkel 2:
Snow, C. &
Matthews, T.
Reading and
Language in
the Early
Grades

Metaanalyse av en
rekke ulike
programmer og
praksiser som er i
bruk i amerikanske
skoler pa
smaskoletrinn.

The Future of Children (2016)
Fagfellekommentert

Et tidsskrift som baserer seg pa publikasjoner av
omfattende tverrfaglige artikler rettet mot barn, for a
fremme den til enhver tid beste og objektive
forskningsbaserte kunnskap en har pa feltet.
Tidsskiftet gis ut to ganger i aret og retter seg mot
politikere, ulike tjenesteleveranderer til dette feltet,
media og andre som har interesse av kunnskaper om
barn.

Programmer og metodikk som er vurdert: PIRLS,
NAEP, PARCC, Smarter Balanced tests, CCSS,
DIBELS next, Reading first, Success for All,
Reading Street, NRP, NELP, Reading Recovery,
metanalyser av vokabularstudier, head Starts, World
of words, Literacy Express, Opening the World of
Learning, Storytelling, Story Acting, Reach out and
Read

Hentet fra: http://www.jstor.org/stable/43940581

Artikkel 3:
Rygg, R., F:
Funksjonell
bokstavlaering

Studier av tre
forstetrinnsklasser
over en periode pa 8
uker fra skolestart.
Gruppene bestod av
17, 18 og 17 elever.

Bedre skole (2016).

Tidsskrift rettet mot laerere, skoleledere og alle som
interesse for skole.

Rygg har vart en del av en forskergruppe ved Det
Utdanningsvitenskapelige fakultetet ved
Universitetet 1 Oslo, som har studert barns sprak og
leering. Gruppen har vert ledet av professor Bente.
E. Hagtvet.

Forsket pé elevers utvikling i begynneropplaringen
nar de ikke meter formell bokstavinnlering fra
starten av pa ferste trinn.

Hentet fra: https:

//cld.bz/bookdata/AculU5i/basic-html/page-56.html

Artikkel 4:
Hagtvet, B.E.,
Lyster, S-A.
H., Melby-
Lervag, M.,
Ness, K-A. B.,

Metaanalyse av
tidligere forskning.
17 studier som ser pa
korrelasjon mellom
ordforrad og
leseforstaelse, 3667

Spesialpedagogikk (2011).

Fagfellevurdert

Tidsskrift som formidler spesialpedagogisk fag- og
forskningskunnskaper.

I studiene som ser pa korrelasjon mellom ordforrdd
og leseforstielse var barnas gjennomsnittlige
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Hjetland, H. barn inngér 1 innsjekkalder 5:3 ar og utsjekksalder 7:3.

N., Engevik, L. | studiene. I studiene som ser pa korrelasjon mellom ordforrdd
L., Helland, S., | 30 studier som ser pa | og avkoding var tilsvarende 5:1 og 7:2 ér.

Karlsen, J., korrelasjon mellom | Kriterier for utvalg av forskningsartikler:

Klem, M., & ordforrad og 1. Ha med mal pé ordforrad (aktivt og/eller passivt
Kruse, J.: ordavkoding, 5384 ordforrdd (breddevokabular) og/eller

Ordforrad i barn inngér 1 orddefinisjonsferdigheter (dybdevokabular)
forskolealder | studiene. 2. Ha med mél pé leseforstaelse og/eller

og senere ordavkoding

leseferdigheter 3. Bruke et longitudinelt design der en malte

—En ordforrad i ferskolealder og ordavkoding og/eller
metaanalytisk leseforstdelse 1 skolealder

tilnzerming 4. Ha et utvalg uselektererte barn, det vil si barn

som ikke var inkludert pga. En bestemt
gruppetilharighet (for eksempel
intervensjonsgruppe, diagnosegruppe, tospraklig,
eller en bestemt sosiogkonomisk bakgrunn)

5. Rapportere resultater i form av bivariat Perasons
r korrelasjonskoeffisient mellom ordforrad malt i
barnehage og leseforstaelse og/eller ordavkoding i
skole (s. 39).

Hentet fra: https://utdanningsforskning.no/artikler/ordforrad-i-forskolealder-og-senere-
leseferdigheter--en-metaanalytisk-tilnarming/

4.7 Realibitet og validitet

Relabilitet handler om hvorvidt forskningen er pélitelig, (Thagaard, 2013, s. 193-194).
Jacobsen (2015, s. 173) viser til at det er sammenheng mellom metodevalg og relabilitet. En
av disse sammenhengene er at jeg bor vurdere om de artiklene jeg har brukt kan belyse data
som er relevante for oppgavens problemstilling. Relabiliteten i min studie er knyttet til
hvordan jeg vurderer spraket i den forskningen og litteraturen jeg har valgt ut. I en
hermeneutisk fortolkende tilnerming kan jeg finne flere veier inn til mine funn (Nilsson,
2007). Tekster som omtaler det jeg ser etter kan derfor opprinnelig ha blitt brukt 1 en annen
kontekst, uten at dette gjor dem mindre verdt 1 min forskning. Ettersom jeg arbeider med
tekster som allerede er nedtegnet er mine resultater etterprovbare. Jeg har forsekt & styrke
relabiliteten ved s langt som mulig & gi gode beskrivelser av datamaterialet og konteksten de
er giennomfort innenfor. Det totale datamaterialet er derimot stort og det som gjengis 1 denne

oppgaven er et lite utdrag av dette. Konteksten til forskningen er ogsa relevant for relabiliteten


https://utdanningsforskning.no/artikler/ordforrad-i-forskolealder-og-senere-leseferdigheter--en-metaanalytisk-tilnarming/
https://utdanningsforskning.no/artikler/ordforrad-i-forskolealder-og-senere-leseferdigheter--en-metaanalytisk-tilnarming/
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(Thagaard, 2013, s. 201-203), I valg av fagspesifikt innhold folger jeg de trdder som ligger til
grunn for den forskningen artiklene opprinnelig baserer seg pa. Lerernes roller har derimot
ikke veert det primaere forskningsfokuset 1 artiklene eller annen forskning presentert i kapittel
to. Hadde det veert slik kunne jeg kanskje fatt presentert funn som var enda mer spesifikke,
utfyllende og nyanserte. I min forskning handler det derimot a redusere den data jeg har tilgang
til ned til de bestanddelene jeg er opptatt av, for sa binde dem sammen og se de 1 et nytt lys.
Denne maten & forske pé, som er en av kjennetegnene til hermeneutisk metode (Jacobsen,

2015, s. 198), ligger til grunn for min artikkelanalyse.

Validitet handler om hvorvidt mine tolkninger av undersekelsene er gyldige (Thagaard, 2013,
s. 194). Validitet har ogsd sammenheng med om resultatene gjenspeiler og har gyldighet
innenfor den studerte virkeligheten. Dette kan veare knyttet til dens overferbarhet og
gjennomsiktighet. Overforbarhet i form av at den er gyldig ut over den aktuelle forskingen og
gjennomsiktig ved at jeg tydelig viser fram fortolkningsgrunnlaget og redegjor for hvordan
jeg konkluderer. Mitt uvalgt av artikler kan forsvares enten ut fra det forskningsgrunnlaget de
baserer seg pé eller de grunnverdiene de star for, som lar seg forankre i et sosiokulturelt
leringssyn. Dette leeringssynet har sin gjenklang i leereplan, som larere er forpliktet til & folge.
Jeg valgte artiklene mine ut fra et bredt grunnlag av faglig innhold og har brukt disse som
utgangspunkt for ogsé 4 se pa lererrollene. Hagtvet et al. (2011) og Snow og Matthews (2016)
baserer seg begge pa metaanalyser av forskning, programmer og praksiser. I tillegg er de
fagfellekommentert eller fagfellevurdert. Dette eker deres troverdighet. Solheim et al. (2018)
har gjennomfort en omfattende longitudinell studie og artikkelen er fagfellevurdert. Studiene
har blitt presentert i en rekke ulike ssmmenhenger, blant annet pd Lesekonferansen i Stavanger
1 2018. Rygg (2016) star for den minste forskningspublikasjonen. Hun tilherer en
forskningsgruppe ved UiO som har vert ledet av Professor Hagtvet. Hennes arbeid og
publikasjoner har 1 stor grad dreid seg om den tematikken Rygg har forsket pé. Artiklene kan
derfor ansees for 4 ha god validitet. Forskning som utgis i1 vitenskapelige publikasjoner skal
ha begrunnelser for alle tolkninger som presenteres, blant annet ved a vise til framgangsmatene
1 prosjektet, slik Solheum et al. (2018) har gjort (Thagaard, 2103, s. 204-205). Mine tolkninger
baserer seg derimot pa andrehdndsinformasjon, der en del av det jeg ser etter ikke har vart det

primare fokuset i den publiserte forskningen. Dette dreier seg om mine analyser av det
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artiklene sier om larerrollene. Analysene viser derimot at det er en rekke likhetstrekk mellom
det som beskrives i artiklene, de har tydelige referanser til lereplanens verdigrunnlag og
samsvarer med det teoretiske grunnlaget i denne oppgaven. Dette gir etter min mening
forskningen validitet. Artikkelanalysene viser overferbarhet, ikke bare mellom hverandre,
men ogsé til annen forskning gjengitt i kapittel 2. Dersom flere tolkninger fra ulike studier kan

bekrefte hverandre gker dette, ifolge Thagaard (2013, s. 194) forskningens validitet.

4.8 A velge innhold til fagartikkelanalysene

Bakgrunnen for 4 skulle analysere fagartikler er & kunne vurdere deres faglige nytte, kvalitet
og relevans for & kunne ta kloke faglige beslutninger. I bruk av fagartikler ber jeg beskrive
studiet og fatte et kort sammendrag. Jeg ber gjere bakgrunnen for bruk av artiklene tydelig
for mine lesere og anvende dem kritisk ved at det jeg trekker fram ma vere relevant for
oppgavens innhold (Hofmann, u.d). Hensikten med en analyse kan vere mange.
Fagartikkelanalysene i denne masteroppgaven har til hensikt & forklare drsakssammenhenger
og forandre forstaelse/atferd (Hofmann, u.4). Arsakssammenhenger er at jeg onsker 4 vise til
en sammenheng mellom forskningsdokumentert og god begynneropplering, bade nar det
kommer til faglige prioriteringer og menneskelige forutsetninger. Analysen bygger opp under
en slik sammenheng. Intensjonen med & forandre forstdelse/atferd er i denne analysen & fa
fram den viktige lererrollen og et godt faglig innhold i begynneropplaeringen. Forseket pa a
se pa flere deler av begynneroppleringen samlet er mitt bidrag til at flere leerere skal kunne

forandre sin forstéelse for hva som er en god og forskningsbasert begynneropplearing.

4.9 Analysekriterier

I analysen av de fire fagartiklene er det relevant & velge analysekategorier som samsvarer med
de spersmal som stilles i problemstillingen. Det er ogsd naturlig for meg & finne fram til
analysekategorier som gjenspeiler det sosiokulturelle leringssynet ettersom den kommende

leereplanen har en sterk forankring 1 dette leringssynet. Ved dette valget kan jeg forseke &
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finne rede trader fra leringssyn til klasseromspraksis. Det sosiokulturelle laeringssynet gir
flere referanser til hvordan laerere skal kunne forstd deres egne roller, elevene og lering. I
tillegg pavirker dette valg av faglig innhold og hvordan laerere planlegger og gjennomforer
undervisning. Analysen kan derfor kaste lys over om mine utvalgte faglige delomrader er i

trdd med kommende lareplan i norsk.

Ut fra problemstillingen har jeg har valgt ut felgende kategorier for artikkelanalysene:

= Lererens rolle i undervisningen
- som et stottende stillas for elevenes laering

- mediering
» Learerens syn pa elevenes deltakelse i egne leringsprosesser
- arbeid innenfor elevenes n@rmeste utviklingssoner
= Lererens forstaelse av lering
- Sosiale og kulturelle prosessers betydning for lering

- Sprékets betydning for lering

I tillegg til disse kategoriene vil ogsd denne analysen, slik jeg redegjorde for i kapittel 2.3.3,
ha en kategori som tematiserer faglig innhold og metoder 1 undervisningen. Denne kategorien
sees 1 analysen i ner sammenheng med lerernes forstéelse for egne roller, elevene og lering.
Innholdet i denne kategorien er med pé & beskrive funn til de tre forste kategoriene, ved at
beskrivelsene vil omfatte undervisning som retter seg mot begrepslering, muntlighet, spraklig
bevissthet og funksjonell bokstavlering. I kapittel 6.4 vil derimot denne kategorien sta
selvstendig nar jeg skal drefte lerernes forstdelse for prioriteringer av faglig innhold og

metoder. Det samme vil gjelde for kapittel 7.4 hvor jeg trekker sammen trddene fra mine funn.
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5 Fagartikkelanalyser i et sosiokulturelt perspektiv

Kategoriene fra kapittel 4.9 danner utgangspunktet for den kommende analysen ved at jeg na
skal vise til relevante funn i de fire utvalgte artiklene. Artiklene presenteres derfor ikke hver

for seg, men stegvis i forbindelse med de ulike kategoriene.

5.1 Leerernes roller i undervisningen

Artiklene sier noe om hvordan lererne opptrar i undervisningen. I analysen konsentrer jeg
meg om to tematikker. Forst ser jeg etter funn knyttet til leerernes roller som stettende stillaser,

for sé 4 se etter hvorvidt lerere er medierende.

5.1.1 Som stgttende stillas for elevenes laering

Artikkel 1 (Solheim et al., 2018) som handler om tidlig innsats, «Pa Sporet», baserer seg pa
systematisk stasjonsundervisning. Elevene som deltok i forskningsprosjektet hadde 1 hele
perioden lerere som ledet dem gjennom et fast monster av oppgaver og gav dem en
hermeneutisk innfallsvinkel til lering. Larerne var ansvarlige for at elevene arbeidet med
tekster som en helhet, som deler og at disse delene alltid ble sett i sammenheng med hverandre.
Laerernes oppgave var a gi elevene meningsfulle moter med tekst ved & legge til rette for og
gjennomfore et dynamisk tekstrelatert arbeid. Elevene fikk erfare laerere som leste for dem og
arbeidet ssmmen med dem (Solheim et al., 2018, s. 68, 72-73). I likhet med artikkel 1 nevnes
stasjonsarbeid som en undervisningsmetode 1 artikkel 3 (Rygg, 2016) som handler om
funksjonell bokstavlering. I denne sammenhengen er lererne sammen med elevene pa en
skrivestasjon to ekter i uka, ved oppstart pd 1. trinn. Pa stasjonen medierer lererne hvordan
elevene kan skrive, stotter dem med utgangspunkt i det de mestrer og veileder elevene sa
videre. I starten av skolearet veileder laererne elevene nar de skriver, for de utover i skolearet
gar over til & veilede dem nédr de leser. Larerne legger til rette for et bredt utvalg av
skriveaktiviteter. De skriver blant annet fra deres opplevelser pa uteskole og lek. I tillegg

skriver de invitasjoner til fadderne sine.
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I artikkel 2 (Snow & Matthews, 2016), som tematiserer lesing og sprak pa smaskoletrinnene,
vises det til en sammenheng mellom hey undervisningskvalitet og hey kvalitet pd elevens
leeringsarbeid. Lere som gir fra seg hoy undervisningskvalitet har ifelge Snow og Matthews
(2016) noen gjennomgédende kvaliteter. De underviser eksplisitt, er opptatte av & stimulere
elevene verbalt og er opptatte av elevenes behov pa en varm og sensitiv méte. Nar de inngér i
interaksjoner med elever er de opptatte av & gi framoverrettede tilbakemeldinger. Snow og
Matthews (2016) anbefaler at lererne er aktivt involverte i leeringsprosessene ved blant annet
a lese hoyt, samtale om sprék, stille sparsmal og skape allsidige laeringssituasjoner. Artikkel
4 (Hagtvet et al., 2011), som ser pa sammenhenger mellom ordforréd i ferskolealder og senere
leseferdigheter, sier ogsa noe om larernes roller 1 klasserommet. Her kommer det fram at det
er viktig at lererne er tilretteleggere for et godt sprakmiljo gjennom stimulering av ordforrad,
muntlighet og elevtilpassede skriftkodete ferdigheter. Larerne ber skape meningsfulle

leeringssituasjoner som gir en funksjonell opplaring av grafemer og fonemer.

5.1.2 Mediering

Forskningsprosjektet «Pa sporet», artikkel 1, viser til aktiv mediering, bade i form av
redskaper knyttet til menneskelige ressurser og praktiske redskaper. Lererne er medierende
ved a bruke spréket til & stotte opp om elevene nér de lerer, for eksempel nar de leser. I tillegg
blir blant annet leringsbrett, boker og illustrasjoner komplementerende redskap. I artikkel 3
(Rygg, 2016) har lererne en tilsvarende rolle avgrenset ned til en stasjon. Pa stasjonen meter
elevene lerere som skriver. I dette forskningsprosjektet ble papir, blyant og datamaskin aktivt
benyttet som praktiske redskaper 1 opplaringen. I artiklene til Hagtvet et al., (2011) og Snow
og Matthews (2016), artikkel 4 og 2, er spréket det viktigste redskapet nér leererne medierer.
De er opptatte av at laererne er aktive sprakmodeller og bruker spraket i varierte situasjoner
for &4 gi elevene mange og varierte erfaringer med det de skal lere. I tillegg er Snow og
Matthews (2016) opptatt av at lererne tidlig skal se spraket i ssmmenheng med det elevene
leerer 1 fag. Boker blir da et praktisk redskap som sammen med spriket er med pa & stette opp
under det elevene lerer. Hagtvet et al. (2011) omtaler eksperimenterende skriving, en aktivitet

der lererne stimulerer og folger opp elevenes utvikling av balansert spraklig lering.
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5.2 Leerernes syn pa elevenes deltakelse i egne
laeringsprosesser

Hvordan lererne opptrér i undervisningen forteller ogsa noe om hvilket syn de har pa elevenes
egne roller 1 undervisningen og hvordan de tilrettelegger for videre undervisning. Med
referanse til det sosiokulturelle leringssynet analyserer jeg artiklene for & se etter elevenes

mulighet til & leere innenfor sine naermeste utviklingssoner, for & mestre og forsta det de larer.

5.2.1 Arbeid innenfor elevenes naermeste utviklingssone

Artikkel 3 (Rygg, 2016) om funksjonell bokstavlering handler om & la elevene arbeide
innenfor sine narmeste utviklingssoner ndr de skriver. Forfatterne annonserer en
mestringsgaranti ved at lererne lar elevene arbeide ut fra egne forutsetninger og pa egne
premisser, blant annet med hemmelig skrift. De styrer sine egne leringsprosesser innenfor
aktivtetsrammer l@rerne setter opp, samtidig som de mottar stette fra en medierende lerer.
Elevenes skriveaktiviteter blir ogsd relatert til det de har gjort eller skal gjore senere, slik som
a skrive fra en lek de har hatt eller lage invitasjon til at fadderne skal komme pé besokt.
Elevene er ogsa muntlig aktive ved at de inngar i et samspill nar de skriver og holder pad med
ulike aktiviteter knyttet til & trene elevenes spraklige bevissthet. I artikkel 1(Solheim et al.,
2018) er opplegget forhandsbestemt og neye planlagt. Opplegget retter seg mot en spesifikk
elevgruppe og lererne tilrettelegger for og felger opp elevgruppens faglige behov. I
undervisningen laerer elevene bit for bit, men bitene settes ogsd sammen slik at det elevene
leerer kan oppleves som meningsfullt. Elevene meter et variert, men gjenkjennelig innhold 1
undervisningen. Innenfor de fastsatte rammene inviteres elevene til & vare aktive 1 egne
leeringsprosesser ved at de blant annet samtaler, diskuterer, leser, skriver, arbeider digitalt og
reflekterer. Innenfor hver laringsekt er det lagt opp til variasjon ved at det alltid er fire ulike

faser i undervisningen. Elevene leser, skriver, arbeider med begreper og fonologisk bevissthet.

I artikkel 2 viser Snow og Matthews (2016) til bruk av Storytelling og Story Acting som en

vellykket og leringsfremmede undervisningsform. Sentralt i dette var elevenes aktive
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deltakelse i undervisningen, der de som deltok mest ogsé lerte mest. Elevene fikk mulighet til
a diktere en fortelling til leererne som i neste omgang skulle lese dem, mens elevene sammen
med andre medelever spilte den ut. En slik leringssituasjon gav ogsé elevene gvelse i sosiale
ferdigheter (Snow & Matthews 2016, s. 68). Undervisningen ble drevet fram av elevene selv,
ut fra deres egne forutsetninger. Den var ikke forhandsbestemt av laererne. Snow og Matthews
(2016) er ogsé opptatt av samtaler og muntlighet 1 undervisningen. De oppfordrer til & bruke
referanser til livet utenfor klasserommet for & fremme elevenes sprik og forstielse. I artikkel
4 (Hagtvet et al., 2011) ensker forfatterne at leererne skal legge opp til klasseromssamtaler slik
at elevene skal ta i bruk spréket sitt. I tillegg ensker de at elevene skal drive fram sin egen
skriveutvikling via eksperimenterende skriving. I undervisningen ensker Hagtvet et al. (2011)
at flere deler settes sammen slik at elevene far en balansert og meningsfull opplering. Det er
onskelig at elevene skal fa lere mens de leker. Lek foreslds ogsa som aktivitet til elevenes

oppdagende skriving i artikkel 3 (Rygg, 2016).

5.3 Leererens forstaelse av laering

I analysen av hva artiklene sier om laring velger jeg en todelt tilnerming. Den forste delen

ser etter funn relatert til sosiale og kulturelle prosesser, den siste spraklige.

5.3.1 Sosiale og kulturelle prosessers betydning for leering

I artikkel 3 (Rygg, 2016) bli elevene tatt med inn 1 deres skriftspraklige kultur. De lerer at
skriftspraket har en sosial og kommunikativ funksjon. De lerer & formidle sine egne tanker til
andre pa papiret. Elevene laerer i et sosialt samspill med laererne som stetter dem og utvider
deres laringssoner med rett type tilrettelegging. Det elevene skriver er meningsbarende
innenfor den konteksten de er en del av og forstas av de andre ut fra dette. Hagtvet et al. (2011)
anbefaler, 1 artikkel 4, at det settes av tid til bade systematisk arbeid med vokabular og
eksperimenterende skriving. Begge delene finner sted innenfor rammene av klasserommets
sosiale og kulturelle fellesskap. Lek, som foreslas brukt i undervisningen 1 artiklene til bade

Hagtvet et al. (2011) og Snow og Matthews (2016), er en sosialt betinget aktivitet. Leken
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inspireres av barns kulturelle kunnskaper. Artikkel 2 (Snow & Matthews, 2016) viser ogsa til
betydningen av at sosiale og kulturelle kunnskaper sees i sammenheng med spraklig forstaelse
og kunnskap, for & fa en vellykket leseforstaelse. Uten dette kan elevenes lesing bli en teknisk
og meningsles aktivitet, med fare for at elevene hverken forstér eller far nytte av det tekstlige
spréket. Det er derfor viktig & aktiver forkunnskaper og gi elevene en kontekstuell forstaelse
og erfaring med spraket. Snow og Matthews (2016) oppfordrer lererne & integrere dette i
undervisningen. Forskningen 1 artikkel 1 (Solheim et al., 2018) baserer seg pa en hermeneutisk
tilneerming til leseopplering der elevene skal mate meningsfylte tekster fra dag en. Samtaler,
refleksjon, spersmél og diskusjoner er med pa a plassere tekstene inn i meningsfulle kontekster
for elevene. Det meningsfulle innholdet i tekstene skapes 1 et sosialt samspill der kulturen

elevene er en del av, er med pé & skape bdde motivasjon for og mening med det de lerer.

5.3.2 Sprakets betydning for leering

Spraket er slik jeg analyserer artiklene den mest grunnleggende faktoren for elevenes laering.
Artikkel 2 (Snow & Matthews, 2016) og 4 (Hagtvet et al., 2011) har begge vokabular som en
gjiennomgéende tematikk hvor det 4 ta spraket aktivt i bruk, arbeide for at elevene bade far et
bredt og godt vokabular og legge til rette for ulike typer muntlige aktiviteter som fordrer
sprakbruk, trekkes fram. I artikkel 4 omtales ordforrad som hovedpilaren i leseforstaelsen. I
artikkel 2 argumenterer Snow og Matthews (2016) sterkt for at leerere mé dreie undervisningen
over til 4 handle mer om forstielse enn avkoding. Larerne har ikke lert elevene spraket godt
nok nér de teknisk kan lese ord. Viktigst er det & kunne forstd innholdet i spraket, ha
forkunnskaper om det og kunne sette det inn 1 rette, meningsfulle og varierte kontekstuelle
sammenhenger. De appellerer derfor til at leererne i begynneropplaringen ma fokusere mer pa
«sprak» og «kunnskapy, med tilherende delomréder, jf. kapittel. 2.1. Delomrédene retter fokus
pd at undervisningen blant annet skal konsentrere seg om vokabular, grammatikk,
fortellingsstruktur, evelse 1 & beskrive og forklare, gve via late-som aktiviteter og tidlig leering
av fagspesifikke kunnskaper. Snow og Matthews (2016) konstaterer at leererne er mest opptatt
av avkodingen og dens tekniske aspekter. En slik undervisning fokuserer pa omridene
«bokstavform» og «bokstavlyd», med delomrader som blant annet handler om a kjenne igjen

bokstaver, rime, vare fonologisk bevisste og kunne skrive sitt eget navn. Snow og Matthews
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(2016) ensker at lererne skal undervise slik at elever aktivt ma bruke spréket til & lere og
reflektere. I artikkel 1 (Solheim et al., 2018) er det verbalt aktive larere. Larerne skal selv
bade modellere og ta del 1 ulike spraklige aktiviteter. De skal legge til rette for elevaktive
arbeidsformer som krever spraklig aktivitet. Elevene skal reflektere, svare pa spersmaél,
samtale og diskutere. Elevene bruker ogsé spraket nar de skriver pa leeringsbrettene sine. Nar
de skriver stattes de opp av talesyntese som forteller dem hva de skriver. Artikkel 3 (Rygg,
2016) er ogsa sterkt forankret 1 spraket ettersom skriftlig kommunikasjon forutsetter bruk av
spréket til & tenke og handle. Larerne bruker ogsé spréket til & mediere nér elevene skal
veiledes innenfor sine egne utviklingssoner. Artikkelen tar slik sett for seg sprak som bade
muntlig og skriftlig aktivitet. Det samme vil gjenspeiles ved eksperimenterende skriving i
artikkel 4. I artikkel 3 arbeider lererne og elevene ogsa med dialogisk lesing og spriklek som

inkluderte muntlig arbeid med stavelsesarbeid, rim og lek med ord og setninger.

5.4 Oppsummering

Sammenfattet kan det sies at alle artiklene inneholder funn knyttet til analysekategoriene. De
beskrevne lererrollene samsvarer 1 stor grad med det sosiokulturelle laringssynet 1 forhold til
leerernes egne roller, jf. artikkel 1, 2 og 3. De beskrevne elevrollene samsvarer med et
sosiokulturelt elevsyn. Dette kommer spesielt godt fram i artikkel 3. I tillegg er de egeninitierte
arbeidsformene 1 artikkel 2 og 4 1 godt samsvar med det aktuelle leringssynet. Det samme
gjelder den aktive elevinvolveringen i artikkel 1 og 3. Det vises god forstéelse for lering 1
artikkel 1 og 3, samtidig som det framkommer 1 artikkel 2 og 4 at forstaelsen for bade spraket
og kontekstuelle forhold rundt leringen kan forbedres. Faglig innhold og metoder presenteres
innenfor en sosiokulturell undervisingsramme 1 artikkel 1, 3 og til dels i artikkel 2 og 4. I de
to sistnevnte artiklene ytres det ensker om forbedringer ved at de viser til et noe «teknisk»
arbeid. Artiklene tematiserer begrepslering og viser til variert bruk av muntlighet i
undervisningen. Bruk av funksjonell bokstavlering kommer spesielt godt fram i artikkel 3.
Alle artiklene viser til arbeid med spréaklig bevissthet, men 1 artikkel 2 stilles det vel spersmal

med kvaliteten pa dette arbeidet.
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6 Drofting — hvilken forstaelse har laererne?

I kapittel 1. 4 hevdet jeg at begynneroppleringen var et sammensatt, komplekst og krevende
stykke arbeid. For meg personlig er alltid det forste halve dret jeg har forsteklassinger det
hardeste arbeidet. Selv om elevene langt fra er blanke tavler ved skolestart, er de likevel 1
startgropen av et nytt og langt livslep. Det brede blikket pd hva som betegner en god
begynneropplering er derfor viktig. Interessen min i denne masteroppgaven er & finne ut
hvordan larernes arbeid med den gode norskfaglige begynneropplaringen kan gjennomferes
i trdd med de nye intensjonene for norskfaget. For & legge et grunnlag til & finne ut av dette
har jeg i kapittel 2 sett pd bakgrunnen for fagfornyelsen, laeringssynet som speiler ny overordet
del og de foringer som gis for laererrollen 1 denne delen av lereplanen. Jeg har ogsa sett pa hva
forskning trekker fram som viktige faglige prioriteringer i begynneropplaeringen. Na skal jeg
se pa om denne forskningen, samspillende med de nye kjerneelementene, kan vaere med pé &
oppfylle de intensjonene som ligger til grunn for det nye norskfaget. Som grunnlag for & finne
ut av dette stotter jeg meg ogsa til den empirien jeg har samlet inn og brukt i oppgaven og de
forskningsspersmaél jeg stilte innledningsvis 1 masteroppgaven. Noe av dataen vil kunne passe

inn under flere kategorier, uten at de nedvendigvis gjengis pa flere steder.

6.1 Leerernes forstaelse av sine egne roller i
undervisningen

Ifolge nye intensjoner for norskfaget skal lererne legge til rette for undervisning som sikrer
elevene faglig forstdelse og progresjon. Undervisningen skal vare utforskende,
eksperimenterende og nysgjerrighetsskapende. Jeg skal nd drefte funn knyttet til leerernes

roller fra analysen 1 relasjon til problemstillingen og evrige funn i denne masteroppgaven.

6.1.1 Stgttende stillaser

I alle artikkelanalysene har det kommet fram flere ulike méter leererne stetter opp om elevene

sine pd. Hos Rygg (2016) og Solheim et al. (2018) folger lererne elevene tett opp pé
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stasjonsarbeid slik at elevene kan fa arbeide ut fra sitt mestringsniva, for sa a veiledes videre.
Begge legger vekt pa at leringen skal kontekstualiseres og vaere meningsfull. Dette finner jeg
ogsa igjen hos Hagtvet et al. (2011) og Snow og Matthews (2016). Ulikt undervisningsinnhold
kan samkjeres for a4 skape mening i elevenes arbeid eller ved at lererne knytter det de skal
leere til hverdagen og den kunnskapen elevene har utenfor skolen. Dette mener forgvrig Dale
(1996) er noe av lerernes storste forbedringspotensialer. Larere som arbeider slik legger
grunnlaget for en undervisning i trdd med innholdet 1 kjerneelementene «Tekst 1 kontekst» og

«Spréklig mangfold», jf. kapittel 2.1.

Alle artiklene understreker betydningen av at laerere underviser eksplisitt 1 form av muntlig
vokabularlering, samtale og instruksjon (Hagtvet et al., 2011; Snow & Matthews, 2016),
skriving (Rygg, 2016) eller ved & vare tydelig voksne i alle ledd av undervisningen (Solheim
et al., 2018). I tillegg viser artiklene til en dynamisk undervisning ved at de seker hoy grad av
elevaktivitet via dialoger og samarbeid. Dette bidrar til at elever kan mestre (Refsahl, 2007).
Snow & Matthews (2016) viser til ner sammenheng mellom kvalitetene i larernes
undervisning og elevenes l@ringsarbeid, kjennetegnet av eksplisitt undervisning,
tilstedeveaerelse, verbal stimulering og leringsfremmede tilbakemeldinger. Dette er barende
prinsipper for lererrollen som jeg ogsd finner igjen i de andre artiklene. Lererne er
tilstedeverende og stettende. De veileder elevene mens de larer, med stor vekt pad muntlig
kommunikasjon. Dette fremmer bade elevenes forstdelse og lering, jf. Refsahl (2007) i
kapittel 3.1.1. Gjennomgéende 1 artiklene er ogsd betydningen av lerere som underviser
systematisk. Dette er spesielt tydelig i artiklene til Solheim et al. (2018) og Rygg (2016).
Learerrollene og den aktiviteten lererne legger til rette for vil derfor danne et godt grunnlag
for den enskede norskfaglige forstaelsen og progresjonen. Det samme gjelder for det arbeidet

innholdet 1 kjerneelementet «Muntlig kommunikasjony, jf. kapittel 2.1, legger opp til.

Betydningen av at lerere arbeider systematisk med begrepsopplering framheves forovrig av
Biemiller (2004), Hansen (2016), Lundberg (2016), Lyster (2009) og S@verud et al. (2011).
Lyster (2009) er opptatt av at alle leerere mé forsta at de er leselerere og at deres nysgjerrighet

for spraket og bruk av bade faglig og akademisk vokabular kan fere til at elevene larer mer.
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Hagtvet et al. (2011), Hansen (2016) og Saverud et al. (2011) appellerer ogsé pa sin side til at
leererne skal tenke tverrfaglig nar de underviser. Dette samsvarer godt med Snow og Matthew
(2016) sitt enske om at lererne ma se sammenheng mellom faglig lering, lese- og
vokabularopplering. Dette danner best grunnlag for forstaelse. De mener at elever lerer mest
av leerere som bruker et avansert vokabular. Ved en slik type undervisning legger laererne opp
til muntlighet som fremmer elevenes verbale ferdigheter og metaspraklige bevissthet (Aksnes,
2016), gjenkjennelig fra kjerneelementet «Muntlig kommunikasjony, jf. kapittel 2.1. Slik jeg
forstar dette kan laerere ogsd med en slik undervisning bidra til arbeid med «Spriket som
system og mulighet» og den norskfaglige undervisningen som bygger opp elevenes forstéelse.
I tillegg kan lerernes nysgjerrighet smitte over péd elevene. Slike lerere oppfyller ogsé

leereplanens forventning til at leererne skal vaere rollemodeller for elevene sine, jf. kapittel. 2.2.

6.1.2 Mediering

Betydningen av medierende lerere kommer fram 1 alle artikkelanalysene. Den mest
omfattende medieringen foregir ved bruk av sprik nar lererne samtaler, modellerer og stetter
opp om det elevene lerer. Hos Rygg (2016), Snow og Matthews (2016) og Solheim et al.
(2018) medierer laererne ve a lese, i tillegg er de aktive og viser vei i de muntlige aktivitetene
undervisningen legger opp til. Spréket er ogsa et dominerende redskap hos Hagtvet et al.
(2011), mens skriving medieres hos Hagtvet et al. (2011) og Rygg (2016). I tillegg til at
leererne 1 artiklene er modeller for elevene sitt sprak, sin lesing og skriving, brukes ogsi
praktiske redskaper til medieringen 1 alle artiklene. Dette dreier seg blant annet om nettbrett,
datamaskin, penn, papir og beker. Analysen som forteller om larernes praksis, viser at de vet
hvordan de kan lede og stette opp om elevenes lering og utvikling, i trdd med ny overordet
del av leereplanen. Mediering fra leererne er ogsa ifelge Dysthe (2001), Frost (2009), Hagtvet
et al. (2014), LML (2003), Refsahl (2007) og Severud et al. (2011) viktig nar elever larer.
Larerne kan mediere ved & skrive mens de stegvis verbaliserer egne tanker og prosesser
(Hagtvet el at., 2014. De kan ogsé ferst vise elevene vei, noe som sd dpner opp for imitering
og gradvis selvstendiggjering (LML, 2003; Refsahl, 2007). Imitering mener Dale (1996) gir
elevene bedre forstielse og dpner opp for at de far leringsmuligheter som gjor at de kan

prestere pa et faglig hoyere niva. Dette kan lererne gjore ved alltid & planlegge undervisning
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som legger opp til progresjon, bade faglig og ferdighetsmessig. Dette er i trdd med nye
intensjoner for norskfaget. A ha gode kjennskaper til skriveutvikling kan vare en méte 4 sikre
dette pd ved a vite hva det neste elevene kan strekke seg etter er (Hagtvet et al., 2014). En
annen mate leererne kan mediere pa er ved 4 vise elevene vei inn til leering via spersmal som
fremmer forstielse og far dem til 4 tenke og reflektere. Dette kan fore til gkt engasjement og
en dypere forstéelse (Grodum & Hauger, 2014; Kulbrandstad, 2003). P4 denne maten viser
lererne et reflektert forhold til hvordan de kan legge til rette for at elevene skal lere, slik ny
overordnet del av lereplanen forventer. Larere som medier kan slik jeg ser det, veere med pa
a tilrettelegge for at elevene kan arbeide med innholdet i alle de seks kjerneelementene, jf.
kapittel 2.1. Larere som dpner opp en verden elevene selv ikke har funnet neklene til kan

ogsé , slik jeg forstar Dale (1996), vekke elevenes nysgjerrighet.

6.1.3 Leerernes forstaelse i praksis

Larernes roller, slik de beskrives 1 artiklene og understettes av annen litteratur gjengitt i denne
masteroppgaven, viser et sterkt samsvar med bade laereplanens verdimessige innhold. De
imetekommer ogséd flere norskfaglige intensjoner og innholdet i kommende norskfaglige
kjerneelementer. Dette er derimot ikke uten videre tilstrekkelig til at vi kan tenke at malet er
nadd. Det er ingen selvfolge at de overfornevnte beskrivelsene samsvarer med den praksis som
utrettes 1 alle norske klasserom. Det er heller ikke selvsagt at alle leerere for eksempel ser pa
begreps- og leseopplaering som et felles ansvar, uavhengig av hvilket fag det undervises i.
Dette understottes av Snow og Matthews (2016) som mener at lererne ikke nedvendigvis gjor
det de vet de ber gjere 1 undervisningen sin. Jeg stiller meg derfor sperrende til om vi laerere
er sikre nok pd lereplanens laeringssyn og ogsa pd om vi er bevisste nok pd det leringssynet
vi faktisk praktiserer i egen undervisning. Dette er relatert til erfaringer jeg fra egen praksis,

bade som lerer og veileder, jf. kapittel 1.1.

I kraft av at lereplanen er en forskrift er vi forpliktet til & folge dens innhold. Béde ny
overordnet del av lareplan (Kunnskapsdepartementet, 2017a) og NOU 2015: 8 (2015)

konstaterer lerernes felles profesjonsansvar for & planlegge og gjennomfere undervisning 1
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samsvar med forsknings- og erfaringsbaserte kunnskaper. I dette ligger det ogsd at lererne
skal holde seg faglig oppdatert, samarbeide, utvise godt skjenn og praktisere tilpasset
opplering. Larernes handlingsrom medferer ansvar. Det kollektive ansvaret for elevenes
lering trekkes ogsé fram av Refsahl (2007). Dette kan blant annet realiseres ved at lererne
tilstreber en tilnermet lik praksis slik at elevene opplever tverrfaglig gyldighet i deres laering.
Oppsummert vil jeg hevde at vi vet nok om hvilken rolle lererne selv kan spille for & vere

klar til ny leereplan 1 2020, men at dette ikke uten videre gjenspeiler en unison praksis.

6.2 Laerernes forstaelse av elevene

Det faktum at leererne spiller viktige roller i elevenes lering er det vel f4 som benekter, men
til syvende & sist er det elevene selv som skal lere. Hvordan kan lerernes forstaelse for

elevenes lering vere med pd & skape gode rammer for elevene i undervisningen?

Det jeg opplever som mest gjennomgaende i artikkelanalysene er hovedsakelig tre ting. Det
forste er at laererne i stor grad legger opp til en undervisning der elevene far arbeide innenfor
rammene av deres n&ermeste utviklingssoner. Hagtvet et al. (2011) og Rygg (2016) viser begge
til elevstyrte skriveaktiviteter, ved at de selv skal oppdage og eksperimentere i sin
skriftspraklige utvikling. Hos Rygg (2016) kommer det tydelig fram at laererne hjelper elevene
pa vei ved & danne rammer for skriveprosessene. I artikkelen til Solheim et al. (2018)
gjennomforer lererne sin undervisning i etterkant av & ha kartlagt elevenes faglige stisted, for
s 4 undervise elevene ut fra dette stedet. Selv om rammene er tydelige er elevene aktive nér
de lerer. Det er ogsa lagt opp til en variert undervisning hvor hver gkt alltid inneholder fire
ulike undervisningsdeler. Ogsa Snow og Matthews (2016) viser til undervisning der elevene
selv tar utgangspunkt 1 det de mestrer nar de snakker om Storytelling og Story Acting. Dysthe
(2001) er ogsa opptatt av at lererne skal tilrettelegge for leering innenfor elevenes na@rmeste
utviklingssoner. Dette er ogsé Dale (1996), men han papeker at lek og undervisning forst far
utviklingsverdi nér de ligger i1 front av elevenes utvikling. Han mener larerne alltid skal rette

blikket mot morgendagen, mot det nye, mot nye handlingsmenstre og utvikling. Den nermeste
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utviklingssonen skal derfor ikke bare medfere behagelighet og komfort for elevene, men ogsa
strekke dem videre framover. Alt dette er i godt samsvar med lereplanen som mener at
tilpasset opplering gir elevene likeverdige muligheter. Samtidig skal lererne alltid ha
ambisigse forventninger til elevene sine, sa langt de er realistiske, jf. kapittel 3.2.1. Elever som
forstar egen laering og de prosesser som forer fram til dette kan da, ifelge Refsahl (2007),
erfare god leringsframgang. Saeverud et al. (2011) er opptatt av at elevene skal veare
hovedakterene nér de lerer sprék. Elevaktive arbeidsformer er ogsd dominerende hos Hagtvet
et al. (2014) som blant annet er opptatt av at elevene skal fa leke, tegne, skrive og delta i
dialoger. De er opptatte av at elevenes egeninitierte aktivitet driver fram laering. Skriving som
springer ut fra et kommunikasjonsbehov kan ogsa fremme bokstavleringen. Ord og tegning
pa papiret kan 1 tillegg bidra til 4 styrke tankene (Kulbradstad, 2003). Laerere som lar elevene
ta del i sine leeringsprosesser pa slike mater apner etter min mening opp for at alle intensjonene
for det nye norskfaget kan innfris, ved at elevene er sé sterkt delaktige i leeringsprosessene. I
tillegg ligger alt til rette for at det kan arbeides godt med innhold fra kjerneelementene

«Skriftlig tekstskaping» og «Spréket som system og mulighet», jf. kapittel 2.1.

Det andre funnet som gér igjen i alle artiklene er at laererne legger opp til en undervisning som
pd ulike mater krever muntlig aktive elever. I artikkelen til Solheim et al. (2018) er dette
tydelig ved at elevene i undervisningen samtaler, diskuterer, svarer pa spersmal, reflekterer og
leser. Laererne er alltid sammen med elevene 1 disse aktivitetene. Snow og Matthews (2016)
er opptatt av at lererne skal fd elevene sine 1 tale, for & {4 arbeidet med deres sprak- og
forstaelseskunnskaper. De er opptatte av at elevene skal bringe med seg sine egne
forkunnskaper og livet utenfor skolen inn i de ulike muntlige aktivitetene laererne legger opp
til. Hos Rygg (2016) er ogsa muntlighet en viktig del av undervisningen nar de legger opp til
arbeid med spraklig bevissthet i1 elevgruppene. Samtale blir ogsa en naturlig del i den
kommunikasjonen som utspiller seg mellom lererne og elevene under den oppdagende
skrivingen og i de dialogiske samtalene. Rygg (2016) bruker ogsa lek, som ofte bringer med
seg hay grad av muntlighet, som inspirasjon til skriveaktiviteter. A skape rom for elevenes lek
anbefaler ogsd Hagtvet et al. (2011), 1 tillegg til at de er opptatte av at leererne mé legge til
rette for samtaler 1 klasseromsundervisningen. Samtaler og kommunikasjon er ifelge Refsahl

(2007) grunnleggende for at elever skal laere. Bide fokuset pd muntlighet og larernes
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tilrettelegging for arbeid innenfor elevenes narmeste utviklingssoner er i samsvar med ny
overordet del av lereplanen, som blant annet er opptatt av at elevene skal leere ut fra egne
forutsetninger. Elevene skal vere aktive, medvirkende og medansvarlige i leeringsfellesskapet.
De skal ogsa fa oppleve tenking, lering og erfaring i samspill med bade medelever og lerere
ved bruk av ulike leeringsprosesser, kommunikasjon og samarbeid, jf. kapittel 3.2. Dette stottes
av Hagtvet et al. (2014) som anbefaler lerere & samtale med elevene fordi samtalene speiler
deres verden. I samtalene viser elevene fram sine strategier, sin tenking, sprikforstéelse,
metakognitive bevissthet og sitt stattebehov. Muntlighet i undervisningen tenker jeg mest av
alt er viktig for elevenes forstaelse i norskfaget. I tillegg er muntlighet, enten i form av & vare
en tematikk det skal undervises i eller som en metodikk, viktig for arbeid med innholdet i alle

kjerneelementene gjengitt i kapittel 2.1.

Det siste funnet jeg har merket meg i analysen er at leererne ensker at undervisningen skal
vaere meningsfull for elevene. Artiklene til Hagtvet et al. (2011), Rygg (2016) og Solheim et
al. (2018) viser alle til funksjonell bokstavlering der elevene tar i bruk bokstaver for a
kommunisere med skrift, ikke fordi de instrumentelt skal laere seg en spesiell bokstav. Pa
denne maten arbeider de badde med formél, form og innhold fra begynnelsen av (Rygvold,
2008). Elevene moter ogsd en meningsfull lring nar den kontekstualiseres. I alle artiklene
skapes det rammer rundt leringen, enten i form av & aktivere forkunnskaper, ved & skrive om
noe de har gjort eller skal gjore, ved & snakke om ord i tilknytning til tekster eller ved & relatere
undervisningen til livet utenfor skolen. En lering som oppleves som aktuell for det livet de
lever gir best overferingsverdi og skaper, slik jeg forstdr Paradise og Rogoff (2009), best
leringskvalitet. Dette kan bidra til at elevene erfarer at de kan noe, har noe 4 bidra med og kan
fa stotte av andre (Dysthe, 2001). Meningsfull lering gjor at elevene blir motiverte til & laere.
elevenes motivasjon for leering. Motivasjon er forevrig en gjennomgaende tematikk 1 kapittel
tre. Meningsfull lering er slik jeg ser det et viktig grunnpremiss for & kunne imetekomme bade
de nye intensjonene for norskfaget og tilegnelsen av kjerneelementenes innhold.
Artikkelanalysene viser at laererne legger til rette for elevroller som bade samsvarer med
innhold 1 kommende lareplan og litteraturen anvendt i denne masteroppgaven. I likhet med
leererrollen ligger det derimot ikke en automatikk i at dette gjenspeiler den generelle

klasseromspraksisen. Mine observasjoner fra veiledererfaring tilsier for eksempel ikke at
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mange elever meoter funksjonell bokstavlering i begynneropplaringen. En del av «skylden»
ma kanskje forlagene pata seg. De lager relativt instrumentelle bokstavbeker som favoriserer
formell bokstavinnlering. Dette gjor de egentlig med god grunn. I folge forskning gjengitt av
Rygg (2016) brukte rundt 80% av norske forstetrinnslarere i en undersgkelse mellom syv og
ni méneder pd formell bokstavlering i 2013. Larere som er fastkjort i denne tradisjonelle
innleringsrammen eller har behov for & sgke stotte 1 lereverk, endrer kanskje ikke sa lett
praksis. En slik undervisning legger mer opp til elevenes individuelle arbeid med ulike forme-
og fyll-inn-oppgaver. Dette kan slik jeg ser det knyttes til den mer tekniske
begynneroppleringen som bade Hagtvet et al. (2011) og Snow og Matthews (2016) uttrykker
sin misngye med, gjerne sett i relasjon til det som er lett testbart. Dette er en praksis jeg mener
er lite forenelig med bdde lareplanens leringssyn, de nye intensjonene for norskfaget og

arbeidet med kjerneelementene.

6.3 Laerernes forstaelse av laering

Nér jeg né skal drefte laerernes forstaelse av laering velger jeg & dele dette inn i to deler. Den
forste retter fokuset mot sosiale og kulturelle prosesser som innvirker pé lering, mens del to

har et spraklig fokus.

6.3.1 Sosiale og kulturelle prosessers betydning for leering

Slik jeg har tolket analyseartiklene viser de alle til at leererne ser eller anbefales til & se lering
sammen med bade sosiale og kulturelle prosesser. Hagtvet et al. (2011), Rygg (2016) og
Solheim et al. (2018) tar elevene med inn i1 den skriftspriklige kulturen, innenfor rammene av
et sosialt fellesskap og samspill. Et form4l med at elevene skriver er at de skal fa formidle
meningsfull kommunikasjon. Hos Solheim et al. (2018) er leererne opptatte av & bade arbeide
med helheter og sma deler 1 undervisningen. Elevene lerer sammen med utgangspunkt 1 en
hel tekst som ligger til grunn for delarbeid med lesing, begreper, skriving og fonologisk arbeid.
I tillegg legges det opp til ulike typer muntlighet som setter leringen inn i ulike sosiale og

kulturelle kontekster. Samlet sett er dette med péd a gi teksten mening for elevene. Snow og
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Matthews (2016) er ogsd opptatt av at leringen méd kontekstualiseres og ensker i den
sammenheng at leere skal legge mer vekt pa de ubegrensede ferdighetene, jf. kapittel. 5.3.2.
De onsker ikke at elever som leser skal oppleve dette som en meningsles aktivitet, uten
forstaelse. De er opptatte av at elevene ma kunne nyttiggjore seg spraket i tekster, noe et felles
arbeid kontekst kan bidra til. Elevenes sosiale og kulturelle betydning er derfor viktig for bade
spraklering, kunnskapstilegnelse og leseferdigheter, jf. kapittel. 5.3.1. Ogsa hos Hagtvet et al.
(2011) er det tydelig at elevene best lerer 1 sosialt samspill med andre. Dette kan blant annet
veere lek og klasseromssamtaler. Forfatterne er opptatt av at laererne skal arbeide med ordenes
semantiske innhold. Dette forutsetter referanser til en kontekst utenfor det skrevne eller uttalte
ordet. Lek og undervisning generelt er forevrig bade en sosial og kulturelt betinget aktivitet.
Dale (1996) viser til at leken er med pé & befeste regler elevene vil finne igjen 1 sosiale samspill

og derfor i den kulturen de er en del av. Undervisningen ber bygge videre pa leken.

Slik jeg forstar Dysthe (2001) mener hun at den sosiale og kulturelle historikken lererne barer
med seg far betydning for hvordan de medierer. Det er ogsé viktig at leererne forstar at kulturen
gradvis betyr mer og mer for elevenes forstaelse av ord nar de blir eldre (Saverud et al., 2011).
De beste betingelsene for den spréklige utviklingen ligger i fellesskapet, ved at leererne legger
til rette for at elevene ogsd kan berike hverandres forstdelser. Den sosiale og kulturelle
forstaelsen er viktig for utviklingen av elevenes muntlighet (Askenes, 2016). I bade lek og
undervisning er Dale (1996) opptatt av at leererne ma se laering i sammenheng med bade sosiale
og kulturelle prosesser. Han poengterer at kanskje nettopp her ligger det et stort
forbedringspotensial. I tillegg til at han er opptatt av de sosiale ovelsene og leringen elevene
fér til blant annet & tenke situasjonuavhengig, taler han varmt for at leererne ma verdsette
leering som apner opp for kreativitet og estetiske opplevelser. Kreativitet er slik jeg leser Dale
(1996) blant annet det naive, spontane, intuitive og ubevisste. Kreativitet oppstér gjerne i mate
med det overraskende, ikke forhdndsplanlagte. Kunst og musikk kan gi elevene estetiske
opplevelser som bidrar til nye handlinger, tankestrukturer og kreativitet. Ingen av artiklene er
eksplisitt opptatte av kreativitet og estetiske opplevelser, men nevner for eksempel lek uten a
utbrodere dens innhold. Dale (1996) sine innspill til at leerere ber apne opp for mer kreativitet
og estetiske opplevelser 1 wundervisningen ville kanskje bidratt til en mer

nysgjerrighetsskapende og utforskende norskundervisning, i tillegg til at elevene ville fatt en
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mer variert innfallsvinkel til & arbeide med innholdet i blant annet kjerneelementene «Tekst i
kontekst», «Spraklig mangfold» og «Spraket som system og mulighet», jf. kapittel 2.1 og
5.3.2. Analysen viser etter min mening til at sosial og kulturell forankring av det elevene skal

leere kan styrkes, slik laereplanen ensker.

Nér jeg har analysert artiklene blir det tydelig for meg at leererne er opptatte av at lering skal
vaere motiverende og bringe med seg mestring. Dette skapes, slik jeg ser det, ved & relatere
leering til den sosiale og kulturelle tilherigheten elevene har. Dette kan vaere ved a la elevene
aktivere egne forkunnskaper og bruke sine kunnskaper og erfaringer inn i skriveprosesser og
balansert opplaering (Hagtvet, et al., 2011; Rygg, 2016; Solheim et al., 2018). I tillegg kan
lererne legge til rette for at det elevene leser og lerer blir relatert til deres egne liv (Snow &
Matthews, 2016; Solheim el at. 2018). Larerne ber bruke mye tid pd ulike typer muntlighet,
slik det gjores i alle artiklene. A se lzering i ssammenheng med sosiale og kulturelle kontekster
er viktig nar lererne planlegger og ensker a legge til rette for elevenes lering (Dysthe, 2001;
Hagtvet et al., 2014; Lundberg & Herrlin, 2008; Lundberg, 2016; Refsahl, 2007; Rogoff &
Paradise, 2009; Rygvold, 2008). Betydningen av elevene skal mestre og vare motiverte

kommer ogsé fram i laereplanens nye overordnede del.

6.3.2 Spréakets betydning for leering

De fire fagartiklene formidler hvor viktig spraket er som et redskap for at elevene skal lare.
Artiklene viser enten til at lererne legger opp til mye spriklig aktivitet eller framhever
betydningen av at nettopp dette ma prioriteres 1 undervisningen. Slik jeg oppfatter det retter
bade Hagtvet et al. (2011) og Snow og Matthews (2016) et heller kritisk blikk pa lerernes
praksis og deres forstielse for sprikets betydning for elevenes framtidige leseferdighet. I
begge artiklene rettes det eksempelvis kritikk mot at leseopplaeringen 1 for stor grad er
konsentrere eg om 4 lere elevene & avkode skrift framfor & gi dem forstéelse, til tross for at
det foreligger forskning som viser at kunnskaper om ords semantiske betydning tidlig blir mest
betydningsfullt for elevenes langsiktige leseforstaelse (Lyster, 2009). Hagtvet et al. (2011) og
Snow og Matthews (2016) er opptatte av at det allerede 1 begynneroppleringen skal legges
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opp til en bred spréklig oppleering. Hagtvet et al. (2011) ensker hoyt fokus pa vokabularlering
og en balansert lese- og skriveopplering. Snow og Matthews (2016) ensker ar larerne skal
legge mer vekt pa a lere elevene de ubegrensede ferdighetene som fremmer sprak og
forstaelse, jf. kapittel 2.3.1. Hos Solheim et al. (2018) har ogsa spraket en sterk plass. Her tar
bade lererne og elevene spraket aktivt i brukt gjennom ulike muntlige aktiviteter. De leser og
skriver. Spraket er ogsa sentralt i arbeidet med spraklig bevissthet hos Rygg (2016), 1 tillegg
til at det ogsa er helt grunnleggende for bade den skriftspraklige kommunikasjonen elevene
giennomferer og den dialogen som foregar mellom elevene og lererne. Artikkelforfatterne
knytter spraket tett opp til hvordan elevene tenker og handler, blant annet ved at de trekker

elevenes egne erfaringer og meninger inn i leringen.

Néar ny overordnet del av lereplanen trekker fram betydningen av at elevene skal bli tygge
sprakbrukere, tenker jeg at det jeg har funnet i min analyse gir sterke indikasjoner pa at dette
er et forstdelsesomrade lerere ikke i tilstrekkelig grad har tatt til seg og lykkes med 1 sin
praksis. Sprékets betydning for elevenes lering og utvikling kommer tydelig fram i bade ny
overordnet del av lereplanen og 1 de norskfaglige kjerneelementene jeg har gjengitt 1 kapittel
2.1. Det jeg kanskje finner mest interessant er at nettopp sprakets betydning for lering og
utvikling er sd godt dokumenter bade i forsking og litteratur som tematiserer lese- og
skriveopplaering, uten at dette 1 tilstrekkelig grad ser ut til & ha blitt plukket opp av larere.
Dysthe (2001), Hagtvet et al. (2001, 2014) og Snow og Matthews (2016) viser til at elevenes
sprék speiler deres verden og pd denne méiten gir lerere verdifull informasjon blant annet
knyttet til deres tanker, forstaelse, holdninger og stettebehov. I alle artiklene kommer det fram
at lererne er opptatte av at elevene skal lere seg den delen av spriket som handler om a
avkode, med tanke pa framtidig lese- og skriveopplering. Snow & Matthews (2016) og
Hagtvet et al. (2011) viser derimot til at det ogséd i denne undervisningen legges mest vekt pa
det innholdet som testes. Betydningen av arbeid med spréklig bevissthet kom ogsa fram i
kapittel tre, blant annet med referanse til Frost og Lennegaard (1995), Kulbrandstad (2003),
Lundberg og Herrlin (2008), samt Olvik & Valle (2005). Flere trekker fram at laerere som
legger til rette for leering av spraklig bevissthet ogsd arbeider med elevenes metaspraklige
bevissthet. Dette er ogsa sentralt for méten Saeverud et al. (2011) tenker begrepsopplering ved

at de fokuserer pa bade ords innhold, bruk og form. Larerne som fokuserer pd sprik bidrar i
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tillegg til at elevene lettere kan fa et velfungerende sprak. Dysthe (2001) og Severud et al.
(2011) er opptatte av spraket ma sees i ssmmenheng med de sosiale og kulturelle prosessene
og forstas ut fra disse. Det er viktig & bade legge merke til det som kommuniseres, maten det
kommuniseres pa og konteksten det kommuniseres innenfor for & fa en best mulig forstielse.
I tillegg vil et godt sprak lette kommunikasjonsprosessene, samspill og spille positivt inn pa
hvordan elevene tenker, lerer og tar til seg kunnskap (Saverud et al., 2011). Spraket blir
dermed brobyggeren mellom kulturen, det relasjonelle samspillet og elevenes tenkning

(Dysthe, 2001).

Selv om artiklene viser til at lererne tenker over og gjerne planlegger lering der spraket og
sosiale og kulturelle prosesser er betydningsfulle, mener jeg at dette sa langt er det punktet
som ut fram min artikkelanalyse rommer det storste forbedringspotensialet i larernes
undervisning. Uten et godt sprakfundament vil det vaere vanskelig for elevene a lykkes bade
med innholdet i de norskfaglige kjerneelementene ettersom de, jf. kapittel 2.1, er sé sterkt
knyttet til spréklig mestring. Dersom larere ikke legger til rette for at laering er sterkt forankret
i spraklige, sosiale og kulturelle prosesser vil det bli vanskelig & realisere de norskfaglige
intensjonene der elevenes forstaelse og progresjon er viktig. Spraket er viktig for & kunne vere
nysgjerrige, utforskende og eksperimenterende. I trdd med mine pastander innledningsvis i
denne masteroppgaven stiller jeg meg fortsatt sperrende til om et for svakt fokus pa sprik kan
forklares med at lererne fokuserer mest pd a lere elevene a avkode. Avkoding er en viktig
forutsetning for at elevene skal klare lesekartleggingen 1 mars/april forste skoledr. En annen
refleksjon jeg sd vidt vert inne pa, er knyttet til den type undervisning beker fra forlagene
legger opp til i begynneropplaringen. Disse har hatt et stort fokus pé teknisk innlering av bade
skriving og lesing. Det sistnevnte har derimot blitt bedre med arene ettersom det er blitt et okt
fokus pé balansert leseopplaring. Grunnet gkonomi har jeg dessverre selv vert med pa & fa
utdelt leseboker som ikke ivaretar dette. En siste tanke er at leerernes manglende forstaelse for
den betydning sprak og kontekstuelle forhold ha & si for elevenes lering, kan ha sin
begrunnelse 1 at de ikke er faglig oppdaterte. Dette kan kanskje forklares med at skoler pa et
systemisk niva ikke evner a fa til eller prioritere et godt fagmilje til lese- og skriveutvikling.
Det kan ogsd vare at lererne selv ikke er villige til & la seg faglig oppdatere da dette kan

medfore ending av ndvarende praksis bade ndr det kommer til innhold, metodikk og rollene
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de selv og elevene spiller i undervisningen. Dette vil uansett medfere et brudd med

leereplanforskriften om vi retter blikket fram mot ny overordnet del av lereplanen.

6.4 Leerernes forstaelse for prioriteringer av faglig innhold
0g metoder

Droftingen har hittil rettet fokus pé leerernes forstaelse av deres egne roller i undervisningen,
av elevene og laring. Underveis i disse dreftingene, og i artikkelanalysene, har det kommet
fram informasjon som gir referanser til hvilket faglig innhold en god begynneropplering i
norsk ber inneholde. Som en avslutning pa denne dreftingen skal jeg derfor ikke ga i detalj pa
hva dette inneberer i alle artiklene, men se de ut fra et metaperspektiv. Jeg velger derfor &
gjore en sammenfatning av faglig innhold og metodikk, for sé & se disse opp mot det gvrige

innholdet jeg har presentet i denne masteroppgaven.

6.4.1 Begrepsleering

Det forste jeg med stotte 1 artikkelanalysene kan trekke fram som en faglig prioritering er
begrepslaring. Dette er meget grunnleggende i bade artiklene til Hagtvet et al. (2011). Solheim
et al. (2018) og Snow og Matthews (2016). Arbeidet med elevenes ordforrad er en viktig
prioritering for larere, bdde 1 bredden og dybden. Ettersom dette er viktig for elevenes
spriklige fungering har jeg allerede sagt noe om dens sterke forankring til kommende
lereplan. For meg framstar begrepslaering som kanskje det faglige satsningsomradet laerere
ber legge mest vekt pé 1 begynneropplaringen. Bakgrunnen for dette er at det ligger en rekke
forskingsdokumentasjon bak nettopp dette. I denne masteroppgaven stottes dette blant annet
opp av Biemieller (2004, 2012), Hansen (2016), Lundberg (2016), Lyster (2009) og Severud
et al. (2011), som alle i en eller annen form har gjennomfert forskning i tilknytning til
ordforrddets og ordkunnskapens betydning for elevenes leseutvikling pa lengre sikt. De er alle
opptatt av at begrepsarbeidet skal veere systematisk. Lyster (2009) viser ogsa til at morfologisk

bevissthetstrening er mer betydningsfullt for elevenes leseforstdelse enn fonologisk
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bevissthetstrening allerede fra 2. trinn. Min egen erfaring fra praksis er at elever liker a arbeide
med ord, mens lererne tenker at dette blir kjedelig undervisning. Den store fordelen med at
leererne setter av tid til begrepsarbeid er derimot ikke bare at det er med pa & styrke alle
elevenes sprak- og leseforstielse, men ogsa at dette bygger bro mellom ordingr undervisning,
spesialpedagogisk undervisning og den undervisning som gis til flerspraklige elever med svakt
norskvokabular. Begrepsundervisning er vanlig for nettopp disse gruppene og et okt fokus pa
dette 1 den ordinare norskfaglige undervisninger gir dermed disse elevene et bedre spréklig
grunnlag og mestring. Forskingen viser til at spennet i elevens vokabular kan veere meget stort
allerede ved skolestart (Lyster, 2009), samtidig som Biemiller (2004) viser til at tempoet i
vokabularinnlaringen er tilnermet lik for elevene i overgangsdrene mellom sméskoletrinnet
og mellomtrinnet. Dersom lererne pd bakgrunn av & ha kunnskaper om dette i prioriterer
begrepslering i begynneroppleringen, kan kanskje elever med lite vokabular fa bedre

forutsetninger til 4 lykkes pa lengre sikt.

6.4.2 Muntlighet

Et viktig premiss for 4 fa til en god begrepsopplaring er at leererne ogsa prioriterer muntlighet
ndr de underviser. Muntlighet, om det er tenkt som metodikk eller noe som spesifikt undervises
1 nar lerere for eksempel skal arbeide med innholdet 1 kjerneelementet «Kritisk tilnerming til
teksty, jf. kapittel 2.1, kan vaere med pé a utvikle elevenes sprak og forstaelse for spraket. I
alle artiklene bruker leererne muntlighet, samtidig som det ogsa fra forfatternes side oppfordres
til & bruke det mer for & fremme elevenes forstdelse. Samtaler, dialoger, & stille spersmél, ha
refleksjoner og lese er eksempler pa muntlig aktivitet i artiklene. Lyster (2009) og Roth et al.
(2002) har sett pd muntlige aspekter ved spraket opp mot leseforstielse i deres forskning.
Ellers er muntlighet viktig bade hos Dysthe (2001), Hagtvet et al. (2014) og Refsahl (2007)
og en rekke andre omtalt i kapittel 3, uten at de eksplisitt har dette som sitt hovedfokus. «De
gode sporsmalene» (Grodum & Hauger, 2014) har gjort at jeg har fatt hevet kvaliteten pa bade
egen og elevenes muntlighet 1 samtaler. De gjor meg mer bevisst pa a legge opp til samtaler
som 1 sterre grad bidrar til elevenes refleksjon og binder deres hverdag og forforstaelse til det

vi samtaler om. Jeg bruker denne spersmalsmatrisen aktivt nar jeg planlegger undervisning,
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for & sikre kvalitet pa de spersmalene jeg stiller. Pa denne méten kan jeg unnga en undervisning

som sgker etter for mange konkrete og opplagte svar.

6.4.3 Spraklig bevissthet

Spraklig bevissthet burde ogsd vere en av prioriteringsomradene i1 begynneropplaringen.
Dette er et omride det foreligger mye forskning rundt og 1 ulik grad omtales i alle de fire
artiklene. Badde hos Rygg (2016) og Solheim et al. (2018) er dette faglig innhold integrert i
forskningen. Hagtvet et al. (2011) er ogsa opptatt av den fonologiske bevisstheten og at denne
ber sees n&rmere i sammenheng med semantikken 1 sin artikkel. Snow og Matthews (2016)
viser eksplisitt til hva som er innholdet 1 spriklig bevissthet, jf kapittel 2.3.1. Samtidig viser
de til at lererne ogsd innenfor avkodingsundervisningen har sterst bevissthet rundt de
omradene som er nart knyttet til & knekke lesekoden. Lererne arbeider ikke like bevisst med
rim og fonologisk lek. Ogsa annen forskning referert til i kapittel 2 har vaert opptatt av hvilken
betydning fonologisk bevissthet har for elevenes leseferdigheter. I forskningen til Roth et al.
(2002) er fonologisk bevissthet, sammen med semantisk og meta-semantisk bevissthet, en
pavirkende faktor for ssmmenhenger mellom muntlig sprik og tidlig leseferdighet hos elever.
Leppénen et al. (2008) har sett pd tidlig sammenhenger mellom bokstavkunnskap og
fonologisk bevissthet og senere leseferdighet. Lyster (2009) har ogsd vert opptatt av
fonologisk bevissthet 1 sin forskning, men er den som hevder at morfologisk bevissthetstrening
alt pa andre trinn er viktigere. Severud et al. (2011) har ogsé et slik fokus ettersom en av
delene i deres studier omhandler ords form. I kapittel 3 kommer det fram at arbeid med
spraklig bevissthet er en viktig del av begynneropplaringen. Dette bekreftes av Frost og
Lennegaard (1995), Kulbrandstad (2003) og Lundberg og Herrlin (2008), i tillegg til at
referansen til Olvik og Valle (2005) 1 sin helhet handler om arbeid med spréklig bevissthet.
Spréklig bevissthet ligger 1 tillegg til grunn for arbeid med form, som bdde Rygvold (2008) og
Saeverud el. at (2011) er opptatte av.
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I eget arbeid med spraklig bevissthet har jeg hentet mye inspirasjon fra Frost & Lennegaard
(1995), Lundberg og Herrlin (2008) og Olvik og Valle (2005) og Ved 4 stotte seg til forskning
pa feltet kan laerere slik jeg ser det, lettere unnga a hoppe over stegene i denne opplaringen.
Jeg har selv flere ganger mott elever som tidlig knekker lesekoden, men likevel har store hull
1 deres spraklige bevissthet. Dette kan vare en vanskelig elevgruppe a arbeide med fordi de
opplever dette arbeidet som «kjedelign og meningslest, gjerne stottet opp av
foreldrekommentarer. Samtidig kan de tidlig fa utfordringer nar det for eksempel kommer til
a lage setninger som rimer og forstd at bokstavbytter kan endre ords betydning. Det er her jeg
for min del kommer til kjernen av hvorfor arbeid med spréklig bevissthet er viktig. Ved et slik
arbeid setter lerere av tid til systematisk 4 arbeide med elevenes metaspriklige forstdelse
(Frost, Hagtvet & Refsahl, 2015). For meg er det ganske opplagt av ogsd denne opplaringen
ber starte i det smé, for senere & mestre dette pa heyere niva. Det er vel ikke slik at vi
mennesker lerer oss & lope for vi kan gd. Metakunnskaper har bade forsknings- og
undervisningsinteresse (Aksnes, 2016; Kulbrandstad, 2003; Refsahl, 2007; Roth et al., 2002;).
Det er en bakenforliggende arsak til at arbeid med spréklig bevissthet er viktig og er omtalt
ved flere anledninger i denne masteroppgaven, blant annet med referanse til Frost og
Lennegaard (1995), Kulbrandstad (2003) og Lundberg og Herrlin (2008). A legge av god tid
til systematisk arbeid med spréklig bevissthetstrening 1 begynneropplaringen kunne kanskje
fort til at flere fikk en solid start pd lese- og skriveopplaringen. Arbeid med spréklig bevissthet
er ofte et omfattende arbeid innenfor det spesialpedagogiske arbeidet og ogsa i
lesekursvirksomhet (Frost, 2010; Frost, Hagtvet & Refsahl, 2015). Dersom en ser til
kjerneelementene, jf. kap. 2.1, dekkes arbeidet med spraklig bevissthet opp av «Spraket som
system og mulighety. I tillegg kan slik arbeid danne godt grunnlag for at elevene fra skolestart
far arbeidet 1 samsvar med alle de norskfaglige intensjonene, allerede for de knekker

lesekoden.

6.4.4 Funksjonell bokstavleering

Et siste, men viktig prioriteringsfelt i begynneropplaringen er at lererne lar elevene tilegne
seg skrive- og lesekunsten via funksjonell bokstavlering. Dette viser bade Hagtvet et al.

(2011) og Rygg (2016) til 1 sine artikler. Bdde Hagtvet et al. (2014) og Rygg (2016) omtaler
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dette som en trygg, god og rask vei til bokstavlering. Denne opplaringen barer med seg
verdier som er samsvarende med en balansert leseopplering fordi den legger vekt pa
meningsfull og motivasjonsrettet opplaring. I dette ligger det at leererne 1 valg av innhold og
metodikk i undervisningen skal trekke de sterre linjene i sitt arbeid og ikke isolert fokusere pa
fragmenter. Dette er ogsd godt gjenkjennelig fra de generelle undervisningsanbefalingene som
kommer fram 1 artikkelanalysene og hos Hagtvet et al. (2014), Kulbrandstad (2003), LML
(2003), Lundberg og Herrlin (2008), Lundberg (2016), Refsahl (2007), Rygvold (2008) og
Saeverud et al., (2011). Hagtvet et al. (2011) mener at et for tidlig fokus pa grafem og
fonemopplering er et skudd i blinde. Det ber heller legges opp til en balansert opplaering med
sterkere vekt pd semantikk. Snow og Matthews (2016) kritiserer ogsa en slik type undervisning
og onsker seg heller okt fokus pd forstaelse 1 undervisningen. En funksjonell bokstavlering
vil bidra til nettopp dette, fordi elevene da vil lete etter, ta i bruk og lere seg bokstavene fordi
de behover dem. Denne leringen er indremotivert, i kontrast til at leererne bestemmer at
elevene uke for uke skal lere seg spesifikke bokstaver, med pafelgende drilleovelser. Det
sistnevnte har hittil veert dominerende praksis i norsk skole. Dersom man folger ulike lereverk
krever det bade en sterk og faglig bevisst lerer for & vike vekk fra denne praksisen ettersom
denne tradisjonen henger sterkt igjen 1 engangsbekene. Rygg (2016) sier ikke nei til
formalisert bokstavlering, men viser med sin forskning at en opplering som ikke legger opp
til dette fra start av gir suksess. Dette stottes ogsa opp av Hagtvet et al. (2014). Det jeg mener
er en stor fordel med en slik undervisningspraksis er at den minimerer elevenes sjanse til ikke
a lykkes. Oppdagende skriving folger de naturlige utviklingstrinnene for skriveutvikling. Dette
inneberer blant annet at elever som tegner og liksomskriver har skriftkommunikasjon. Dette
er Hagtvet et al. (2014), Kulbrandstad (2003) og Lundberg (2016) opptatte av. Dette danner
andre premisser for leringen enn om barn bare fordi de blir elever skal forholde seg til de
formaliserte skriftsprdktegnene og bli «tvunget» til & hoppe over naturlige utviklingstrinn. En
funksjonell bokstavlering er derfor en god innfallsvinkel til & arbeide med innholdet i blant
annet kjerneelementene «Skriftlig tekstskaping», og «Spraket som system og mulighet» jf.
kapittel. 2.1. Dette vil 1 likhet med spréklig bevissthet vaere en tidlig innfallsvinkel til arbeid 1
begynneropplaringen som er i samsvar med de nye norskfaglige intensjonene. Et slik arbeid
kan bade danne grunnlag for utforsking, nysgjerrighet og eksperimentering, i tillegg til & gi
elevene forstaelse og progresjon i norskfaget. Rygg (2016) omtaler dette som en solid vei inn

i lesingen.
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Ved & se til det sosiokulturelle leringssynet og lereplanen, fra kapittel 2 og 3 i denne
masteroppgaven, er det lett & konstatere at laerere som prioriterer nettopp disse fire
delomradene — begrepsopplering, spraklig bevissthet, funksjonell bokstavlering og
muntlighet — vil undervise i samsvar med kommende lereplan. De vil danne grunnlag for en
god begynneropplering i norskfaget. Ved & prioritere disse delomridene vil elever bli mett
med utgangspunkt i1 de faglige ferdighetene de har ved skolestart, for sé & bli veiledet videre.
De vil, grunnet lerernes hoye fokus pd meningsfull lering, fa en opplaering som er sosial og
kulturell gjenkjennelig og oppleves som autentisk (Paradise & Rogoff, 2009; Refsahl, 2007).
Itillegg vil lererne ved & ha gode kjennskaper til mediering, stotte og naermeste utviklingssone
kunne imetekomme kravet til at alle elever skal metes med bade heye og realistiske

forventninger.

6.5 Oppsummering

I en oppsummering kan jeg konstatere at jeg i denne dreftingen har kommet fram til at min
artikkelanalyse viser at leererne generelt ligger godt an til & imetekomme den larerrollen som
forventes i leereplanen anno 2020. Learerne har ogsa en god forstaelse for hvordan elevene selv
skal delta i undervisningen. De storste utviklingspotensialene denne dreftingen lofter fram er
knyttet til leerernes forstaelse av lering. De kan bli flinkere til & forstd bade spraket og de
sosiale og kulturelle prosessenes betydning for lering. Ogsa lerernes forstéelse for hvilke
faglige prioriteringer de ber gjore 1 begynneropplaringen kan forbedres. Lererne ber 1 storre
grad tar til seg forskningen som finnes pa feltet og pa bakgrunn av dette gjore gode valg og
prioriteringer for undervisningen. Dette ligger forevrig som en forpliktelse i ny overordnet del

av lereplanen., jf. kapittel 2.1 og 2.2.
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7 Nar tradene sngres sammen

Denne masteroppgaven har rettet fokuset pa hvordan lererne kan arbeide med den gode
norskfaglige begynneropplearingen, 1 trdd med de nye intensjonene for norskfaget. Tanken bak
dette har vert 4 finne veien fram til en langsiktig, suksessfull leseopplaering. Med
utgangspunkt i det sosiokulturelle leeringssynet har jeg sett pa leerernes forstaelse av deres egne
roller 1 den begynnende norskfaglige undervisningen, samt deres forstaelse for elever, lering
og prioriteringer av faglig innhold og metoder i1 undervisningen. Samlet sett er det derfor

mange trdder som né skal sneres sammen.

7.1 Leererne forstar sine egne roller i undervisningen

Jeg har i denne oppgaven sett pa lerernes forstielse av sine egne roller i undervisningen.
Artikkelanalysene har vist at leerernes praksis er i trdd med de nye norskfaglige intensjonene.
Det som kanskje kommer tydeligst fram er at lererne stotter opp elevenes lering ved & vare
gode stillaser for dem. Det vises i flere av artiklene til at leererne meoter elevene der de er i sin
mestring og stotter dem videre derfra. Dette gjelder spesielt 1 forskingen til Solheim et al.
(2018) og i den oppdagende skrivingen hos Rygg (2016). I analysen av artiklene er det ogsa
tydelig at lererne benytter seg av mediering, enten 1 form av eget sprik eller supplerende
redskaper. Ogséd dette kommer tydeligst fram hos Rygg (2016) og Solheim et al. (2018)
ettersom deres artikler eksplisitt omtaler en spesifikk forskningsreferanse. Hagtvet et al.
(2011) og Snow og Matthews (2016) sine artikler en basert pa sterre metaanalyser. De to
sistnevnte eksemplifiserer og bygger derimot godt opp under betydningen stotte og mediering
har for elevenes lering. I tillegg er Snow og Matthews (2016) tydelig pé at det er en nar

sammenheng mellom laerernes undervisningskvalitet og kvaliteten pé leringsmiljoet.
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7.2 Leererne forstar elevene sine

I artikkelanalysene sé jeg ogsd pa lerernes forstéelse av elevene 1 undervisningen. Dette forte
fram til tre hovedfunn som er relevante for at den gode norskfaglige undervisningen skal kunne
gjiennomfores 1 trdd med intensjonene. Det er viktig at laererne lar elevene arbeide innenfor
sine nermeste utviklingssoner, lar deres deltakelse 1 undervisningen innebare hoy grad av
muntlighet og 1 tillegg vare meningsfull. Hos Solheim et al. (2018) realiseres disse tre
aspektene innenfor relativt forhdndsbestemte undervisningsrammer, mens rammene for en slik
undervisning beskrives mer apent hos Hagtvet et al. (2011), Rygg (2016) og Snow og
Matthews (2016).

7.3 Leererne kan bedre sin forstaelse for leering

I analysene av lerernes forstaelse av lering sd jeg etter funn bade knyttet til de sosiale og
kulturelle prosessene og sprakets betydning for leering. Funnene i artiklene, supplert med ovrig
data fra kapittel 2 og 3, danner grunnlag til & hevde at laererne ikke er bevisste nok eller har en
god nok forstéelse for leering. Funnene fra artikkelanalysene spriker pa dette omradet. Rygg
(2016) og Solheim et al. (2018) viser i sin forskning til god ivaretakelse av lering bide sett i
relasjon til det spraklige, sosiale og kulturelle ved at deres forskning er sterkt forankret i alle
disse delene. Metaanalysene til Hagtvet et al. (2011) og Snow og Matthews (2016) indikerer
derimot at laererne 1 for stor grad relaterer lering til de tekniske delene av leseopplaringen.
Dette er den type undervisning som lett lar seg undervise i og sa méle effekter av. I en slik
forstaelse av lering ligger det tydelige rammer for undervisningens innhold og méaloppnéelse.
Dette ligger implisitt 1 begrepet «Begrensede ferdigheter» som Snow og Matthews (2016)
benytter seg av. Lererne skal for eksempel legge til rette for at forsteklassingene laerer seg de
29 bokstavene 1 alfabetet. Undervisningen har veart vellykket ndr elevene kan gjengi eller
skrive bokstavene pa forespersel fra leererne. Dette blir en teknisk fokusert undervisning der
leererne er mindre opptatt av om elevene faktisk klarer & nyttiggjore seg bokstavene i
kommunikasjon. En slik undervisning kobles i for liten grad til planleggingen av og forstielsen
for elevenes lering, slik jeg forstar Hagtvet et al. (2011) og Snow og Matthews (2016).

Laererne ma bli flinkere til & tenke arbeid med sprak i vid betydning, i tillegg til & se elevenes
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leering i naerere sammenheng med de sosiale og kulturelle prosessene de inngar i. Lererne er
ikke gode nok til & kontekstualisere leeringen. Dette svekker elevenes forstaelse. Forstaelse av
egen lering, som blant annet skapes nar elevene opplever undervisningen som meningsfull,
slik den er i forskningen til Rygg (2016) og Solheim et al. (2018), er viktig for at elevene skal
mestre og vare motiverte til & lere. Betydningen av bade motivasjon og kontekstualisert
leering kommer godt fram 1 kapittel 3 og videre i dreftingen 1 kapittel 6.3.1. Forskning, jf.
kapittel 2, viser ogsa at det ikke er det lett mdlbare undervisningsinnholdet som ferer fram til
den beste og mest suksessfulle leseferdigheten. Dette star det systematiske og langsiktige
arbeidet med elevenes vokabular for. I kapittel 3 vises det tydelig til at et slik arbeid er leering
sterkt forankret 1 en bred forstéelse for hva sprak er, jf. Severud et al. (2011). I tillegg er det
gjennomgéende at nettopp en slik laering er sterk forankret til sosiale og kulturelle kontekster,
relevante for det livet elevene er en del av. Rygg (2016) bruker slike kontekster aktivt til
leering, blant annet ved at elevene ma skrive til fadderne sine for 4 fa besek av dem. Snow og
Matthews (2016) mener at lererne ikke nedvendigvis gjer det de vet de ber gjore i
undervisningen. A se til forskningen for & bli bevisst pi hva som forer fram til god, langsiktig
lering og leseferdigheter er ikke bare lurt, men noe det forventes at lererne gjor, jf. kapittel
2.2. Jeg undrer meg som sagt over om det er en sammenheng mellom en svak forstéelse for
elevenes lering og liten bevissthet omkring det sosiokulturelle leeringssynet. Dette er relatert

til erfaringer fra egen praksis, bdde som laerer og veileder, jf kapittel 1.1.

7.4 Leererne kan fa bedre forstaelse for faglige
prioriteringer og sammensetninger

Det siste analyseomradet jeg har sett pa i denne masteroppgaven har handlet om hvilket faglig
innhold og hvilke faglige metoder lererne skal prioritere, for & gi en god begynneropplering
1 trdd med nye norskfaglige intensjoner. Forskningen péd feltet har fort meg fram til fire
prioriterte delomrader. Det forskes 1 dag mye pd smd fragmenter i den totale
begynneropplaringen. For meg har det derfor 1 dette litteraturstudiet veert viktig & fram en
bredere innfallsvinkel, inspirert av bade det sosiokulturelle leeringssynet som har befestet seg
1 min ryggmarg og hermeneutikken. Hermeneutikken ligger til grunn for Solheim et al.

(20018) sin forsking, som har vist seg 4 ha gode effekter pé elevenes leseutvikling.
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Begrepslaring, spriklig bevissthet, muntlighet og funksjonell bokstavlering er omrader
innenfor begynneropplaringen som danner grunnlag for en bred og god begynneropplaring.
Som jeg viste til 1 dreftingen vil arbeid med disse fire delomrddene kunne bidra til & oppfylle
intensjonene til det nye norskfaget. Flere av disse delomréddene er godt representert i
forskingen til Rygg (2016) og Solheim et al. (2018), mens bade Hagtvet et al. (2011) og Snow
og Matthews (2016) viser til at lererne ikke nedvendigvis prioriterer det faglige innholdet de
vet er viktig. Stettet opp av evrig forskning blir det tydelig at dette spesielt gjelder for
begrepslaringen, som er helt sentral for elevenes forstaelse. Larere er heller ikke gode nok til
a sette sammen en balansert opplaring ved a la delomrader samvirke og gis mening sammen.
Dette kommer tydelig fram hos Hagtvet et al. (2011). Dette kan realiseres ved at leerere ser de
fire delomradene i sammenheng med hverandre nar de planlegger undervisningen sin.
Hvorvidt de faktisk klarer dette avhenger derimot av den kontekstuelle sammenhengen de
undervises innenfor. Den forskning jeg har tatt for meg og som viser til god lering blant
elevene, er tuftet pa et sosiokulturelt leringssyn der bade elevene og lererne er aktive og
samhandlende akterer. Mestrende, indremotiverte og engasjerte elever og stettende og
modellerende laerere ser ut til 4 vaere en del av suksessoppskriften i en god begynneropplaring.
Metodene i begynneroppleringen mé fa fram aktive elever som tidlig leerer & vere engasjerte
1 undervisningen. Alle de fire delomradene legger opp til en slik type undervisning. Jeg har
ikke ytret min mening om et konkret fagspesifikt innhold i begynneropplaringen. Lererne kan
har velge mange innfallsvinkler. Viktigst er at faginnholdet ma veere meningsfullt for elevene,
det ma gi de utfordringer og legge opp til at elevene kan oppleve & meste. Innholdet mé gi

elevene motivasjon til & ville l&ere mer og mer.

7.5 En god norskfaglig begynneropplaering i trad med de
nye norskfaglige intensjonene

For at lerere skal kunne realisere en god norskfaglig begynneropplaering som imetekommer
de nye norskfaglige intensjonene, er det viktig at de har er reflektert forhold til bdde hvilken
rolle de selv har i klasserommet, hvordan de tilrettelegger for elevaktivitet, hvordan de tenker
leering skjer og hvilke faglige prioriteringer de gjor i begynneropplaringen. Det er viktig at

lererne er bevisste pd og vet hvordan de skal stette opp om elevene sine i undervisningen.
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Forsteklassinger sitter i startgropen. Det er derfor viktig at de blir mett av medierende larere
som viser dem vei. Lererne ma legge opp til elevaktivitet som tilrettelegger for arbeid innenfor
deres nermeste utviklingssoner. I tillegg méa de la elevene fa varierte og mange erfaringer med
ulik muntlig aktivitet og mete en meningsfull lering, noe som danner et godt grunnlag for
bade mestring og motivasjon til leering. Laererne ma ha en god forstaelse for, planlegge og
gjiennomfoere en undervisning som tilgodeser betydningen av spraket som et grunnfundament
1 elevenes lering og utvikling. De ma ogsd vite at den beste leringen settes inn i sosiale og
kulturelle kontekster som oppleves som relevante for elevene. Nar de skal gjore faglige
prioriteringer er det viktig at de har et bredt blikk pa begynneropplaringen og velger et innhold
som kan fore til leering. Dette kan de soke stotte til ved & se til forskningsdokumenterte- og
erfaringsbaserte kunnskaper, slik ny lereplan forventer at de skal gjore. A arbeide med
begrepslaring, spraklig bevissthet, muntlighet og funksjonell bokstavlaering i den norskfaglige
begynneroppleringen vil bade kunne forsvares og begrunnes. For at laererne skal lykkes med
en god norskfaglig begynneropplering mener jeg derimot at det er viktig at de ikke bare er
gode 1 disse delene hver for seg. Lererne vil forst lykkes med & oppfylle de norskfaglige
intensjonene ved a fi disse delene til & samspille i undervisningen. Bade arbeid med spréklig
bevissthet, begrepslering, muntlighet og skriving kan planlegges 1 tilknytning til et
tekstarbeid, slik Solheim et al. (2018) gjor, eller rundt arbeid med teamtikker som opptar
elevene i hverdagen sin. Béde larerne selv, elevene, leringens kontekst og faglig innhold og
metoder mé samspille dersom elevene skal mete en norskfaglig undervisning som danner et
godt grunnlag for faglig forstielse og progresjon i undervisningen. Dette kan ogsé veere med
pa & skape en undervisning der elevene bdde torr og fir rom til & vaere utforskende i norskfaget.
De kan fé vaere faglig nysgjerrige og terre 4 eksperimentere badde med det de har lert og for &
leere. Laerere som lykkes 1 dette arbeidet har etter min mening en god lereplanforstaelse,
forstar verdien av kollegialt samarbeid for & danne en felles plattform for elevene sine og
underviser i trdd med det verdigrunnlaget og de foringene som ligger i den nye overordnede
delen av lereplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017a). Denne har en sterk forankring

innenfor det sosiokulturelle leringssynet.
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7.6 Masteroppgavens bidrag til begynneroppleeringsfeltet

Denne masteroppgaven gir et teoretisk bidrag til begynneroppleringsfeltet ved at den viser til
tette koblinger mellom det sosiokulturelle laeringssynet, kommende laereplan og lerernes
praksis i klasserommet. P4 denne maten kan min masteroppgave veere med pa & bevisstgjore
leerere pé at de trenger a ha et reflektert forhold til eget leeringssyn. En god begynneropplaring
krever langt mer enn et godt faglig innhold, ikke minst fordi kommende lereplan stiller
tydelige forventninger til leererne i den norske skolen, jf. kapittel 2.2. Masteroppgaven kan
ogsé veere med pa & skape bevissthet om at norskfaget er i endring ved at elevene skal bli enda
mer engasjert 1 egen lering. Dette er forovrig i godt samsvar med innholdet 1 den referansen

jeg gjorde til Jordet og Bergkastet (2016) 1 kapittel 1.3.

Mest av alt héper jeg at min masteroppgave kan inspirere bade lerere og skoleledere til a sette
seg ned, diskutere kvaliteten pa den norskfaglige begynneropplaringen de gjennomferer og fa
dem til & vurdere om dagens praksis samsvarer med de foringene som kommer med ny
leereplan. Masteroppgaven belyser ogsé betydningen av at laerere prioriterer en undervisning
som er forskningsbasert, fordi en slik undervisning viser vei fram til en suksessfull
leseoppleaering. Dette gjores ikke bare ved & satse pd en ting, men ved & fa flere
forskningsdokumenterte delomrader til & samspille. Delomrddene denne masteroppgaven
anbefaler er begrepslering, muntlighet, spraklig bevissthet og funksjonell bokstavlaring.
Sammen kan disse fire delomrade oppfylle intensjonene til det nye norskfaget og danne
grunnlaget for arbeide med et bredt spekter av kjerneelementene. Jeg hper mange lerere lar

seg inspirere av dette!

7.7 Metoderefleksjon - andre muligheter

I kapittel 1.4 viste jeg til at det alltid ved et valg vil foreligge et bortvalg. Denne
masteroppgaven har et sterkt fokus pa lererens rolle 1 den norskfaglige begynneropplearingen
og har sekt deres forstielse for egen rolle i undervisningen, for elevene, lering og faglige
prioriteringer, basert péd tidligere gjennomfoert forsking. Mitt valg av metode kan ha noen

svakheter. Ettersom laererne ikke har vert det primare forskningsfokuset er det ingen garanti
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for at de funn jeg har gjort er noyaktig nok beskrevet eller godt nok gjengitt. Det er heller ikke
usannsynlig at relevant data kan ha blitt utelatt. Et alternativ til mitt metodevalg hadde veart a
bruke en annen type kvalitativ metode. Jeg kunne valgt a selv gé ut i feltet, valgt ut et antall
leerere, observert deres praksis og intervjuet dem. P4 denne maten ville min analyse og mine
funn blitt basert pa egeninnsamlet data. Bruk av intervju ville ogsa gitt meg en mulighet til &
ettersporre lerernes egne forstéelser for deres roller i undervisningen, elevene, lering og
faglige prioriteringer. Intervjuet hadde ogsa gjort det mulig & snakke med larerne om deres
leringssyn og tankene omkring ny lereplan. Funnene fra intervjuene kunne sa blitt sett i
relasjon til observasjoner, for 4 se etter grader av samsvar mellom lerernes uttalte og
praktiserte klasseromspraksis. Dette kunne gitt en annen vinkling av masteroppgaven, men
fortsatt med mulighet til & studere lerere og deres arbeid med begynneropplaering. Dette

metodevalget kunne gitt en dypere forstéelse for enkeltleereres oppfatning av egen yrkesrolle.

7.8 De siste refleksjoner — i denne omgang

Arbeidet med denne masteroppgaven har for meg personlig brakt med seg en storre forstielse
for hvor kompleks begynneropplaringen i1 norske er. Dette gjelder spesielt for sammenhengen
mellom laeringssyn og lererrollen. Som jeg selv nevnte innledningsvis 1 denne
masteroppgaven har jeg arbeidet hardt for a fa til en undervisningspraksis som er i trdd med
det leringssynet jeg bade skal og ensker a representere. Som veileder har jeg forstatt at nettopp
denne manglende bevisstheten omkring leringssyn kan gi store utsalg i undervisningspraksis.
Dette kommer blant annet til syne via lerernes valg av metoder i sin klasseromsundervisning.
En lerer som legger opp til mye individuelt arbeid framfor dialog, baserer etter min mening
sitt arbeid pa et annet leringssyn enn det sosiokulturelle. En slik praksis gjenspeiler heller ikke
leereplanen norske laerere har forpliktet seg til & folge. En slik praksis kan derimot slik jeg
forstar Dale, Engelsen og Karseth (2011) lett oppstd. De viser 1 sin lereplananalyse at
desentraliseringen som kom med KO06 lettere kan fore til ulike tolkninger og individuell
undervisningspraksis. Nar kommuner og skoler tolker lereplanen i lys av lokale forhold kan
det fore til mange ulike rammer og retningslinjer for leerernes praksis. Da er det ikke alltid like

lett & vite hva som vil veere den gode praksis.
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Det delomradet som i sterst grad har skjerpet mine egne faglige kunnskaper er
begrepslaringen. Jeg har aldri betvilt dens store betydning, men at den er sa utslagsgivende
for elevenes leseprestasjoner pa lang sikt og i tillegg sé tidlig far stor betydning, var jeg ikke
nok oppdatert pd. Min oppfattelse har ogsa vert at vi lerere ikke arbeider godt nok med
elevenes vokabular. Dette har jeg gjennom arbeidet med denne masteroppgaven né fatt

bekreftet.

Dersom jeg i etterkant av & ha skrevet denne oppgaven skulle forsket videre pa
begynneroppleringen, ville jeg selv gétt ut i feltet og forsket pa laerernes forstaelse for og
forhold til leereplanen, forskning og eget leeringssyn. Bakgrunnen for dette er at jeg, etter 4 ha
arbeidet med denne masteroppgaven, sitter igjen med en sterk formening om av at mye ligger
til rette for at norske forsteklassinger skal kunne f4 den best tenkelige opplaringen fra
skolestart, uten at dette nedvendigvis gjenspeiler praksis. Dette har jeg nd funnet stotte til i

litteraturen fra bade Hagtvet et al. (2011), Snow og Matthews (2016) og Rygg (2016).

Noe av det jeg har leert underveis i denne prosessen er at jeg i en masteroppgave kun far plass
til & skrive om et lite utvalg av det jeg er engasjert i og brenner for. Nér jeg i denne
masteroppgaven har vektlagt funksjonell bokstavlering betyr ikke dette at jeg er imot all form
for formell bokstavinnlering. Personlig er jeg bade interessert i og har gjennomfert intensiv
bokstavinnlering pa 1. trinn. Dette opplever jeg som en langt bedre opplering enn den
tradisjonelle «en bokstav 1 ukay. Den viktigste grunnen til dette er at intensiv bokstavlaering
apner opp for at formell undervisning kan forflyttes til et stykke ut pé ferste trinn, ettersom
elevene raskt blir undervist i hele alfabetet nar denne opplaringen forst setter i gang. Dette
apner opp for at leererne kan sette av tid til & etablere et godt klasse- og leringsmiljo pa starten
av 1. trinn. I denne starten kan lek, spriklig bevissthet, muntlig vektet begrepslering og
skriving som blant annet anerkjenner pre-stadiene til skriftspréket (Lundberg, 2016), vaere
med pa & sette 1 gang en begynneropplaring som tar utgangpunkt i hver enkelt elevs mestring.
Dette gjor at alle elevene kan arbeide innenfor rammene av sine nermeste utviklingssoner og

oppleve mestring fra forste skoledag. Dette kan kanskje klargjore flere for de ferdighetene den



77
Heogskolen

i Innlandet

formaliserte skriftspraklige opplaringen krever. Dette ville vaert et godt fundament for starten

pa et sosialt og faglig inkluderende laeringsmilje og skoleforlop.
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