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Forord

Terrorhendelsen 22. juli skjedde iy var 13 ar gammeleg husker ikke dikte hva jeg
gjorde den dagen eller slike ting som mange husken det jedikk med meg var at dette var
temaet pa tvinternettog noe allesnakket om | min tid i skolen har jeg hart begrenset om
denne hendelsen i fagene ogtedtar veert gjldende for min tid i praksisabarneskolen og
ungdomsskolen i studigrunnskoléeerer5-10. Jeg har etter min tid pa hggskolen fatt stor
interesse for samfunnet og hvordan det fungeBennom dette har jeg sett hvor stor
pavirkring 22. juli haddeog fortsatt har, pa samfunnet vi levetdgvar derfor tydelig fra fo
masterlgpet var i gang pa at det var dette jeg gnsket a skrive masfeemmestudien kan
veere med pa & stettwutdannede eller erfarne laerere i undervisningen om en tematikk som

er utfordrende

Jeg vil starte med a takke min veiled€ine Petersen Malonaes. Etter at jeg bestemte meg for
denndgematikkenyar hun sveeilinteresserioppgaven jeg skulle skrive og hadde gode forslag
til hvordan dette knne legges opgPegvil ogsa takke déire informantene som gneka stille

opp til intervju | tillegg til disse vil jegogsa takke mine foreldre for stgttey for at de har
hjulpet meg sa godfiennom opp og nedturgsjennomfgingenav prosjektet har veert meget
tung til tider og da er degodt & ha dere som statter miegjllegg til & hjelpetil med

strukturering og smapirk

Jegvil ogsatakke er Helene Fagerli og Stine HopsalKorrekturlesing Sist, men ikke minst
vil jeg rette en stor takk til Bjgr&rik som har fungert som en arbeidspartggmnom
oppgavenTakk for gode diskusjoner ognda bedre pauser i skriving
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Nor sk sammendr ag

Temaet for denne masteravhandlingemindervisninggm 22. juli-terroren.
Hovedproblemstillingen som ligger til grunn for oppgaweenhandler leerere pa
ungdomstrinnesin mate & undervisem 22. juli pa. Fokuset i denne studien har ligget pa
metoden som blir bruktemfor hva som blir undervisMetoden for hvordan det blir
undervist blir undersgkt fra det overordngglennlaget for valg av metode, til den spesifikke

vinklingen som lzererne velger & bruke for undervisningen.

Det teoretiske grunnlaget for oppgaven omhandler undervisning i @iioleltematiklog
kontroversielle temaer. Det er vanskelig & undervise i utfordrende tematikk, og
kontroversielle temaer er noe som kan betegnes somdetiee oppgaveproblematiserer
i teoridelen undervisningen i blant annet 22. juli og ser pa hva aargjkres foarbeidet

med slik tematikk.

Hovedfunnene i oppgaven er at leerere synes det er utfordrende a undervise i tematikken,
men at det er enighet om at det er vikitgtodene som er brukt er i stor grad diskusjoner,
men ogsa ekskursjon er en delnmvedfunnendntervjuene i studiewiser at & ta

forebygging av ekstreme holdninger som overordnet perspektiv er den metoden innenfor
tematikken som er mest fremtredende hos informankremnet funn som er gjort i denne
studien et rammefaktorene 8fer inn pa hvordan leererne underviser. Dette omhandler da
en nyleereplarog hvordan den enkelte skolen legger til rette for undervisnig@mnskolen

legger til rette for et starre prosjekt, vil metodene endres



Engel sk sammendrag (abstract)

The topic of this mster's thesis is teaching about the 2Ry terror. The main problem that
forms the basis of the thesis deals with the way teachers at the secondary level teach on 22
July. The focus in this study has been on the method that is used rather than whht.is tau
The method of how it is taught is examined from the overall basis for the choice of method,
to the specific angle that the teachers choose to use for teaching.

The theoretical basis for the thesis deals with teaching challenging and controverssal topi

It is difficult to teach challenging topics, and controversial topics are something that can be
described as this. In the theory part, this thesis problematizes the teaching on, among other
things, 22 July and looks at what can be done for the worlhwsiich themes.

The main findings in the thesis are that teachers find it challenging to teach the subject, but
that there is agreement that it is important. The methods usethany discussions, but

field trips are also part of the main findings. Theerviews in the study show that taking
prevention of extreme attitudes as an overall perspective is the method within the topic that
is most prominent among the informants. Another finding made in this study is that the
framework factors influence how tieachers teach. This then deals with a new curriculum
and how the individual school facilitates teaching. Where the school facilitates a larger
project, the methods will change.
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1. l nnl edni ng

Terrorangrep erae vi ®r mer og mer av i verdenssamfunmétterror er noe vi ma

forholde oss til er det liten tvil om, og dette kommer ogsa til sgkelen.Det er noe som
kan veere utfordrende & undervise i nar det kommer sa naerméatater oss mer direkte
enn at vi kurser det pa nyhetene eller i andre medi2ette er noe enlang tid kan sies & ha
sett pa som noe vi i Norge ikke behgver & forholde oss til, fordiiorge har hatt
tankegangen om at dette skjer ikke @¥s.sikte arene har vi sett at terror ikke bare er noe
fiernt, det er flere eksempler pa terrorhendelser eller forsgk palsiké9opplevde Norge

et terrorangrep mot en maskOslo. Gjerningsmanneakt livet av sin sgster fgr han
forsgkte a gjennomfare eertorhandling moet muslimsk samfuniMed sosiale medierg
globalisering i verdeRommer informasjonetett tilgjengelig. Dette gjelder ogsa for barn og
unge og hgyreekstreme sider som oppfordrer til fremmedfiendtlighet ligger ikke mange
tastetrykk unnalndervisning i bade kildekritikk ogndervisning med formal om &
forebygge slike hendelser essensieltDette er @rfor viktig & undervisem pa skoleneOm
dette gjgres og hvordan dette burde gjares skal jeg forsgke a finne svar pa gjennom denne

masteravhandlingen.

1.1 Bakgrunn

«22. juli angrepet» er en betegnelse som blir brukt pa terrorhandlingen som den
hayreekstremistiske terroristen Anders Behring Brefigike mot Regjeringskvartalets

hayblokk og Utgya den 22. juli 2011. Selve terrorhandlingen startet med en bilbombe som
ble plassert ved Hgyblokka ved Regjeringskvartalet ekspi@dEn eksplosjon som skulle ta
atte menneskeliv og sare flere andre. Derettf@rte Breivik en skyteepisode pa Utgya hvor
AUF (Arbeidernes ungdomsfylking) hadde sommercamp. Dette var en samling arrangert av
Arbeiderpartiet for unge politikerigpartiet. Hendelsen farte til at 69 menneskeliv gikk tapt.

Til sammengikk 77 mennesHKer tapt i detsom kan betegnes som désrste terrorangrepet
Norge har opplevd i nyere tiBette er pa grunn aantall menneskeliv som gikk tapt, at

store deler av de omkomne var unge, og at denne hendelsen var noe som pavirket hele landet
som samfunnSelv om det ikke inntraff direkte pa samtlige mennesker i Norge, ble

majoriteten av samfunnet vart pavirket indirekte.
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| ettertid er det blitskrevet flere artikler og avhandlinger rundt denne tematikdgentiden
etter terroremardet veert flere disksjoner om hvordan skoleneatkandterelette. |
begynnelsen var det samfunnet som tok ansvaret for danmmggthendelsen og det
oppstod fleraninnemarkeringeom hendelsen og dens grusomhet. N&ar etter hendelsen
pagar defortsatt diskusjonerundt undervisningen i dettMalet med denne
masteravhandlingeer askape en bedre forstaelse av hvordan enkelte leerere forstéian
undervisning i tematikkeB2. juli kan gjennomfgre®g hva som er bakgrunnen for valgene

disseleererndar for undervisningen

Fremmedfrykt og fordommer preger samfunogidette er @ prekeer situasjon hvalet er
essensielt at skolen griper inn. Kort tid etter terrorhend@2ejuli 2011 ble det i flere store

medier, bade nasjonalt og intesjenaltmeldt om terrorangrep fl2enislamskestat (I1S).

Med et samfunn hvor sosiale medier og skolen naermest ma samanididen og unges
kunnskapstvikling, er det viktig & veere bevisst pa hvordan en underviser i temaer som dette.
Det tok ikke langid far det ble konkludert av enkelte at dette var et angrep fra en med annen
opprinnelse enn norsk. Om ikke undervisningen i skotederstrekeviktigheten av

demokrati og medborgerskamg informerer om at alt som star pa nettet ikke ngdvendigvis

er santvil undervisningen og det elevene leser pa nettet sta i kotitiagtrandre. Et

eksempel pa dette, og som ogsa viser at voksne mennesker gjar raske fortolkninger av
virkeligheten utenlakontekst for hendelsesbildedr detdaveerende generalsekretaer for

Islamsk R&ad mener & ha opplevd.

| en artikkel i aftenpostefia 28 juli 2011 pastar daveerende generalsekretaer for Islamsk Rad
Norge at han ble oppringt av journalister og terrorekspfater forhgre seg om han kunne

vite hvem den skyldige i angrepet \(&andvik, 2011)Dette i tillegg til flere steder pa

sosiale medier visdwvor fort en trekker konkisjoner til noe mer ukjent fordi det vil veere
utenkelig at en etnisk norsk person skal ha statt bak et slik amgte.viser viktigheten av

a jobbe med fordommeom barn og unge kan sitte inne m@dtte er en av grunnene til at
undervisningpm 22. juli-terroren er viktigpg hvordan dette gjgres i skolen i dag er

interessant & undersgke.
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1.2 Terrorisme

Definisjonen av hva terrorisme lean vaere utfordrende a finne. Mye av grunnen til dette er
ikke mangel pa definisjoner, men heller mangfoldet av ulike definisjonefataring pa

hva som gjgr at en hendelse kan betegnes som en terrorhahdéttg.delkapittelet vil jeg
gjgre et forgk pa a vise til ulike definisjonaw terrorisme og til slutt se pa hvorfor

terrorisme er sentralt i denne oppgaven.

Som nevnt er det mange ulike definisjoner pa terrorigimea forsta hvordan vi som
samfunn i Norge mener at terror defineres er det sentralt & se pa rettssystemet og hva Norges
lover sier om hvem som skal bli demt for teri®iraffeloven bruker begrepet terrorhensikt

ogdet er dette som ma foreligge for atstraffoar handling skal kunne betegnes som terror.

«Terrorhensikt foreligger dersom en handling som nevnt i farste ledd begas i den

hensikt

a. a forstyrre alvorlig en funksjon av grunnleggende betydning i
samfunnet, som for eksempel lovgivende, utgvestiée demmende myndighet,
energiforsyning, sikker forsyning av mat eller vann, bankpengevesen eller

helseberedskap og smittevern,
b. a skape alvorlig frykt i en befolkning, eller

C. urettmessig a tvinge offentlige myndigheter eller en mellomstatlig
organisasjon til & gjare, tale eller unnlate noe av vesentlig betydning for landet eller
organisasjonen, eller for et annet land eller en mellomstatlig organisasjon.
(Straffeloven, 2005, § 131).

Straffelovens definisjon er altsa vigy dekker flere handlireg enn en i utgangspunktet ville
betegnet som terror. Dette ser vi gjennsiore NorskeL eksikon sin definisjon som lyder
slik:

«Terrorisme er bruk av vold mot sivile for & skape frykt og dermed pavirke politikk.
Terrorisme er derfor en politisk strateging kombinerer vold og kommunikasjon. A
skremme befolkningen og pavirke regjeringer er vel sa viktig som & pafaresskade.
(Sitter, 2022)
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| denne studien er terror et sentralt begrep. Dette er grappgavens fokusomrade pa det &
undervise i tematikk som terror ogmbblemstillingen omhandler hvordan en underviser i

en tematikk som karakteriseres som terror. Det er flere grunneR 8l atli-hendelserkan
defineres som terrpog en av disser Breiviks motiv med & skremme gjennom vold og den
naye planleggingen i forkant. Vi kan ogsa med sikkerhet kalle dette for en terrorhendelse da
han ble demt ettestraffelovens paragraf om terror. 2@li-hendelsen er da altsa en

terrorhendelse.

1.3 Problemstilling og konkretisering

Tematikkenfor min masteravhandling var klar ganske tidlig i utviklingsprosesx2ruli-
hendelsen er en viktig og sentral del av hvordan samfunnet har utviklet seg og er blitt en
viktig hendelsédor fremtiden. Dette er noe som kommer til & std i historiebgkiee tiar.

Jeg har alltid hatt en interesse for hvordan jeg som laenemiler til a forholde meg til
tematikk som jeg vet kan skape konflikt eller ubehag for meg som leerer eldevfene.

Samtidig som faktoren om utfordrende tematikk er sentral for valget av opyeyastet
fascinerende & undersgke R2i sin plass i skan. Detteer i stor grad pa grunn av min

mening om at dette er noe det er viktig & undervise om for & kunne forebygge, men ogsa for
at ikke historien skal bli glemEtter det var klart at dette var det sorétta bli tematikken

for avhandlingen begynte kkretiseringsprosessen. Gjennom denne sa jeg pa ulike
perspektiver som en kunte for & undersgke denne tematikken. Grunnguisin

inntreden i leereplanen var spagrsmalet om det «skulle» undervises ikke sa degteadte

derfor opp med «hvorfor» oghvordan» som viktige begreper for adigihvilke metoder

leerere bruker og hvorfor de bruker disse metodene til & undervise i utfordrende tematikk som
22. juli.

Det som gjar denne oppgaven ulik fra enkelte andre studier som er gjort pa denne
tematikken er den nye leereplanens rollgette gjar at en slipper uarspgrsmalet om eamr
underviseom hendelsensiden dette er bestemt og forankra i LKR@rspektivet som er tatt i
denne oppgaven bygger pa bakgrunner forlsararne velger a gjare og hva soggbr bak

valget av metodene.
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Problemstillingen for denne avhandlingen er:
Hvordan underviser leerere pa ungdomstrinnet on22. Juli?

Begrunnelsen for valg av problemstilling er min egen interesse for leereres
undervisningsmater, bade nar det gjelder metodendervisning og hvilkéseringsteorier

som ligger til grunn for valgt undervisning. Undervisning i utfordrende tematikk er noe jeg
selv har opplevd gjennom min skolegang og jeg har ogsa undervistiitfierdrende
tematikker i min praksis gjennom pesjonsutdanningerselv har jeg falt pa ubehaget med

& undervise i tematikk som er utfordrensem konflikten mellom Russland og Ukraina.
Vinklingen denne oppgaven tar pa undervisningen22 juli er mot «hvordan» og

«hvorfor» fremfor detsomfaktisk blir undervist. Selv om dette er hovedvinklingen vurderte
jeg det som naturligg essensiefi ta for meg deler av innholdet i undervisninggmdette

vil gi informasjon om hvorfor leereren har valgt denne spesifikke metoden for

undervisningen.

Konkretiseringen av oppgaven kommer tydelig frem i valg av teori. Der harg&gen
tilneerming som gj@r at jeg begynner mindre konkret med laeringsteori og deretter naermer
megproblemstillingen gjennom kapittelébrunnen til at jeg har valgt dette er &g jsynes

det er viktig & se pa bakgrunnen for hvordamegpeesenterte leererne underviser og det var
derfor essensielt & ta med lzeringsteorien kamsies a veere den grunnleggende for

undervisningen i slik tematikk.

Valg av underproblemstillinger var etfordrende men meget viktig del for fiare veien
mot & kunne svare pa hovedspgrsmalet i avhandlingen. | prosessen sa jeg etter hva som
kunne veere arsaken til latrere gjar som de gjor nar det gjelder rammefaktorene. Den fagrste

underproblemstillingen blderfor:
Hvordan har LK20 pavirket laerernes forhold til det a undervise om 22juli?

Dette er noe som gjgr denne avhandlingen unik fra mangfoldet av studier innenfor denne
tematikken grunnetieererplanens nylige ikrafttredeld2en nye leereplanen stillandre krav

til laererne, fordi demevner 22. juliterroren konkret, noe som gjgr at en ikke trenger a
drafte hvorvidt dette skal undervises dfarmalet med denne underproblemstillingen blir da

a finne ut ondet blir enklere eller mer utfordrende & undseviitematikken nar ezr ngdt til
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det og det ikke lengre er opp til den enkelte autonome leereren a ta avgjgrelsen pa om det
skal gjares eller ikke.

Den andre underproblemstilling som jeg benytter meg av for a finne svar pa

hovedspgrsmalet i oppgaver:

Hvilke undervisningsmetoder benytterleererne seg av i undervisningen, og hva avgjar
dette?

Formalet med dennendeproblemstillingen er & undersgke hva som blir gjort i prakdis
en underviseom 22. juli-terroren.Det er ulike utfordringer ogensyn som ma tas med i
betraktningen nar en skal planlegge undervisning i denne tematddiey velger derfor &
undersgke hvordan de representerte laenaiger & gjare dette og hva som ligger bak
avgjerelseneUndervisnigsmetoder som begrep blir i denne avhandlingen brukiviar

som blir gjort og bestemt fra leererens side i en undervisningssituAsjoektet ved denne
underproblemstillingen som retteeg mot hva som er arsaken til at lzererge d¢ valgene
de gjar er det som er mest utfordrende a finne spdr®ettekan en pasta at er fordi leerere
kanskje ikke tenker gjennom arsaker til valg av metaten mer at en gjar det som fgles

naturlig Detteer noe sonvil bli drgftet i denne oppgaven

1.4 Oppbygning

| dettedelkaptteletvil jeg tafor megoppbygningerav oppgaven og begrunnelser for
hvorfor jeg hagjort de valgene jeg har gjort nar det gjelder struktur for kagtideg vil

ogsa redegjare for hvert kapittélstydning, oppbygning og betydning for oppgaven.
Innledningen som dette delk#pieter plassert under er en introduksjon til oppgaveharg
som famal & gi oppgaven betydninfprklare hvorfor den er aktuell og legge frem hva som

er gjort tidligere rundt denne tematikken.
Kapittel 2: Teori

Teorikapitteleter sentralfor hvordanoppgaven er blitt vinkleRammeverket byggeselve
grunnlaget for forskningen og blir en viktig dat draftingen nar teqriunn og tidligere
forskningskal drgfteopp mothverandreJeg har valgt a starte teorikapittelet med det som

jeg ser pa som overordnet for problemstillingen, altsa laeringgstesom ligger til grunn.
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Deretter velger jeg & ga naermere og naermere inn mot 22. juli i skolen som er siste delen av

teoridelen.
Kapittel 3: Metode

Metodekapittelet iesentralt for & vise til hvordan innsamlingen av informasjon er kommet
gjennom forskmg. Kapittelet vil belyse worfor jeg har gjort de valgene som er blitt gjort
0g utgangspunktet for hvordan forskningendjennomfgrt. Dette gjelder fra planlegging av

forskning til et ferdig resultat med funn.
Kapittel 4. Presentasjon av funn

Det bletidlig klart at jeg @nsket en oppbygning av oppgaven hvor funnene skulle sta i et eget
kapittel. Dette gjorde jeg for & kunne strukturere funnene pa en bedre mate enn jeg mener jeg

ville gjort ved dha dette med inn i en drgftingsdel.
Kapittel 5: Drgftingsdel

| drgftingsdelen setter jdgnnene opp mot det teoretiske rammeverket for oppgaven som
ble presentert i kapittel 2. Dette er en sentral del av oppgavenisenhvilke resultater som

kommer frem ved drgftingen
Kapittel 6: Avsluttende drgfting og konklusjon

| dette kapittelet vil jegpppsummere funnene som er gjort gjennom drgftingelfegg vil
jeg komme med forslag til videre forskning og til slutt komme med et svar pa

problemstillingersom ligger til grunrfor avhandlingen.

1.5 Rammene for undervisning i 22. Juli

| dette delkapittelet vil jeg redegjare for rammene for undervisniriette vil $ de ulike
faktorene som ligger til grunn for undervisning i 22. jaég vil se pa hva leereplanen sier
om 22. juliterroren og vil ga inn pa skolens manidsamfunnet. Dette er noe som vil bli
drafteti dragftingsdelen som en del av grunnlaget for undervisning. Jeg vil ogsa i dette
kapittelet ta for meg skolen som arena for forebyggwngkstremisme og mulighetene fo
bygge demokratiske borgere i skol@@. juli og demokratiet har en sterk tilknytning til

hverandre og dette vil komme frem senere i oppgaven.
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Nar en skal undervise i tematikbm kan veere utfordrende a undervjsdik som 22juli, er

det viktig aveere klar over hva som er intensjonen og formalet med undervisningen. | dette
kapittelet skal jeg forklare forskjellige teoretiske vinklinger og hva lsereplanen sier om
undervisning i tematikken 2fuli. Kontroversielle temaer er noe som samfunnsfaglaenére

ta stilling til. Politikk, historie og samfunnsvitenskapelige utfordringer er sentrale trekk i
samfunnsfaget og her inngar enkelte tematikker som kan gi leereren utfordringeraned

som skalundervises og hva som skal prioriteres.

LK20 apner ogsa opior at den autonome laereren ma ta selvstendige valg og vurderinger

nar det gjelder hva som er viktigst & undervise om. Dette gir mer frihet for underviseren, men
det skaper ogséa problemer nar en selektivt skal velge ut hva som ma prioriteres. Derfor er det
viktig & se pa hvordan leereren kan Igse dette og det er det jeg @nsker a gjare i dette

kapittelet.

Det er fortsatt tidlig & se pa forskningsresultater knyttet til den nyeste leereplanen. Grunnen
til dette er at den er sa ny at den ikke har fatt fotfesia eg dette er ogsa noe denne

oppgaven vil diskutere i drgftingsdelen.

1.5.1 LK20 og skolens mandat

Skolens mandat er & s@rge for at elevene besitter gode «kunnskaper, ferdigheter og
holdninger som gagner den enkelte og samfunnet som fellesskap.» (Sifhys.Z4). Selv

om dette er en pastand om en tidligere leereplan, gjelder mandatet fremdeles. Dette ser en pa
den gjennomgaende tematikken i laereplanene helt fra formalsparagrafens begynnelse. Den
farste formalsparagrafen omhandlet ogsa kristen leereefr dar sentralt for skolen og
samfunnet pa denne tiden. Det star eksempelvis at en skal skape de kunnskaper som er
behgvelig for samfunnet og som det er sentralt at ungdommen bé#fivedrende tematikk

er en del av undervisningen, saerlig pad ungdanmsit. Det star blant annet at elevene skal

kunne gjare rede for hendelser som har skjedd og hendelsens pavirkning pa natiden. Med

dette omhandler en del tematikker som kan vaere utfordrende & undervise i.

Skolens mandat strekker seg utenfor det som &replanen. Skolen skal veere med & bidra
til at nye samfunnsborgere kan veere med & utvikle samfunnet, og eksempelvis

demokratiutvikling. 8k Theo Koritzinsky(Koritzinsky, 2020)eskriver demokrati er det i
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en evig utviking og at det a forsta det «norske» demokratiet som fullverdig og ferdigutviklet
kan veere farlig. «xDemokrati er en evig prosess som stadig ma fornyes og utvikles videre,
ikke minst av de som i dag er barn og unge, altsa skoleel@eritzinsky, 2020, s. 93)

Med nye leereplaner vil skoleimandat ogsa utvikle semg tilpasning av undervisningen

etter leereplanene er ogsa viktig for & bygge gode samfunnsborgere.

Leereplanene utvikler seg ut ifra samfunnets utvikling og behov. LK20 viser i stor grad
viktigheten av nyere historie og derav. fifli. | LK20 inngar det tverrfaglige temaet

demokrati og medborgerskap. Her star det blant ann&aahtunnsfag skal bidra til at

elevene kan delta i og videreutvikle demokratiet og forebygge ekstreme holdninger,
ekstreme handlinger og terrorisnk@innskap om terrorhandlingen i Norge 22. juli 2011 skal
innga i opplaeringen om dettgKunnskapsdepartementet,13)s. 4).Derfor kan det ikke
diskuteres i om det skal undervises i denne tematikken, men spgrsmalet blir hvordan dette

skal gjennomfgres.

Leereplaen for ungdomstrinnet er mindre spesifikk pa denne delen av historiefaget og
historiefaget gar mer inn i et samfunnsfaglig aspekt. Demokratiet i dannelsen av elever star
sterkt i overordnet del av samfunnsfaget og eleven skal laere & leve sammen i eatigimok
samfunn for & sammen kunne mgte en ukjent fremtid. Dette vises det til i flere av
laereplanmalene i tillegg til den overordnede delen av fagetatdannelsen av elevene skal
fungere effektivt er det sentralt med tilpasset oppleering. Dette epnofosventes av

laererne, men praksisen pa hvordan en underviser er ulik fra skole til skole og i de ulike
klassene pa samme sk@iordahl, 2007)Thomas Nordahl (2007) viser ogsa til hvordan
tidligere forskning viser dette.

Flere steder i laereplanen LK20 for ungdomstrinnet star det\atreskal vaere bevisste pa
sin egen pavirkning pa natiden. I tillegg til dette star det i det ene kjerneelementet for
videregaende oppleering, som blir aktuelt for elevene senere i utdanningélevaine skal
forsta seg selv som historieskapte og hisskapende med en fortid, natid og framtid.
(Kunnskapsdepartementet, 2019, sO8t er farst i LK2@2. juli-terroren kommemn som

et emne som skal veere med i undervisningen. Tidligere leereplaner har tatt opp terror og

mangfold, men det er farst na unden nyeste leereplan@a. juli blir nevnt eksplisitt
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Historiebevissthet handler om at elevene klarer a sette seg selv i et historisk perspektiv. Det
vil si at eleven ser pa seg selv som et objekt i konstruksjon av historie. For elever pa
ungdomstrinnet er det vanskelig & se pa historien i sammenheng,eoglikechendelsene er

en fortsettelse pa en tidligere hendelsa. elevene er det skille mellom hva som skjer na

og hva som har skjedd tidligere. Elever far kunnskap om hva som er rett og hva som skjer i
enkelte perioder, men ikke sammenhengen mellom dem, selv om kronologien i historien kan

veere riktig, er elevene selv lite bevisstdeh (Lund, 2016, s. 42)

Progresjonen til elevene fra 1.trinn20. trinn skal veere med formal & forberede elevene, og
bygge et godt grunnlag, for fellesfaget samfunnskunnskap pa videreqfande2016, s.

58). Med dette inngar forstaelsen av at elevene er en del av et fellesskap hvor hendelser som
skjer n& har en bakgrunn og en arsak som ikke er forutbestemt pa en sliemaig unge

ofte ser p& hendelsékund, 2016, s. 37)Elevenes forstaelse av at egne handlinger far
konsekvenser for fellesskapet vil hjelpe dem a forsta konsekvenser i et starre perspektiv.
Dette er ogsa sentralt nar en skal undervikontroversielle og vanskelige temaer. Lund

viser til en undersgkelse fra 2007 og 2011 som viser at elever har problemer med & forsta

kronologi, selv om de kommer sterkt ut pa sentrale punkter i historien.

1.5.2 Forebygging av ekstremisme og mulighet for & bygge
demokratiske borgere

For & kunne forebyggekstremisme er det viktig & forstad samfunnet gjennom et
samfunnsfagligoerspektiv. Med dette mes at en som samfunnsborger skal ha kunnskap
om demokratiet og hvordan en semdel av samfunnet er en demokratisk medborger og
hva betydningeav detteer. Jeg vil i dette delkapittelet redegjgre for undervisning i

demokrati og demokratisk medborgerskap.

Tidligere i kapittelet star det om skolens mandat rundt det a utdanne samfunnsdyktige unge
mennesker. Demokrati og medborgerskap er bade en del av de tverrfaglige temaene og en
del av skolens overordnede mandxmokrati og medborgerskap beskrives sontraé for

a arbeide med fordommer og toleranse ovenfor andre.

Paula Mcavoy og Diana Hess beskriver et godt klassemiljg som et deliberativt klassemilja.
et slikt klassemiljg brukes dendervisningsmetoder som apner oppdieleverkan

involvere segDe skriver ogsa at problemet ikke er at leereren ikke skal dele sine meninger,
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men at de ikke skal bruke sin rolle og makt for & forkynne sine meninger og tanker om
politikk (McAvoy & Hess, 2013, s. 43)

Janicke Heldal Stray skriver om «demokrati pa timeplanen». Demokrati er et definerbart
begrep som endrer seg ut ifra diverse faktorer. «<Hvordan demokratibegrepet forstas,
avhenger av den sosiale, politiske, ideologiske, historiskeilbgy&lle sammenhengen det
diskuteres i» (Stray, 2011, s. 28amfunnet en lever i har lover og regler som regulerer hva
som er rett og galt i samfunnet. Eksempel pa dette er skolen og utvalget av leerestoffet

elevene skal undervises i.

Undervisning i derokratisk medborgerskap kan deles inn i tre forskjellige
oppleeringsstrategier. Dette omhandler hva som er formalet med undervisningen og hva en
ansker at elevene skal styrke sine ferdigheter i. Undervismrdgmokrati omhandler det &

gi elever kunnskap omemokratiet som et politisk system som er utbrett i flere steder i
verden. Malet er & undervise slik at elevene tilegner seg kunnskaper og forstaelse om
demokratiet som gjar de til informerte borgere. Undervisfonglemokrati handler om a
undervise slikat «elevene far ferdigheter og verdier som aktiverer deres demokratiske
beredskap.» (Stray, 2011, s. 10VMed dette menes at elevene forstar at andres tanker og
meninger kan ha en like stor betydning som ens egne. Undervggamgpmdemokratisk
deltakdse gir elevene mulighet til & forstd demokratiet gjennom aktiv deltakelse og s@rge for

at de handler ansvarlig (Stray, 2011)

Lise Kvande og Nils Naastad skriver om «oss og dem» perspektivet i historiefaget. «Et felles
«vi» fordrer i en viss forstand ait speiler oss mot de andre, de som ikke er @ssande &
Naastad, 2020, s. 16@e innleder kapitteleit historiemedkategorisering. Dette er en

forstaelse pa hvordan vi ser pa oss selv i sentrum i historien. Samfunnsfaget gjennom
historiefaget og samfunnskunnskap spiller en spesielt viktig rolle nar det gjelder a danne
elevene og bygge identitet. | motsetning til samfunnsiskapsdelen som fokuserer mer pa
forstaelsen av samfunnet na og hvordan samfunnet fungerer. Det er kombinasjonen av dette

som skaper samfunnsdyktige borgéfgande & Naastad, 2020)

Michael A. Peters skriver om at demokratiundervisning ikke er en hjernevaskende danning
men en leere om hvordan samfunnet fungerer og hvordan normer leeres gjennom utdanning.
Han skriver ogsa om skolens makt til & kupdagirke samfunnet rundeg gjennom ulike

faktorer* | n this sense, schools are important

as
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particular way that they are connected to communities, through their ability to empower

families and involve minority groupsn par t i c i p(Retes,r2¢l6,p.1MM) ect s . ”

1.6 Tidligere forskning p& undervisning i utfordrende
tematikk

| dette delkapittelet vil jeg ta for meg figére forskning pa utfordrende temaer som blir tatt
opp i samfunnsfaget. Jeg vil redegjgre hva som er gjort av forskning innenfali P2
samfunnet og i skolen, i tillegg til at jeg vil ta for meg forskning pa samfunnsfaget generelt.
Innledningsvis skakg se pa tidligere forskning innenfor 22. juli og dens plass i skolen.
Artiklene som blir tatt opp er Mari Kristine Jeréorskning pa samfunnsfagetllegg til

Trine Ankerog Marie von Der Lippeartikkel om 22. juihendelses rolle i religionsfaget

pa videregaende skole.

1.6.1 Undervisning i utfordrende tematikk

Det er gjortmye forskning pa samfunnsfaget og hvordan samfunnsfaget skal og bar
undervisesUtfordrende tematikk er ofte tematikk som er aktuelle og problemstiller politiske
temaer. «Elever st laere om aktuelle og kontroversielle politiske tema som gjar seg
gjeldende i samfunnsdebattef@ore, 2022, s. 70Dette skriver Mari Kristine Jore i
innledningen til undersgkelssim av undervisning i samfunnsfdglenne undesgkelsen
intervjuer hun 36 elever ved en ungdomsskadlelisse intervjuene kom det fremedtvene
mente at det ikke var nok fokus pa aktuelle temaer soi@r dgennom mediene. Terror var
et av punktene elevene trakk fremm den stgrste mangelen i undervisninggannom

Jores forskning ser en ogsa tydelig hvor mye elver far med seg fra mgdieoroviktig
undervisningen er. Det er viktig a veere uged tid far elevene bygger opp egne slutninger
til hva som er rett og gaffjennom detleser i medieneloreskrivervidere i artikkelen at
elevene hadde kunnskaper rundt flere aktuelle saker atk@nnskapen de besatt var

fragmenter{Jore, 2022)

En kjent tematikk rundt traumer og utfordrende tematikk er andre verdenskrig og Holocaust.
Det kan argumenteres for at dette er en av de stgrste hendelsene i nyere tids historie, og
derfor en viktig del av samfunngfet. Dette var en av grunnene til at LK20 fikk mye kritikk
ettersom den ikke nevnte andre verdenskrig eller Holocaust. 9/11 terroren kan ogsa

sammenliknes med terroren i Norge 22. juli nar en ser pa pavirkningen av undervisningen.
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Artikler og forskning vier at det var utfordrende for leerere & undervise om 9/11 kort tid etter
hendelsen, og at dette i stor grad ble utelatt fra undervisn{&gpemce, 2004a)

Louise Spenc€004)skriver i sin artikkelom hvorfor hun valgte a ikke undervise i
terrorhendelsen 9/11 i ettertid av hendel$@nfatteren beskriver forsgket pa a undervise i
dette farte tien overvekt av negative opplevelser og traumatiserende falelser for elevene.
Videre i artikkelen forklarer hun at det var for tidlig da hun underviste om etk et ar

etter hendelsen. Spence merketlet var en markant forskjell pa& undervisningen hun hadde
om holocaust og 9/11. Dette mener hun at er interessant og aergéhet i tid er en viktig

faktor ved undervisning i denne tematikk&pence, 2004b)

Jore (2022Viser til at det skal undervises i tematikk som er samfunnsaktuell. Dette er
sentraltfor & holde undervisningen oppdatert pa samfurideter heiSpence (2004) ser
utfordringer. Selv om det er viktig det undervises i kontroversiell og aktuell tematik#n

det veere utfordrende & vite hvordan en skal forholde seg til slik undervisning. | et uheldig
tilfelle somSpence forklarer i sin artikkel, er det kanskje viktig a ta for seg flere perspektiver

med umervisning i slik tematikk enn kuthet kunnskapsmessige perspektivet.

1.6.2 22. Juli i skolen

Trine Anker og Marie von Der Lippe (2015) har sett pardanskolenehandterte22. juli

etter hendelserrtikkelen setter sgkelyset pa undervisningen pa videregdskole og i
fellesfaget Religion og EtikkGjennom forskningen ser forfatterne 244 juli gjennom
demokratisk medborgerskdporfatterne legger frem at utdanningsdirektoratet og
kunnskapsministeresendtanformasjon og brev til alle skoletandet om hvordade skulle
behandle hendelsen péa skolen i etterkant, men at det er lite veiledning for faglig arbeid med

tematikken.

Resultatene for undersgkelsen viste atvdeblitt snakket lite om hendelsen i skoli
ettertid.Forskningen tilAnker og von Der Lippe gir et tielig skille mellom skolemsom

var direktebergrt og de andre skolene nar en ser pa skolens arbeid med minnemarkeringer.
De sier blant annet at flere elever var oppe pa scenen for a snakkeankomne

Forfatterne skriver ogsa at elevene falte af@Rikke har blitt prioritert ifagene og

undervisningerfAnker & Lippe, 2015)
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Det kan veere ulike grunner som fgrébggrensninger i undervisnirgm 22. juli. Anker og
von Der Lippe(2015)redegjar foulike faktorer som spiller inn og rammefaktorer som gjar
det utfordrendeDet farste er laereres press for & oppfylle kompetans®wetié er i stor grad
det elevene pras pa og det som forventes at lzereren har med i undervisniega. punkt
som blir tatt opp er leerernes kompetangaindervise i sensitiveg kontroversielle temaer.
Kompetansen gjeldeiwlge Anker og von Der Lippe ikke ngdvendigvis det faglige, men d
ser pa utfordringer med & ta opp tematikk som kan fguéryijge situasjoner i
klasserommet. Gjennom debkin diskusjoner fare tilante tematikker som blir diskutert
og den situasjonsbestemte undervisningen kan veere meget utfor@ensliste forhtterne

tar opp som en utfordring er samfunnet rundt skeleimate a forholde seg til tematikken
pa. Det var i stor grad harmoniperspektivet som ble vektlagt og det er derfor utfordrende for
skolen som en del av samfunnet & skulle vektlegge andre pivep@d et sa sensitivt tema
(Anker & Von Der Lippe, 2016).

| en forskningsartikkehv Marta Bivand Erdal fra 2018kriver hun om norskhet og hva som
gjer at en fgler seg norsKtudien er gjort p@89 elever i alderen 1¥8 arog viser en klar
forstaelse av at elever har meninger om hva det vil si & veere BEbeskunderspgrsmalene
hun stiller seg er hvordan 22li-hendelsen hadde noen pavirkning pa hvordan unge ser pa
seg selv og det norske «@i».Etter 22 juli har detoppstatt dette «wét» som ikkeidligere

har blitt satt lys pd i like stor gratartikkelen skriver forfatteren osparsmalet mellom

Islam og norskhet og hvordan dette fortsatt er uavKkieat.er godt kjent attiden rett etter
terrorhendelsen 23uli ble det knyttet band til Islamg at det matte veere noen ikkerske

som sto bak handlingdirdal, 2018)

| denne forskningestiller ikke Erdal (2015) direkte spgrsmal om R@i slik Anker og von

Der Lippe (2015) gjer i sine undersgkelser. Dette er et tema som blir tatspprsmalet

om hva det vil si a vaere norsRet er ikke mange av elevene som har tatt dette opp direkte
Erdal trekker linjer til22. juli-hendelsen gjennom elevers besvarelsens Anker og von

Der Lippe(2015)har en annen tilnaerming hvor elevene kommer med sinertank@2 juli

i skolengjennom direkte sparsmal om tematikkeBrdal (2015)sin konklusjorav studien

problemstiller hurat ikkeflere har snakket om 23uli-terroren pa spgrsmalet om norskhet.

Det at det ikke er flere som direkte referereditise hendelsene, kan tolkes pa ulike
mater. Kanskje er det et godt tegn at spgrsmal om norskigehorskhet i mgte med

en stadig mer mangfoldig norsk befolkningkke defineres av terrorhandlingene.
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Kanskje bgr det veere grunn til uro over at det ikkener direkte refleksjon rundt 22.
juli? (Erdal, 2018, s. 43)

Forfatteren stiller ogsa sparsmalsiolens forsgla refleksjon rundt nasjonsbygging om
dette ikke er gjennomfart pa en god nok neitersonikke flere elever tok opp dette direkte

i undersgkelsen.
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2. Teor |

| dette kapittelet vil jegedegjore for det teoretiske rammeverket for oppgalemvil
innlede med det overordnede temaet som omhandler ldeangs etterfulgt av konkrete
leeringsmetoder for umavisningen gjennorgeringsteorienMot slutten av kapitteletil jeg
se pa det teoretiske rammeverkemomhandle utfordringer med undervisning i vanskelig
eller kontroversiell tematikk. Malet metkt teoretiske rammeverket i denne oppgaven er
undersgke hva det teoretiske rammeverket sier om undervisningsmetoaketodgr for
undervisning i utfordrende og kontroversiell tematikislutningsvisvil jeg oppsummere

teorien og dermed vise til sammenhengen mellom delkapitlene

2.1 Sosiokulturell laeringsteori

Hvordan skal en undervise i utfordrende tematikk og hvordan skal en forholde seg til
elevenegvne til a lzere det en som laerer gnsker a cppeéer flere teorier om hvordan
barn leereng hvordardenkognitive utvikling hos barn foregar og en aisse er
sosiokulturell laeringsteorDenne oppgaven omhandler metoder for undervisning i
utfordrende tematikkog jeg ser derfor pa det som grunnleggende a redegjare for
leeringsteorien som kan sies a veere sentral i undervisgihdiili-hendelsen og hvdan
samfunnet hadde ansvaret for undervisningen i tematikken i naermeste ettertid etter

hendelsen.

Sosiokulturell leeringsteori @n av de teoriene som har festet seg mest til natidens
undervisningsformog er i stor grad grunnleggende tddanningssysteet i store deler av
vestenLev Vygotskykan sies & veaere grunnleggeren av denne te@iviemerney et al.,

2011, s. 15pg «grunnaget i Vygotskys teodm menneskets utvikling er det dialektiske
forholdet mellom mennesket og kultunellom utvikling pa individplan og utvikling pa
samfunnsplan.gBraten & ThurmaniMoe, 1996, s. 148). Vygotsky mente altsa aleven

kan oppna et hgyere potensiale med veiledning og hjelp fra en med mer kompetanse enn seg
selv, enn det barnet \@klart pa egenhandet er i stor grad fokusepa detat mennesket er
fadt inn i detkollektive fremfa prosessen fra a vaere et individuelt mennékiet

kollektive, som er saeregent for denne teorieette star i kontrasii den meitradisjonelle
utviklingspsykologiensom mener at en er fgdt som et individ og deretter utvikler seg inn i
et kollektiv (Braten & ThurmansMoe, 1996)
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Den nzermeste utviklingssonbaskriver Braten oghurmanaMoe som et nagkkelbegrep for
Vygotskys teori Utviklingssonen omhandler ikke bare utvikling, mendgsdervisning

Den sosvkulturelle teorien til Vygotsky har blitt sentral i nyere vestlig forskning, Inéde
det gjelder ordinaer undervisning sgesialundervisning for elever med lserevansker
Utvikli ngsnivaet ma forstased to synsvinkler; det aktuelle og det potensielle
utviklingsnivaet Det aktuelle nivaet er det nivdearnet besitter pa det aktuelle tidspunktet
Det potensielle nivaeir det nivaet individet har mulighet tilkdpna under riktige
omstendighetefBraten & ThurmaniMoe, 1996) Dette kalles ofte for den proksimale
utviklingssoner(Tudge, 199Q)

Den proksimale utviklingssonen blir ofte omtalt nar en ser pa undervisning gjennom
Vygotskys sosiokulturelle laeringstedionen som blir nevrdr kunrskapen som ligger
mellom det aktuelle nivaet atpt potensielle nivaell barnet Dette er altsa skillet mellom

det en elev har mulighet til & klare pa egenhanbvamg mye kunnskap en elev potensielt kan
oppna om den far hjelp fra et annet individ med kumnskapi de fleste tilfeller en leerer.

For & forstd denne sonen er det viktig & se pa teorien og praksisen i et. Om en ikke ser pa
teorien vilprinsippet om at et barn laerer beudesl interaksjon med en voksen veere like alle
andre teorier som omhardldette prinsippgffudge, 199Q)Jonathan TudggL990)

forklarer hvordan konteksten av laering er det som skiffgjotskys teorier fra andre teorier
somhar samme prinsipp i prakslseering ma skje gjennom gmosess hvor en i
utgangspunktet arbeider fofébedre elvers kunnskapddette er en prosess som ma skje
over tid og Lars Smith (2018) skriver om utviklingspsykologi og hvordan utvikling skjer.
Han beskriver utvikling som en lengre prosess hvor tidilnfidr utvikling (Smith, 2018)
Vygotskys teori om sosiokulturélaeringsteori kan en ogsa se pa som noe som skjer oyer tid

og som i sosial sammenheng og over tid vil fare til lsering.
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2.2 Leeringsmetoder for undervisning i utfordrende
tematikk i skolen

| dette delkapittelet vil jeg ta for medjike laeringsmetoder faematikker som kan sies a
veere utfordrendeleg redegjar for det teoretiske rammeverket som dekker en mer konkret

del av metoden for undervisningen

Harmoni og konfliktperspektivet handler om & se pa hvilken del av historien en velger a se
pa. Skillet méom & se pa den harmoniske delen og den konfliktfylte déjegrioden etter
terrorhendelsen var det markeringer og samlinger for & std sammen mot det onde. En sa til
sterke verdier i samfunnet som demokrati, mangfold og &penhet. Ved et konfliktperspekti
ser en pa bakgrunnen for handlingene og ulikheter i samfunnet. En ser i $likafting

kunne skje og ideologien bak def@ranlund et al., 2021)

Nar en bestemmer seg for hvordan en velger a undervise i denne tematikkeatsiate
tidligere har handlet om minnemarkeringene og rosetogene som gode nok paminnelser og
forklaringer pa hva som har skjedd. Mange laerere vil oppleve eller opplever at det er
utfordrende & undervise om 22. juli. Likevel skal det gjares, og det ermbier a ga frem.

Silje Erdal og Lise Granlund (2021) beskriver fire innfallsvinkler til undervisning om 22.

juli-terroren.

1. Den farste didaktiske innfallsvinklingen er forklaringsmodeller. Dette bygger a finne
en forklaring pa hvorfor noe har skjedd ogalsom er grunnen til at en person kan
gjere slike ting. Eksempler pa en slik undervisning eller forskning henviser Erdal og
Granlund til Anker og vomer Lippe sitt spgrsmal i en undersgkelse; Hvordan kunne
22. juli skje? Denne didaktiske formen leteeeforklaringer pa et fenomen

istedenfor & legge vekt pa resultatene av en hendelse.

2. Den andre innfallsvinklingen er perspektivtaking. «Perspektivtaking handler om & se
verden fra et annet stasted enn sitt eg@ranlund et al., 2021, s. 142)jed denne
maten & undervise pa setter en sgkelyset pa noe som er utenfonsimesdey eller
sitt eget synspunkbg praver a se pa situasjonen objektivt. Det er viktig & se en sak
fra forskjellige sider. Dette handler om det kognitive aspektet ved tematikken, mens

den emosjonelle delen handler om a sette seg inn i de bergrtertajtett
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perspektiv. Et eksempel Erdal og Granl§B@21)bruker er slik 22juli-senteret
velger a vise etterlatte og overlevende sine historier og forklaringer pa hendelsen.

Ved denne tankegangen kan en se pa hermeneutikk somHermeneutikk er en

vanlig form nar en snakker om forskningsmetode og hvordan en skal finne svar pa
problemstillinger. Jeg velger & se pa denne formen i en undervisningssituasjon.
«Hermeneutikken fremhever betydningen av & fortolke folks handlinger gjennom a
fokusere pa et dype meningsinnhold enn det som er umiddelbart innlysende»
(Thagaard, 2018, s. 3Mled dette som utgangspunkt er det mulig a se pa
undervisning i utfordrende tematikk som. ffti-hendelsen med en pgre forstaelse

enn den konkrete hendelsen eller hendelsens konsekvens. Det vil derfor gjennom en
slik vinkling bli viktigere & se pa bakgrunnen for hendelsen og begrunnelsen for
hvorfor gjerningsmannen gjordiet hangjorde,og dettebygger pa den autonam

leererens tolkning av hva som er viktig a legge vekt pa i undervisningen.

. Den tredje didaktiske innfallsvinklingen er asted for minne og lzering. Det er i noen

tilfeller hensiktsmessig & legge til rette for at undervisningen kan skje utenfor
klasserommetDette kan gjgre at en kommer nzermere hendelsesstedet og far en
naermere tilknytning til tematikken enn at en laerer skal undervise i dette i et
klasserom. 23uli-senteret har som formal a sgrge for elevers historiebevissthet.
Senteret har egne undervispgopplegg som skolene kan bruke, i tillegg til at det er
mulig & besgke senteret fysi€kranlund et al., @21). Senteret skriver pa sine sider

at «22. juli-senteret skal formidle kunnskap om terrorangrepet i Regjeringskvartalet
og pa Utaya 22. juli 2011. Gjennom utstillinger, undervisning og dokumentasjon, vil
22. juli-senteret bidra til en historiebevidstvaltning av minnet om terrorangrepet,
for skoleverket og allmennheten(22.juli-senteret, u.a.).tEBnnet eksempel der

denne metoden er brukt er tradisjonene som flagglomsskolehar hvor en reiser

til konsentrasjonsleirer for & se naermerédpéocaust.

. Den fjerde er demokratilzering gjennom dialog. Dette handler om & bygge

demokratiske samfunnsborgere gjennom dialoger og diskusjoner. Det handler om &
gve pa a tenke kritisk og respektere at andre har forskjellig mening fra en selv. Det er
ogsa etspekt & spgrre elvene om hva de synes bar settes sgkelypike

faktorer som er viktigst & snakke arér det gjeldeterrorangrepenéGraniund et al.,

2021) Malet er doppna debatter som ikke gjenspeiler offentlige debatter hwien
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deltakerne lytter til hverandre og at en ser pa det eneste essensielle i debatten som a

fa frem sine egne synpunkter.

Koritzinsky (2021) kommer med en oversikter kilder og metoder en kan bruke i
undervisningen. Uten behovet for & velge en av de fglgende er det mulig & kombinere de.
Dette er overordnede metoder som kan brukes i undervisningen generelt. | denne

teoridelen blir de tolket i stor grad gjennamdevisning iutfordrende tematikk

Se og observerer fgrste metode. Observasjon av hverdagserfaringer virker inn pa
hvordan elevene lzerer i skolen. Erfaringene kan vaere til nytte for undervisningen pa
et senere tidspunkt, men kan ogsa gi leeringsutbytte $elv. «Dette gjelder emner

som regler, lov og rett og rettferdighet, kjgnnsroller og likestilling, konflikter og
konf |l i kt h dKoritzingky, 2080y s.. 218) tematikker som 22. juli edet

derfor mulig & bruke denne metodérd undervise. Utfordringen er hvordan en kan

operajonalisere dette.

Ekskursjoneer en godt kjent og god metode for lzering. Det er essensielt at
planleggingen og forarbeidet fgr ekskursjonen er godt gjiennomfart. Avtaler med
foresatte og skolens organisatoriske lgsninger er sentrale for at en skalifarme

en ekskursjon. Ekskursjonen kan gjennomfgres ulike steder som museumsbesgk eller
besgk til politiske institusjoner. Et konkret eksempel er 22spiiteret elleUtaya.

Begge disse har, som tidligere nevnt i oppgavamnyg etterarbeidsoppgaver og
gjennomfarer et laeringsfylt mgte med skoleklasser som gir elevene et annet
perspektiv pa tematikken enn de ville fatt gjennom klassisk klasseromsundervisning.
Det er viktig at en ikke benytter seg av ekskursjonen til skolefri og fri fra laering for
elevere, men som et verktgy for leering og svar pa spgrsmal en ellers ikke hadde
funnet svar pa eller kunne forklart pa en like god mate i et klasq&wonitzinsky,

2020)

Lytte til fortellinger og samtaleer en annen metode, som sammen med ekskursjonen
vil kunne bidra til et godt leeringsutbytte. At en annen enn dereslager kommer

med informasjonen og fortellinger, vil kunne forandre klassesituasjonen og andre
personer som kan mer innenfor et fagfelt enn det leereren har av kunnskap vil fare til
at elvene far flere perspektiver enn de ville fatt om laereren hadde konedet

informasjonen(Koritzinsky, 2020) «Det kan vaere omviserferedrag, debatter eller
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andre programinnslag i radio eller flernsyn som elevene bgr Iyti@goktzinsky,
2020, s. 222)

Leseer den siste av de aktuelle undervisningsmetodene for denne oppgaven. Lesing

er en av de grunnleggende ferdighetenglese og forsa er en del av grunrishko

Kildekritikk og forsta en helhetlig betydning av det man leser kan veere mer

utfordrende. Leerebgker er bygd opp slik at en skal ketynkturerdaerestoffet i
samfunnskunnskapen og gi el evene «..sammen
model | er ooritzingky, 202@, . 232 Pette er saerlig viktig fordi

elevenes kunnskaper blir pavirket av massemgdiatzinsky, 2020)

2.3 Utfordringer med undervisning i utfordrende og
kontroversiell tematikk

Utfordrende tematikker finner efefe steder i undervisningen. Mye av grunnen til at
tematikken blir utfordrende er elevers bakgrunnsinformasjoketary refleksjoner rundt
emnet. VorDer Lippe (2021) ser pa konsekvensen av fraveeret av demokratiforstaelse og
medborgerskap. Her er et hovedpunkt fordommer. Forfatteren stiller seg spgrsmalet «kan
man pa den ene siden ut fra demokratiske prinsipper kteslte elevene skal kunne fremme
sine meninger i klasserommet uten samtidig a risikere at noen vil bli rammet av krenkende
uttalelser?sLippe, 2021, s25). Hun papeker ogsa at nyere forskning viser at leerere, bade i
Norge og i andre land, synes det er krevende a undervise i kontroversielle spgrsmal. Dette
kan skyldeskompetansen laererne besitter innenfor tematikilemgel pa kompetanse er

altsdenviktig faktor nar en skal se péfordringene med undervisning i slik tematikk.

Lippe (2021) skriver om fordommer i skolen, og hvordan en underviser pa tross av disse.
Hun skriver at leereren kunnskap innenfor tematikken demokrati og medborgerskap er
forventet og at dette ma ligge til grunn etter den nye laereplanen. «Dette betyr at
laererutdannere, leerere og leererstudenter trenger a styrke sin kunnskap om fordommer,
fremmedfrykt, rasisme, antisemittisme og ekstremisme for & kunne bidra aktivt inn i skolens
arbeid.»(Lippe, 2021, s. 1213). Som laerer méa en ha kunnskapen og forstaelsen av barn og
unges fordommer og derghenklere kunne vite hvordan en underviser i tematikker hvor

dette er en utfordring.
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Utfordrende tematikk kan ogsa i denne sammenhengen forklares som kontroversiell
tematikk. Pa spgrsmalet om et tema er kontroversielt er det ulike svar pa og det finnes
utdlige definisjoner. Utdanningsforskerne Carsten Ljunggren, Ingrid Unemar Ost og Tomas
Englund definerer kontroversiell tematikk i undervisningen som tematikk som har relevans
for samfunnet, som ikke har noe entydigsvar, og hvor samfunnet er splittet Gatnopgen

av om det er kontroversielt eller ikke ut ifra deres verd{gjmnggren & Ost, 2015, s. 32

13). Trine Anker og Marie von Der Lipp@016)mener at 22juli-terroren kan defineres

som kontroversielt tema. Dette begrunner forfatteren med at «religigs og ideologisk motivert
terror kan defineres som et slikt ten{@nker & Lippe, 2016, s. 262En kan ut ifra disse
synspunktene mene at 22. jhikndelsen bade kan tolkes som utfordrende og kontroversiell
tematikk. Denne artikkelen omhandierdervisning i kontroversiell tematikk i religiong
livssynsfaget, men det erulig & dra paralleller til samfunnsfaget og dets handtering av

kontroversiell tematikk.

Europaradet (2016)eler kontroversiell tematikk inn i to forskjellige typ&angvarige tema
beskrives som tematikker som har veert over lengrsotial eksempelvie ...s penni ngene
som finnes blant ulike grupper i flere europeiske afitliroparadet, 2016, s. 1¥)en andre

typen erhgyaktuelle temdetteer eksempelvibekymringer rundt religigs ekstremisme.

Maten a dele det inn pa gar fortsatt under Anker og von Der Lippes defiaisjon

kontroversielt tema omhandletiter som ereligigst og ideologisk motive(Anker &

Lippe, 2016)

2.3.1 Hvordan undervise i kontroversiell og utfordrende tematikk

Kontroversielle temaer er utfordrende & undervi§tik.vi har sett i tidligere eksempler i
kapiteleter det ulikt hvordan en bgr forholde seg til utfordrende tematikk og det kan veere
avhengig av situasjonealevgruppen en har daggrerensilknytning til et temaEuroparadet
(2016)kom med retningslinyefor leerere oghvilke utfordringer som kan finnes knyttet til
undervisning i kontroversiell tematikker beskriver déem punkter som gjgr at det kan

vaere utfordrende & undervise i tematikker som kes&ivaere kontroversielle.

1) Det fagrste eundervisningsstrategieForfatteren beskriver undervisning i slik
tematikk og valg av strategi er noe annet fammalet & leere bort stgrst mulig
kunnskapsmengde. Undervisningen og leeringsutbytte blir pavirketdammer og

holdninger elever og laereren hdrakgrunnen far undervisningéBuroparadet,
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2)

3)

4)

2016) Dette handler altsa ohvordan en velger a tilnaerme seg undervisning i
tematkken.

Den andre utfordringen @ensyn til elevenes fglelsay er noe som er individuelt fra
elev til elev.Ved a ha en apen diskusjon lar laereren elevene komme med ytringer og
meninger rundt kontroversiell tematikky dette kan medfare at enkelte elever blir
krenket eller at selvfalelsen deres blir pavirket negativt.

Den tredje faktoren som veere en utfordream@pvordan en som leerer skal holde

kontroll pa undervisningen og ivaretemningen og kontrolleérklasserommetDet

kan veere ulike meninger fra elevene som kan fare til overopphetede diskusjoner. Noe
en gnsker & unnga som lzerer.

Den fierde og nest sistafordringen emangel pa spesialkunnskagJtfordringene

med a undervise i kontroversielle tema forsterkes av at de er kompliserte og i stadig
endring»(Europaradet, 2016, s. 1Det er derfor viktig at leereren holder seg
oppdatert pa samfunnsdebatten og hvordan samfunnet utvikler seg.

Det siste punktet eéndndtering awspontane spgrsmal og kommenta&osiale

medierog internett gir elevene spgrsmal som kanskje ikke ellers ville dukket opp i
undervisningenDet er derfor viktig at en som laerer er klar over at det kan komme
spgrsmal og kommentarer som kan vkemgroversielle eller utfordrende for laereren

& svare pa. Den situasjonsbestemte undervisningen er viktig for & kunne gi elevene

svar pa det de lurer pa.

Disse punktenbeskriver bade undervisningssituasjonen og uforutsette kontroversielle

temaer som kakomme opp underveisg hvordan en som leerer kan ha problemer med a

tilpasse og legge til retfer undervisning i slik tematikkEuroparadet (2016)

konkluderer med at det er viktig & undervistik tematikk for elevenes laeringsutbytte

og for en effektivoppleering i demokratisk medborgerskap.

2.4 Oppsummering

| dette kapittelehar formalet veert & presentere det teoretiske rammeverket for denne

oppgaversom bygger panetoder for undervisning i utfordrende tematiidchva som kan

gjgreundervisningen utforgénde Dette gjelder fra det overordnede med leeringstéaiet

mer konkretiserende aspektet hyeg har funnet hva teorien sier om

undervisningssituasjonen.
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Kontroversiell tematikk er utfordrende a undervise Ben sosiokulturelle leeringsteoriens
synpa laering som noe som skjer i samspill med a(@ir&en & ThurmantMoe, 1996)r
sentral for & kunne undervise i tematikker som er kontroversi@tienertil dette er at
samfunnet er splittet pa forstaelsen paatrrema er kontroversielt i tillegg til at et annet
krav som ligger til grunn for at et tema skal veere kontrovesesielt det har relevans for
samfunne{Ljunggren & Ost, 2015)Et kontroversielt tema pavirker derfor samfunnet og

elever lzerer gjennom et sosiokulturelt perspektiv ved samhandling med andre.

Muligheter for & undervise om kontroversiell tematikk somj@2finnes, og det er ulike
metoder for laering som kan brukes. Harmag konfliktperspektivehandler om a velge
hvilken del av historien esetter sgkelypa i undervisningerDen harmoniske delen med
rosetogene og minnemarkeringeaker den konfliktfylte delesomser en péa ulikheter i
samfunnet og bakgrunnen for at slike ting kan §&enlund et al., 2021)Erdal og

Granlund (2021) delatenne metoden inn i 4 didaktiske perspektiver; forklaringsmodeller,

perspektivtakingasted for minne og leering og demokratileering gjennom dialog

Disse perspektivene en kan ta for a didaktisk tilneerme seg temaet karysems i |
Europaradets punker for hva som kan veere utfordrende med & undervise i utfordrende
tematikk.Erdal og Granlund (2021) sine didaktiske prinsipper viser hvordan en kan
undervise i slik tematikk, mens Europara(®i16)har kommet med enkelte punktenso

kan gjare gjennomfaringen av dette utfordrendin veileder har Europaradet kommet med
fem faktorer som gjgr det utfordrende a undervise i slik tematikk. Disse er
undervisningsstrategi, hensyn til elevers fglelser, stemning og kontrollen, mangel pa
spesialkunnskapg handtering av spontane spgrsmal og kommentarer.
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3. Met ode

| dette kapittelet vil jeg ta for meg hvilke metoder jeg har brukt for a finne svar pa
problemstillingen. Innledningsvis vil jeg i forskningsdesignet mitt gjgre rede for intervju

som forskningsmetode. Deretter vil jeg redegjgre for hvorfor jeg har valgt denne metoden og
ga dypere inn i kvalitativ metode og semistrukturert intervju, og rekrutering og presentasjon
av informanterDeretter vil jeg vise til hvordan intervjuene blemgpemfart og hvilke

faktorer som spilte inn pa bade kvalitet#nselve gjennomfaringen av intervjueéere

vil jeg forklare hvordan analyseprosessen foregikk fadprgtterundersgker validiteten,
relabiliteten og forskningsetiske overveielser som har blitt tatt hensyn til i denne studien
Avslutningsvis vil jegta for meg oppgavens generaliserbarhet og overfgrbarhet

3.1 Forskningsdesign

Forskningsdesignet viser hvordan jedger a finne svar pa de spagrsmalene jeg reiser i

denne oppgaven. Jeg valgte a intervjue en representant fra 22njtdiet og tre
samfunnsfagleerere pa ungdomstrinnet. Gjennom min metode gnsker jeg & innhente
informasjon fra objektenes egne erfaringerdt tematikken i denne masteroppgaven.
«Begrunnelsen for & velge én bestemt metode er at vi mener at akkurat den metoden egner
seg best til & belyse sparsmalet eller problemstillingen pa en best mulig (Datand,

2020, s. 53)Det er derfor blitt brukt kvalitativt sersitrukturert intervju for a belyse laerers
tilnaerming til undensning om 22. julhendelsen. Grunnen til at det ikke er flere &#Bn

laerere som er blitt intervjuet er flere. Det har vaert utfordrende & rekruttere informanter,
samtidig som at det vil veere utfordrende a fa et representativt utvalg gjennom antall
intervjuer som er mulig a gjennomfgare for denne oppgaven. Det er en geografisk forskjell pa
intervjuene, som vil gi et svar pa om det er forskjeller fra hvordan denne tematikken arbeides

med pa forskjellige steder.

3.2 Kvalitativ forskningsmetode

For & svare pa probiestillingen har jeg valgt en kvalitativ forskningsmetode. Ved bruk av
en kvalitativ metode, vil en fa en forstaelse av sosiale fenomener. Jeg har valgt intervju av

leerere og en representant fra 22 -ganteret.
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Kvalitativ forskningsmetode gir forskeretnreer fyldig svar enn en ville fatt ved en

kvantitativ forskningsmetode. En har sgkelys pa forstaelse og ikke en forklaring, og en far et
tettere band med sine informanter, noe som gjgr at en kan forsta situasjoner og svar bedre
ved & kunne ga dypere i wenkelt svar. Kvalitativt intervju hjelper forskeren til & forsta

samfunnsforskningen sin, fremfor & fa klare svar i tall og stati€fijka, 2017)

Thagaard2018)deler kvalitative metoder inn i fem kategorier; observasjon, intervju,

analyse av foreliggende tekster og visuelle uttrykksformer, analyse av agdimeoopptak

og internettintervju og deltakende observasjon er de mest semtéalen skal bruke en

kvalitativ metode. Styrken med en slik form for metode er at en observerer og deltar sammen
med derenstuderer og da far en bedre forstaelse avemgiuderer og personeom

eksempelvidlir intervjud.

3.2.1 Kvalitativt intervju

Grumen til at dette ble min forskningsmetode er at dette var mest hensiktsmessig nar
intensjonen av forskningen var a fa frem enkelte leereres meninger og erfaringer om
tematikken 22. julterroren, og hvordan de velger & undervise, eller ikke undervise & denn
tematikken.

Steinar Kvale og Sven Brinkmaieskriver formalet med et kvalitativt forskningsinterviju
som det & «forsta sider ved intervjupersonens dagligliv, fra hans eller hennes eget
perspektiv.§Kvale & Brinkmann, 2015, s. 42Med dette kan det sies at formalet ikke er &
fa etfasit svar, men heller en utfyllende mening rutedtatikken. Samtalen mellom
informant og forsker kan virke som en helt vanlig samtale, og det er derfor viktig & vaere

bevisst pa metoden og sparreteknikken en bruker.

3.2.2 Semi-strukturert intervju

Semitstrukturert intervju eller delvis strukturert intenguen intervjuform som gir forskeren
mulighet til & ha dpne samtaler hvor tematikken for samtalen er fastsatt, men spgrsmalene og

utformingen av disse kan veere ulik i form av konteksten og tematikken en er inne pa i den
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fasen en er pa i intervjuet. Tovédgaard (2018) tar for seg forskjellen pa tre former for
kvalitativt intervju.Denene ytterligheten er strukturert intervhwor spgrsmalene er fastsatt

pa forhand ognformantenes frihet til & svare fritt pa spgrsmalene gjer dette til en kvalitativ
metade.Den andre ytterligheten er lite strukturert intervju. Med denne formen er tematikken
for samtalen ikke helt fastsatt, men temaene som blir tatt opp styres helt fritt og vi tilpasser
spgrsmalene ut ifra den tematikken som samtalen gar i. Formen som fgeskdanne
oppgaven bygger pa er den siste formen for kvalitativt intervju;-semkturert intervju,

eller som Thagaard (2018) beskriver det; delvis strukturert intervju.

Kvale og Brinkmann (2015) karakteriserer det semistrukturerte intervjuet gjennom tol
fenomenologiske aspekter. Dette er aspekter for hvordan en skal intervjue og hvilke metoder

en bruker for & undersgke informasjonen en far.

Livsverderer det fgrste punktet. Dette omhandler at en skal innhente informasjon fra den
dagligdagse verden ogatet er & innhente fordomsfrie beskrivelser. Det neste punktet er
meningog dette innebeerer & forsta betydningen av temaet i intervjuobjektets dabDkdta.
omhandler hva meningen med det som blir sagt er og hvordan informanten legger dette frem.
Et kvditativt intervju bar inneholde forskjellige type spgrsmal. Bade spgrsmal som sgker
fakta og spgrsmal som sgker mening. Videre kommer punkaétativt. Dette er viktig

aspekt ved intervjuet og formalet er & innhente kvalitativ informasjon som ikkentiglvis

inneholder konkrete tall.

Det neste Kvale oBrinkmann (2015) tar for seg deskriptiv.Med dette menes & sgke etter
begrunnelsen for handlingene mer enn handlingene i seg selv nar det gjelder informantens
svar. En vil som forsker at informantskal komme med hva den fgler og tenker rundt
tematikken med god ngyaktighet. En ser etter den kvalitative variasjonen som kan gi
informasjon. Videre kommer begresgtesifisitesom vil ha konkrete meninger fra
informanten fremfor generelle meninger ruedtspesiell tematikk. Selv om Kvale og

Birkmann (2015) mener at dette ogsa kan gi resultater en gnsker & oppna.

Bevisst naivitehandler om at intervjueren ikke laser seg til egne fordommer eller
forkunnskaper, men er apen for nye fenomener. Dette ondravgha hvordan en skal fa en
forskning med sterk relabilitet og validitet. Dette vil apne for at informanten enklere kan
komme med sine egne tanker og fenomener som kan veere utenfor forskerens mening eller

tankesettDette omhandler det & vaere objektivstorsker.Fokuserter neste ngkkelord som
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blir nevnt. Med et semistrukturert intervju er tematikken fokusert pa en tematikk. En har
fokuset pa forskningstemaet, selv om dégmnetypen intervju kan spores bort fra de
konkrete spagrsmalene i intervjuguider det viktig & ha fokuset pa den tematikken som er

relevant(Kvale & Brinkmann, 2015)

Flertydeligheter ogsa sentralt for a forsta spgrsmalene i intervjuet. «Intervjupersonens svar
er noen ganger flertydelige. Et bestemt utsagn kan innebaere forskjellige
fortolkningsmuligheter.¥Kvale & Brinkmann, 2015, s. 48) slike situasjoner kan det veer

ulike utfordringer som kan fare til uklare svar. Det kan eventuelt veere kommunikasjonssvikt
og det kan veere inkonsekvens i informantens livssituasjon og oppfatning av et spesielt
fenomen i forskjellige settinger.

Flertydelighet kan ogsa tyde pa infornems endring av mening om et fenomen underveis i
samtalenForandringer derfor et nytt punkt som blir tatt opp om semistrukturerte intervjuer.
Det kan veere at informanten selv oppfatter aspekter underveis i intervjuet som gjgr at
meningen deres endres.txan veere en prosess der bade intervjueren og den som blir
intervjuet kan utvikle sin kompetanse underv8nsitivitebmhandler intervjuerens
kunnskaper og sensitivitet for tematikken som kan endre intervjuets resultater. Det er
forskjell pa den kvaliferte naiviteten og det & ikke besitte kunnskdpemale &

Brinkmann, 2015)

De siste to ngkkelordene som Kvale og Brinkmann (2015) beskriveelBrmmenneskelig
situasjonog Positiv opplevelsd.en intervjusituasjon er samspillet mellom intervjueren og
informanten sveert viktig. De pavirker hverandre gjennonrakionen og kan ved negativ
virkning fare til at informanten kommer med forsvarsmekanismer som gjgr at svarene ikke
er sa reelle fra deres livsverden som er gnskelig. For & oppna en positiv opplevelse med
intervjuet er det viktig at en som forsker viseteresse og er lydhgr for hva informanten

agnsker & komme med av informasjon.

Gjennom alle disse ngkkelordene ser en at utfordrende tematikk er et vanskelig tema a
intervjue om. Det er en god del «fallgruver» som en ma vaere papasselig pa at en ikke faller
underintervjusituasjonen og i transkribering og analyse i etterkant. Forsvarsmekanismer er
noe som fort kan komme opp ved at en som forsker stiller kritiske spgrsmal til den enkelte

laerers metoder for undervisning, uten at denne metoden ngdvendifgiisegrdet viktig a
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fa en dypere forklaring pa hvorfor metodene er brukt og ikke bare oppramsing av de ulike

metodene.

Utfordrende tematikk og tematikk som.2@i-hendelsen reiser ikke bare en didaktisk
utfordring, men den apner opp for at informaritan fgle ubehag rundt samtale i denne
tematikken. Dette er noe som jeg kommer til &8 kommentere mer under validitet og relabilitet
med tanke pa svarene jagkf giennom et slikt type intervju. Min rolle som forsker og min

etos som forsker er ikke sa stadkm kunnskapsnivaet til de jeg intervjuer. Det er derfor

viktig at jeg opptrer profesjonelt og setigstervjuet, slik at den mellommenneskelige
relasjonen blir god. Bevisst naivitet ser jeg pa som sveert viktig nar jeg med mine egne
fordommer og tankenundt tematikken skal intervjue andre om deres meninger, uten komme
med egne meninger. Derfor er det viktig a stille oppfalgingsspgrsmal som jeg ser pa som

sentralt for oppgaveifiremfor hva som er til min egen interesse.

Oppfelgingssparsmal innebeereriakytting og er viktig for & kunne vite hva en ma studere

grundigere av informasjonen en far fra informanten. Om en ser pa det gjennom en

fenomenologisk metode handler det om & ha en holdning som bevarer total apenhet for
fenomenene informanten kommer mE&ale & Brinkmann, 2015)Det er viktig at jeg som
intervjuperson har god kunnskap om temaet det er snakk om. «Her kan vi kanskje trekke en
analog til sjakk, derhvet r ek k fra motspill erens (Kvalede endr e
& Brinkmann, 2015, s. 170)Kvale og Brinkmann beskriver altsa at spgrsmalene jeg stiller

ikke ngdvendigvigjir de svarene jeg forventer, og at jeg derfor ma veere forberedt pa at
oppfalgingssparsmalene ikke er gitt pa forhand, men at de konstrueres gjiennom samtalen.

Her er ogsa sensitiviteten som Kvale og Brinkmann nevner sentralt for a ikke forneerme eller

stille ubehagelige oppfalgingsspgrsmal rundt et tema de ser pa som utfordrende & besvare.

Da intervjuguiden ble formulert var det viktig a ta hensyn til at mitt kunnskapsniva innenfor
undervisning i 22juli-terroren ikke var stort. Jeg har ikiyadervist om tematikketidligere

i lgpet av min praksis eller som vikarleerer. Derfor var det viktig at intervjuguiden var en god
veileder for meg under samtalene med informantene for & forhindre at vanskeligheter som
nevnt i forrige avsnitt oppstod. Etrzet tiltak som ble gjort far intervjuene var at jeg leste

meg godt opp pa tematikken og hendelsens helhet, sa pa leereplanenssamonenandlet

denne tematikken og leste meg opp pa en del av det teoretiske rammeverket for undervisning
i slik tematikk. Vel a gjgre disse tiltakene ville jeg kunne forhindre de problemer som kunne
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oppsta, og jeg ville kunne fare samtalen og ta situasjonsbestemte vurderinger underveis pa

en gunstigere mate.

Det som kan veere utfordrende med et ssimikturert intervju er atreikke alltid far like

lange svar pa hvert av spgrsmalene en stiller. Nar en da er inne i en samtale som har god flyt
og en far mye informasjon er det viktig & bruke denne samtalen til & vurdere hvordan en skal
ga videre i intervjuet og hvilke spgrsmal semhensiktsmessige a bruke for & fa samtalen

over pa et annet punkt i intervjuguid@rhagaard, 2018 Dette oppfattet jeg som

utfordrende i intervjuene jeg hadde, og intervjuguiden ble mer en statte og hjelp til & fa med
alle aspekter jeg gnsket fremfor at de konkrete spgrsmalene jeg hadde skrevet opp ble stilt.
Transkriberingen ble derfor litt mer utfordrende med tanke pa at jeg matte prgve a skille

spgrsmalene og de forskjellige punktene som ble tatt opp.

3.2.3 Utvalg og rekrutering

Tjora (2017)forklarer en hovedregel for rekrutering av informanter. Man velger ut
informanter som kan uttale seg rundt tematikken og pa en reflektert mate kommeened sin
meninger rundt tematikken en gnsker a belyse. «Vi kaller slike utvalg for strategiske eller
teoretiskexTjora, 2017, s. 130)

| min prosess mot rekrutering aformanter har jeg veert klar pa at intervju med
samfunnsfagleerere pa ungdomstrinnet ikke ville gi meg nok dybde i forstaelsen av
tematikken 22. juli i skolen. Det var derfor et bevisst valg for & fa en bredere forstaelse av
samfunnets forstaelse av undening i denne tematikken og hypotesen min var at et

kvalitativt intervju med 22.julsenteret ville gi meg en annen dimensjon enn ved laerernes
egne oppfatninger av undervisning i denne tematikken. For a fa en bredde og med forbehold
om at det kunne veegeografiske forskjeller er intervjuobjektene rekruttert fra to forskjellige
skoler pa to forskjellige geografiske steder. To leerere fra et mer ruralt sted og en lzerer fra et
mer urbant sted. Den ene skolen liggemlandet og den andre skolen ligger i®s

Utvalget er gjort ut ifra leererens rolle og hvilke fag de undervigagigikklikevel ut ifra at

de utvalge hadde noe kjennskap til tematikken grunnet at alle leererne hadde jobbet som

samfunnsfagleerere pa ungdomsskolen lengresttdn. Jeg var ldr over 22.juli sin posisjon
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i leererplanen og antok at leererne hadde undervist i tematikken, eller vaert med pa et prosjekt

som omhandler terroren.

Detvar derfor ikke et systematisk utvalg hvor jeg som forsker ettersgkte om
intervjuobjektene hadde mye kjggkap til tematikken, men jeg antok som nevnt at de hadde
tanker rundt tematikkemet var ogsa en siasjon hvopandemeén holdtsamfunnet fra
hverandre og som gjorde at det ble utfordreddekruttereinformanter jeg gjorde mange
forsgk og sendte mangeposterfor a fa gjennomfart flere intervjuer utahdette gjorde at

jeg fikk dettil. Vedde fleste tilfellerfikk jeg ikke noe svar pé-post verken den fgrste-
postereller pure epostersomble sendt til de ulike skolenEnkelteskoler mgtte jeg opp pa
fysisk for & gjare et forsgknen dette hjalpltsa ikke Jegfant da ut at med dee laererne

supplert med22. juli- sentereville gi meg et godt nok grunnlag til & gjennomfeinadien



41

3.2.4 Presentasjon av informanter

Fiktivt navn | Antall ar i skolen Undervisningsfag Hvilken skole

Ida Seks ar Fransk, Engelsk, Samfunnsfag | Skole 1
medier ogkomunikasjon

Frank Tre og et halvt &r | Samfunnsfag, matematikk d Skole 2
kropps@ving

Karl Tre ar Kroppsgving, samfunnsfa( Skole 2
engelsk og KRLE

Fiktivt navn | Antall ar med 22. | Rolle Hvor

juli tematikken
Lise Seks ar Representant og foreleser 22. juli-senteret

Samtlige informanter har fatt fikte navn Detteer gjort for a enklere kunne bruke

besvarelsene i oppgaven og for & kunne identifisere kjgnn i besvatafsemasjonerom

informantene er ike detaljerte slik at anonymiteten er vedlikehaldt

3.3 Gjennomfgringen av intervju

| dette delkapittelet vil jeg teor meg hvordan intervjuene ble gjennomfgrt og hvilke faktorer

som pavirket de enkelte intervjuepesitivt og negativtGjennomhvert intervju laerte jeg

mer om hvordaieg skullefgre samtale og dette gjorde at jeg rddkerte meg teknikker

som furgerte godt for medPilotintervju med en medstudent gjorde ogsa at jeg var fodbere

til det farste intervjuetselv med lite erfaring innen intervju
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Videointervju som metode

Grunnetsituasjonen med covil9 pandemien, har det veert utfordrende & mgte informantene
til fysiske intervjuer. Dette er noe jeg har jobbet for, men ikke fatt til med laererne.
Utfordringene har fart til at rekrutering har veert vanskelig og gjontetvjuene ble ngdt til

a bli gijennomfart over nettet, noe som ikke er gnskelig fra min side. Representanten fra 22.
juli-senteret ble et fysisk intervju, noe som viste seg a gjgre det enklere & ha en god og dyp
samtale innenfor de temaene jeg gnskeskutere. Thagaard skriver om viktigheten av naer
kontakt med deltakeren av intervjuene i en kvalitativ forskningsmetode. Det vil gi mye
informasjon om hvordan tematikken pavirker enkeltpers¢hbagaad, 2018, s. 11)Min

erfaring med videointervju er at interaksjon blir svekkentrad mgte informanten fysisk.

Intervju med 22. juli-senteret

Intervjuet som ble gjort ed en representant fra 22. jgknteret ble gjennomfart fysisk. Jeg

dro til senteret og vi hadde en samtalemivedrommet pa senteret, omgitt av ulike

fremstillinger av terrorhendelsen. Dette skapte en atmosfeere som ga samtalen et mer formelt
pregogdet ble gjentatte ganger vist til de ulike fremstillingene pa senteret gjennom
intervjuet. Dette er noe som gir samtalen en annen dimensjon enn om dette skulle blitt
gjennomfart over internett eller pa en annen lokasjon enn senteretegefikk ogsa tid til &

se pa utstillingen bade underveis og i etterkant av intervjuet, noe saie bgsvarelsen til
informanten sterkere og ga den mer fylde enn ved kun & komme med utsagn og tanker som
informanten haddeDette intervjuet ble ogsa betydelig lengre i tid enn de andre intervjuene
som ble gjennomfart i denne studideg opplevde arsakéhdette som de tidligere nevnte
faktorene og afor meg som intervjuer var det simplere 4 stille oppfalgingsspgrsmal nar en

hadde denne atmosfaeren rundt seg.

A & til intervju med senterafar ikke noen stor utfordrindpe svarte raskt pa fgrsteposten

som ble sendt og vaneget villige til & bli med i studien

Intervju med de tre laererne

Alle intervjuene med laererne bleogj over zoom. Hvilken pavirkng dette hadde har jeg
forklart tidligere i kapittelet, og forskjellen fra intervjuet med 22 -gdnteret er betydelig.

Som nevnt var intervjuet med leererne betydelig kortere der snittet pa intervjuet med disse
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informantene |a pa rundt 35 minutter, mé@as juli-senteretsepresentant ble intervjuet i
oppimot en time. Grunnen til dette kan sies a veere videointervju kontra fysisk intervju.
Ingen aVleererne som ble intervjuet hadde noe betydelig tidspress for intervjuene, men
samtalen naermet seg slutten da informantene ldedvhiadde mer Bomme med til

intervjuet og jeg ikke hadde flere oppfalgingsspgrsmal a 3fitld.a intervjue informantene
fysisk mener jeg at det ville veert enklere & skape en dynamikk hvor vi satt oss mer inn i

tematikken og holdt samtalen i gang péedre mate.

Det som kan sies a vaere positivt med videointervju var at det gjorde det mulig a
giennomfare intervjuer pa tross av den situasjonen samfunneSehr om dette ikke ble
giennomfart opmalt, ble det mulig & kunne planlegge og gjennomfaierijuer, selv om
ikke intervjusituasjonen ble slik jeg hadde gnskaintlige leerere virket forngyde med
giennomfarelsen av intervjugneg fikk muligheten til 8 komme med en avsluttende
kommentar om de hadde noe mer.dsittenevnte enkelte av dat ble satt pris pa for at de

skulle kunne fa sagt alt de hadde a komme.med

3.4 Analyseprosessen

| dette delkapittelet vil jeg thor meg analyseprosessen med intervjuene og hvordan jeg gikk
frem for utvalg av informasjon som var sentralt for forskningen. Jeg redegjare for hvilken
strategi jeg hadde da jeg analyserte intervjuéeg vil ogsa ta for meg hvordan teorien ble
lagt fremog hvilken betydning den har farbeidet med dataene som ble samiet

Da intervjuprosessen var ferdig var jeg klar over at det var en fenomenologisk metode som
passet nar jeg skulle se pd min empiri oyd&todens mal er a se pa en dypere mening bak

informantens subjektive opplevelser nar en fortolker tekstmaterialet.

Forskningen i denne oppgaven bygger pa en fenomenologisk metode hvor lzereres erfaringer
og meninger rundt tematikken er fremtredende. Fenomenologi er et vitenskapssyn som tar
utgangspunkt denerkeltes opplevelser og erfaringer. Ved en fenomenologisk studie kan
forskerens egne tanker og erfaringer pavirke forskningen og det er derfor viktig at en som
forsker klarer a la intervjuobjektene uttrykke seg og komme med sine tanker, fremfor & legge
frem sine egne tanker og meninger i en intervjusituagjtragaard, 2018Denne oppgaven

omhandler undervisning om 22li pa ungdomstrinnet, og bygger i stor grad pa en
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forskning av noe en kan si at majoriteten ser pa som tealitelen typen undervisning.
Fenomenologisk tilneerming bygger pa en allmenn antakelse av hvordan realiteten er, og det

vil derfor veere en god forskningsvinkel for denne oppgaven.

Fenomenologi kan deles inn i ulike analyseformer, og formen for analyserdwomuokt i
denne oppgaven er motivbasert analydéotivbasert analyse lagar «forklaringar», og
forklaringar vert da utgreiingar der ein hevdar a vite «kvifor» noko her{itenbree, 2013,

s. 137) Motivbasert analyse sgker svar pa hvorfor noe har skjedd, fremfor den konkrete

hendelsen.

Jeg forsto fra begynnelsen av forskningsperioden at jeg ble ngdt til & transkribeje dmie

for & fa mest mulig ut av forskningen. Ved a strukturere intervjuet i tekstform far en bedre
oversikt over stoffet og det blir en start pa analysen. Nar en skal transkribere intervjuene er
det essensielt & overveie hva som er viktig & fa medskriberingen. Om det er en spraklig
analyse sa kan hvert enkelt ord og hver pause veere sentral a fa med, mens i en transkribering
hvor betydningen av informantenes utsagn er viktigere enn ordene som blir brukt vil ikke det
spraklige veere like betydningdifusom a fa frem meninger og erfaringer rundt tematikken
(Kvale & Brinkmann, 2015)Pa overveiingen av hva som var sentralt for denne forskningen

da jeg skulle transkribere fant jeg ut at det var betydningen av informantenes utsagn som var
det mest sentrale for meg for & forsta hvorfor informantene handlet sikndéet pa

diskusjonen om hvordan man skal undervise. j@>hendelsen og hvorfor dette gjares eller

ikke gjgres hos den enkelte leerer.

Da jeg hadde gjennomfart transkriberingen var det klart for koding av empiriefijeman
(2017)kaller foranalysedata.Dette er altsa radataen som er blitt transkribert og klargjort
for analysering gjennom ulike steg. Stega@uktiv induktiv metode bruker Tjora for &
begrense problematikken med analysen. Denne brukes for & ha god systematikk

gijennomgaende i analysen.

«Malet med kodingen av intervjuene er tredelt: (1) a ekstrahere essensen i det empiriske
materialet, (2) redusere materialets volum, og sist, men ikke minst (3) a legge til rette for

idégenerering pa basis av detaljer i empir{@jora, 2017, s. 197)

Denne metoden brukte jeg for a trekke ut meningsinnholdet i intervjuene. Dette sa jeg i stor
grad pa som en meget kort oppsummering av hvert avamigrvjuene. Eksempelvis der en

informant sa
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«Da tenker jeg at hvis en ikke vet noe fra far sa bgr man spgrre rett ut om det er noen
som har en tilknytning til 23uli/utgya. Det er en mate a ga frem pa. Jeg hadde spurt for det

har nok litt & si pa hvoran en gar inn pa temaet da. Hvis det er neert.

Ved & redusere materialets volum valgte jeg & se pa dette som koden: Spgar rett ut om
tilknytning. P& denne maten far jeg en mye klarere og systematisk forstaelse av en
intervjutranskripsjon med mange sider ntekist.

Videre i Tjora sin analyseprosesr degruppering av koderder handler det om & gruppere
kodene tematisk slik at en far en struktur p& analysen. Da ser en videre pa hvilke koder som
har sammenheng i tematikk og setter disse sanffjera, 2017) Det finnes ulike mater a

gjere dette pa og fargekoding var metoden jeg brukte.

Fargekoding fant jeg ut at virket som et godt system for a sette de ulike kodene i grupper.
Dette ga meg et gbdverblikk og jeg valgte da ut noen tematiske koder som jeg da brukte

for & tematisere og organisere intervjuene. Strategisk gikk jeg gjennom intervjuene med en
kode hver gjennomlesning og gjentok dette til jeg hadde markert ut alt som var relevant
innenbr de ulike fargekodene. Jeg fant da ut at enkelte dialoger og setninger i
transkripsjonen tilhgrte fler enn en av de gjeldende temaene jeg hadde begrenset meg til. Jeg

ble derfor nadt til @ markere disse med begge fargekodene.

Kodegruppene vil etter hvgnegynne & forme ulike temaer i analysen. Disse vil videre

kunne utvikle seq til a bli delkapitler eller kapitler i en analysé€tielra, 2017) Dette var

ogsa resultatet av min analyse i destudien. Jeg begynte & se sammenhenger mellom
intervjuguiden, den analytiske tematiseringen og det jeg hadde som disposisjon for hva som
kom til & veere med i kapittelet om funnene. Tematiseringen ble i stor grad utgangspunkt for
inndeling av kapitler oglelkapitler. Gjennom dette har jeg sett verdien av a analysere og

tematisere slik jeg har gjort i analysen.
Teori

Teoriensom er brukt analysedelen bygger i stor gradTjéra (2017) sirteori for analyse.

Dette handler om prosessen fra radatesiltat av funnene odpvordan en stegvis kommer

seg dit.Teorien hadde ikke noe utpregende betydning i tidligere fase av analysen, men kom
inn som en veiledainderveis i arbeidet med datamaterieDenhadde derimot erofle i

vurdeing av hvilken metode som skulle brukes i denne studien
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3.5 Validitet og reliabilitet

| dette delkapittelet vil jegedegjare for oppgavens validitet og hvordan min egen oppfatning
av tematikken vil kunne pavirke min forskning og meg som forsker. Personlige meninger og
mine forhandsoppfatninger vil jeg vurdere om har pavirket mine resulEateannen faktor

jeg ser pa er min pavirkning av de jeg intervjuer. Deretter vil jeg ta for meg reliabiliteten og
hvordan jeg har tilrettelagt for at denne studien er troverdig og hvilke tiltak jeg har gjort for &

gke troverdigheten i studien.

3.5.1 Validitet

Isomorfi er et viktig legrep for & undersgke validiteten i forskningen. Dette begrepet brukes
for & se pa forholdet mellom variabelen og maleresultatet. Maling av fakta kan en si at er en
enkel prosess. Utfordringene er & male variabler innenfor ped&gdaigomrader da det

ikke er noen konkrete fakta eller entydige holdepunkter. Det som kan veere definerbart pa om
malingen er god kan vi se av resultatene en far fra forskningen og variabelen i seg selv
(Tjora, 2017) Da jeg valgte tematikken for forskniexg min, hadde jeg stor interesse for

temaet og hadde flere tanker om hvordan jeg forventet at det ble undervist om og hvordan
jeg mente det burde veere. Det er derfor viktig at jeg er klar over mine egne oppfatninger og
forhandstanker om 22. julerroren.Jeg ma vaere bevisst pa dette slik at det sa lite som mulig

pavirker forskningen og resultatene.

Jeg hadde en tanke om at undervisningen ikke var sa mye tallbasert og mer fokus pa
demokratiforstaelse og ideologi. Dette er i hovedsak med begrunnelse fahj@dt meg

til undervisning pa ungdomsskolen hvor ideologi og begrunnelse for handling blir undervist.
Jeg hadde lest en artikkel fra Ankeyvon Der Lippe med tittelen «nar terroren ties i hjel».

(2015 Dette er en forskning av skolens rolle etter 22:heindelsen og hvordan
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videregaende elever sa pa begrepet demokratisk medborgerskap. Dette ga meg en oppfatning
av at skolen gjorde lite og at det var samfunnet ellers som sto for sterevdeitterarbeidet

med rosetog og taler. Jeg hadde derfor en tanke om at tematikken var i liten grad trukket inn

i undervisningen gjennom det jeg leste i denne artikkelen. En annen faktor som spilte inn i

min forhandsoppfatning er hvordan lzereplanensieger med LK20 har dratt inn

tematikken under en av de tverrfaglige temaene og jeg hadde derfor en forstaelse av at 22

juli-hendelsen var trukket inn i tverrfaglige prosjekter.

Da jeg begynte arbeidet med intervjuguiden hadde jeg en tanke om hvakeyazfds
informasjon om, men jeg tilrettela sparsmalene slik at intervjuobjektene selv kom med
informasjonen og sto fritt til & komme med sine egne tanker og vinklinger uten min
pavirkning. Tilrettelegging av spagrsmal ble derfor en utfordrende, men pildsgss for &
komme inn pa tematikken jeg gnsket, uten a pavirke resultatene. Jeg valgte a stille apne
sparsmal i begynnelsen av intervjuet som gikk omhandlet det generelle og deres oppfatning
av viktigheten av de tverrfaglige temaene. Derfra var det ralilighente informasjon om

hvor mye det tverrfaglige temaet demokrati og medborgerskap, hvor 22.juli ligger under, blir
prioritert i undervisningen. Videre i intervjuguiden valgte jeg a fokusere mer direkte pa
undervisning i tematikken og med hovedlys pénfinnsfaget. For & gke validiteten i
forskningen valgte jeg a gjennomfgare et praveintervju med en medstudent. Dette beskriver
Mark S. Litwin (1995)som «face validity». Med denne metoden kan en finne ut om
spgrsmalene er passende og en kan bruke tilbakemeldingen til & forbedre, eller fa bekreftelse
pa at intervjuet er godiieg fant da ut at intervjuet som var lagt opp til gjennom
intervjugudenvar gunstig for gjennomfgringen, i tillegg til at jeg skrev ned noen ekstra

underpunkter som gjorde gjennomfgringene enklere.

Feilkilder som kan ha spilt inn garskningsresultatet er det utfordrende & komme unna. Det
er derfor sentralt at en som forsker er bevisst pa diskgagn kan gjare for a begrense
disse. | kapittel 3.3 tar jeg for meg gjennomfgringen av intervjuene og der ser en at det er
ulike feilkilder som dukker opp. Intervju over internett var igkmstigog kan ha fart til at

ikke jeg fikk nok informasjotira informantene. Dette med begrunnelse i tiden intervjuene
varte.Forskningen ble gjennomfar i stor grad da Cel@dpandemien begrenset kdiita

med andre mennesker, noe som gjordekauteringen av antall informanter kan sies a ikke
veerebest mulig Intervjuene med lzererne ga et mindre preg av et semistrukturert intervju
hvor oppfalgingssparsmal er sentralt, kontra slik intervjuet med 22s¢uiterets

representant ble.
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Jeg vilmed de tidligere nevnte argumentene pasta at validiteten i studien er noksa god med
betraktning av de ulike feilkildene. Mye av grunnen til dette er at jeg har veert bevisst pa
disse, noe som har gjort at jeg har ketnpegrense betydningen av de, og jeg har gjort

enkelte tiltak som skal styrke oppgavens validitet.

3.5.2 Reliabilitet

«Vi knytter reliabilitet til parsmalet om kritisk vurdering av prosjektet gir inntrykk av at
forskningen er utfart pa en palitelig og tillitsvekkende matehagaard, 2018, s. 18 Nar

en undersgker reliabiliteten i fordkgen er det viktig & fa frem alle aspekter ved

forskningen og hvordan den gjennomfgres for at troverdigheten pa resultatene. Forskeren ma
redegjare for utviklingen av data gjennom forskningsprosessen for & overbevise leseren om

kvaliteten pa studien og d&sa hvor gode resultateng(€hagaard, 2018)

Med et semistrukturert intervju kan intervjusituasjonen utvikle seg i en annen retning enn det
som enten var planlagt eller som er gunstig for datainnsamlingen. Det er detitpéwikere

tydelig pa hva som er relevant innenfor den tematikken en forsker pa néar en strukturerer
intervjumaterialet. Ved opptak av intervjuet kan en senere gjennomga materialet og kan
derfor trekke ute det en som en objektiv forsker ser pa som refevattidien. Dette er mer
utfordrende ved forskning der en som forsker selv skriver notater eller kun observerer

situasjoner.

Ved a ha likhet i spgrsmalene i intervjuguiden far jeg svar pa den samme tematikken og
tilneermet de samme spgrsmalene flere gamgpe som gir meg som forsker et stgrre

grunnlag, og bedre reliabilitet, for de resultatene jeg kommer frem til. Jeg spurte blant annet
om undervisning i demokrati og medborgerskap, hvor flere av svarene fra informantene kom
under tematikken ideologi ogehdelsen 22.juli. | del to av intervjuet ble 22.4tdiroren et

mer spesifikt tema, noe som gjorde at jeg da hadde innhentet informasjon om samme

tematikk, men med litt ulik vinkling.

Dalland(2020)skriver om to spgrsmal som kan forsikre paliteligheten i forskningen;
«Hvorfor har du undersgkt akkurat dette, og hva har du tenkt til & brukeatestil?» og
«Hvem er du som har undersgkt detté@alland, 2020, s. 58)
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Hvorfor jeg har undersgkt akkurat denne tematikken og den problemstillingen jeg har valgt,
er med utgangspunkt i min interesse av hvordan det undervises i utfordrende tematikk.
Terrorhendelsen 22. juli kan sies & veere det naereste og mest utfordrende mijogergras
generasjonen far meg har opplevd om en ser pa det med et samfunnshelhetlig perspektiv.
Det er derfor noen hensyn og tilrettelegginger for undervisningen som vi ikke er sa godt
kjent med. Med grunnlag i leereplanens endringer og at 22. juli er trukkender et

tverrfaglig tema i samfunnsfag, ser jeg ogsa pa dette som en obligatorisk del av
undervisningen pa ungdomstrinnet. Resultatene av denne undersgkelsen vil bli brukt til a fa
en forstaelse av hvor stor grad R2i-hendelsen er trukket inn ndervisningen og hvilke

metoder som blir brukt for & undervise i tematikken.

Hvem jeg, som gjennomfarer undersgkelsen er bygger pa min etos og hvordan jeg har
grunnlag for & kunne gjare vurderinger og valg i henhold til det som er relevant for studien.
Det erviktig at en som forskekke tar enkle fristende beslutninger som gar pa kompromiss
med etiske forskningsbaserte retningslirii2ige, 2021, s. 75)Godkjennelse fr&lSD til
forskning tilsier at jeg har fatt godkjent de formelle kravene for & begynne forskningen. Jeg
har ogsa studert pa leererstudiet i 5 ar og har bygd opp en teoretisk kompetanse innenfor
pedagogikk og ulike undervisningsforméeg er ikke bergrt avterhendelsen somenne
studien har som utgangspunkt, og er derfor ikke pavitketydelig gracemosjonelt

gjennom forskningerDet er likevel et utfordrese tema & snakke om og @etoe alle

seerlig i det norske sdmmnet er blitt pavirket av pa en eller annen méletteer altsa i sa

liten grad at jeg vil pasta at det ikke har noen betydning for gjennomfgringen av forskningen

3.6 Forskningsetiske overveielser

Ved forskningsetiske overveielser er det flizleorer en ma analyseredde med
gjennonigringen, forberedelsesprosessen og behandlingen av materialet. Ved
gjennomfgringen av et semistrukturert intervju er det mest sentrale at ikke informanten
kommer til skade eller fgler ubehag rundt tematikkenotdtende tematikk er et eksempel

pa samtaleemne som kan pavirke informanten, og hvor en som forsker ma vaere bevisst pa
dette(Tjora, 2017)

| denne studien er dette sentralt. Tematikken 2Rtgutoren er et utfordrende tema, og

informanten kan ha et forhold til hendelsen. Tj@@17)skriver at det er forskerens ansvar
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for at intervjuobjektet er komfortabel msduasjonen og det er derfor viktig at en informerer
godt om informantens muligheter til & trekke seg eller ta bort deler av intervjuet. Dette er

tiltak for at informanten skal kunne fgle seg trygg i situasjonen.

Tiltak som er blitt gjort giennom dennaudten undergar disse punktene. Det ble informert
tydelig om informantens muligheter og retter og de fikk mulighet til & stille sparsmal far
intervjuet startet og i selve intervjuet. Det ble redegjort for informantens tilknytning til
hendelsen i starten avtervjuet, slik at jeg som forsker kunne tilrettelegge slik at det ble en
god opplevelse for informanten. 1 tillegg til at dette er et utfordrende tema er intervjuets
formal en problemstilling som matte tilrettelegges for. Forskningens formal var afinne
hvordan laererne underviser og hvorfor disse undervisningsmetodene blir brukt. Det er da
viktig at ikke personen som blir intervjuet faler at forskeren undergraver dens kompetanse
som laerer, selv om en skal kunne stille kritiske spgrsmal til gjennomfagimetodevalg i

undervisningen.

3.7 Generaliserbarhet og overfgrbarhet

Det kan veere utfordrendeo@apna en generaliserbar forskning nar en bruker kvalitativt
forskningsintervju. Nar en driver med kvalitativ metode slik jeg gjer i denne forskningen ma
en tenke generalisering pa en litt annen mate enn ved et kvalitativt intervju hvor en kan fa et
repregntativt utvalg informanteiljora (2017)skriver at flere forfattere mener at en heller

bar se pa overfgrbarheten fremfor generaliseringen nar det er snakk om kvalitktiingprs

Selv om han selv mener dette ikke er riktig og at ikke generaliseringen bgr begrenses. Denne
forskningen ser pa utfordrende tematikk i undervisningen og ikke kun pa tematikken 22. juli.

| tillegg til dette strekker forskningen seg ut over utfordeingned & undervise i slik

tematikk og om det er rett & undervise i slike hendelser sa tidlig etter hendelsestidspunktet.

Generaliseringen i denne studien veier mot en analytisk generalisering. Kvale og brinkmann
(2015) beskriver det som at forskningenldkane brukes i en annen situasjon som kan sees
pa som lik og kan derfor brukes som en rettledning for en annen studie. Dette mener jeg at
denne studien vil kunne tilfgre gjennom informantenes tilfeldige utvalg ggl28enteret

som styrking av dennedptanden.
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Denne forskningen bygger pa tre leerere som har en viss form for ulikhet i svarene. Jeg har
ogsa tatt med 22. juienteret for & styrke oppgavens muligheter for generalisering. Selv om
ikke representanten fra senteret fungerer som en leerer tiadde informanten mye

informasjon & komme med til tematikken og hvordan vedkommende syntes at undervisning i
denne tematikken burde forega. Selv om ikke denne type forskning i utgangspunktet kan
generaliseres, vil jeg si at informasjonen som kom fravjutene har gitt forskningen en del
dybde og forstaelse for hvordan laerere ser pa den nye leereplanens inndragning av 22. juli

hendelsen

Selv om en ikke kan pasta at denne forskningen er generaliserbar, vil dendiletvel

innblikk i hvordan enkelte leereutfarer sine undervisningsmetodeet som derimot

kommer frem som til en viss grad kan generalisenest leerere har ulike tilnaerminger til
tematikken og dette er uavhengig av om laererne er fra samme skole eller ikke. Forskjellene
ligger pa hvale toulike skolene velger kgge til rette for leererne. Dette viser at det er

ulikhet i tilneermingen, bade fra skolene og fra de forskjellige leererne.
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4. Presentasjon av funn

| dette kapittelet vil jeg gesentere funnene i forskningen jeg har forefattsknngen bestod
av intervju avtre lzerere og en representant fra p@i-sentere Problemstillingen som |4 til

grunn for forskningen a@dvordan underviser laerere pa ungdomstrinnet om 22juli?

Innledningsviil jeg tafor meganalysen agvarene omhandlet LK20 sin inntreden i skolen
og hvordan dette har pavirkeerernes forhold til undervisningen. Deretter vil jeg redegjare
for informasjonen jeg har hentet ut fra intervjuene omhamdite metoder laererne bruker
og hva som er bakgrunnéor bruken av disse metodemerslutningsvis vil jeg se pa de
funnene jeg har kommet frem til @@mme med en oppsummering av de konkrete funnene
som er gjort gjennom presentasjoneet fgrste delkapittelatil se pA rammene fa

undervise i tematikkermens delkapittel to vil ta for seg operasjonaliseringen av

undervisningen.

4.1 Hvordan har LK20 pavirket lzererenes forhold til det a
undervise om 22. juli?

| dette underkapittelet vil jeg ta for mégnnenesom omhandlet laererens forhold til den nye
laereplanen og hvordan denne har pavirket derésld til undervisning om 23uli.

Implenentering av ny leereplantfordringer og muligheter

Samtlige informanter var enige i at den nye leereplédenhadde fatt et veldig godt fotfeste

i skolen enda. Dette gjar at det fortsatt prgves ut ulike tilnaermindmotilan en oppnar
lzeringsutbytte for elevene innenfor de leereplanmatimeverordnede deleng de

tverrfaglige temaene innenfor samfunmgst22. juli-tematikken har kommet inn i leereplanen

for farste gang og dette er ne@mtlige av informantene var enige i at er viktig og riktig.

Selv om 22juli na er med i leereplanen, betyr ikke det at det blir prioritert nok.
Terrorhendelsen ligger undeet tverrfaglige temaet demokrati og medborgerskap, og ikke
under et laereplanmal. Dette mener |aegir bade muligheter og utfordringeBelv om

samtlige laerere synes det er viktig & ha med i undervisningen mener likevel Karl fra skole 2
at det ikke bf prioritert nok og kommer med et forslag til hvordan det eventuelt kunne

forbedres. Han sier blant annet:
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| utgangspunktet synes jeg at vi er litt mot leereplanmalene i utgangspunkt ogsa prgver man
a fa det til & passe inn i de tverrfaglige temaene edtelgg tror nok vi fortsatt ser fgrst pa

laereplanmalene, selv om det kanskje burde veert mer omvendt.

Selv om Karimener det ikke blir prioritert nok fra leerernes side, mener han at de
tverrfaglige temaene ofte er representert i undervisningen uterieatkan over det. Han
mener at om en er mer bevisst pa hva de tverrfaglige temaene sier, vil man kunne dra inn

enda mer om dauten at det ville pavirket undervisningen i noen negativ grad.

Lise fra 22juli-senteret mener at det ligger riktig plassertrejg@nen slik det ligger na

under demokrati og medborgerskap i samfunnsfag pa ungdomstrinnet:

Kanskje det komplekse og forsta arsaker ligger nok ganske riktig plassert der det ligger pa

leereplanen i dag da.

Frank fra skole 2 har samme oppfatnarg plassengen, samtidig som han er enig med Karl

fra skole 2 om at det ikke blir prioritert nok. Han sier blant annet:

Det ligger ganske riktig plassert, men det er kanskje laereplanmalene som blir prioritert farst

og ikke de tverrfaglige temaene.

Lise nevner ogsa at det oppstod et leeringshull i skoleverket nar det gjaldti 22. jul
undervisning. Dette var en av grunnene til at senteret ble opprettholdt etter den midlertidige
perioden pa fem ar. Dette laeringshullet er blitt plukket opp av utdanningsditektoed &
plassere 22. juihendelsen inn under det tverrfaglige temaet, men om praksisen er slik Karl

fra skole 2 beskriver det, s& kan det diskuteres om dette hullet er tettet godt nok.

Vi har veert gjennom en pandemi hvor nedstenginger har skapemetbfor leererne. Det

har veert utfordrende a innfgre ny leereplan samtidigesoskal ha undervisning over
internettmener Ida fra skole Brsplanene pa hennes skole har blitt revidert for & passe til
den nye leereplanen, mbaaon har ikke merket noe sagrfiorskjell fra den tidligere
leereplanen enda bortsett fraskblen har begynt med prosjekter for hvert tverrfaglige tema

og under demokrati og medborgerskap var2@efuli som ble det tverrfaglige prosjektet.

Karl fra skole 2 papeker at han ikke hagriet sa veldig stor forskjell etter den nye
leereplanens inntolgortsett fra at han merker de tverrfaglige temaene er kommet inn i

leeringsressursenBette merker han spesielt nar det gjelder andre fag enn samfunnsfag;
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| engelsk far jeg plutselig opp oppga hvor en diskuterer samfunnsfaglige sparsmal da for
eksempel. Temaet dgdsstraff eller ikke er jo et tema vi har diskutert og er det lov med hijab
og slike diskusjoner er det i lsereboka i engelsk. Dette er en forskjell jeg har merket, men

ikke noe sdnnaldsomt.

4.1.1 Demokrati og medborgerskap i LK20

Samtligeleererne har jobbet med demokrati og medborgerskap i undervisningen, men det er
forskjell pa hvor bevisste de har veert pdetrbeider med et tverrfaglig tema far etter
undervisningenEnkelte mener atel er tilrettelagt for demokrati og medborgerskaps
undervisningpa skolen, men dette er med ulike grunnlag. Ida fra skole 1 sier blant annet at
fokusomradet i samfunnsfaget skal endres fra en i hovedsak kronologisk forstaelse av

historien til en mer temabasert undervisning

Jeg liker det godt for man har om alle revolusjonene samtidig og demokrati og demokrati

opp gjennom arene.

Karl fra skole 2mener at det kunne vaert en god maissé de tverrfaglige temaene a
delede inn i perioder. Slik at demokrati og medborgerskap far sin egen periode og at en da
tar de leereplanmalene som er egptinderviser i disse i den perioden. KT blant

anret:

At en ser pa ana skal jeg ha om demokrati og medborgerskap i 8 uker ogsa hva er det som
passer inn der. Dette har vi gjort noen ganger og det blir egentlig mye bedre.

Lise fra 22 juli-senteret kommenterer dt er viktig at demokrati og medborgeaplker

kommet inn som et tverrfaglig tema. Hun begrunner detfeigende:

Jeg tenker at det var et veldig rart begrep som oppstod. Begrepet «En av oss». Som det ogsa
er skrevet bgker med tittelen og det var liksom vi som reagerte pa dette med at tarroriste

var jo en av oss. Og da lurer jeg pa hva dette betyr.

4.1.2 Tilrettelegging fra skolen

At skolen tilrettelegger for undervisning i tverrfaglig tema er viktig og det er ulikt hvor godt

skolene har gitt laererne muligketil & arbeide med temaet. Tverrfagligesjekter som
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skolen har oppfordret til er noe som gar igjen i samtlige intervjuer, samtidig som Ida fra
skole 2 mener at det er viktig & fa nok tid til planlegging av slike tverrfaglige prosjekter.

Det er flere tverrfaglige prosjekter. Vi har tfaste i aret. Det 2Juli prosjektet ble skikkelig
bra. Vi planla bra og fikk til det vi ville, og det var veldig relevant for norsk og samfunnsfag.
Vi hadde om nyreligigsitet i KRLE og linke det opp med ekstreme folk. Vi har hatt flere
tverrfaglige prosj&ter som ikke har veert bra fordi vi ikke har hatt nok tid til & planlegge det.

Det har blitt litt sdnn at vi har gjort det fordi vi ma ha tverrfaglige prosjektieia)

Hun mener altsa at de prosjektene som har blitt tilegnet tid til forarbeid har &art til
prosjektene blir bedre. Dette er Karl og Frank fra skole 2 enig i. Det er viktig & bruke god tid
pa forberedelser og etterarbeider.

4.1.3 Undervisningsressurser

Karl og Frank fra skole 2 bruker nettressswsn laeringsressurBenne er de vandt til at
oppdderer seg og er aktuell for de temaene som skal brDieesynes det er utfordrende &
undervise om 23uli-hendelserselv med denne hjelpelda fra skole 1 forklarer at de ikke
har fatt noen leerebok enda og at det derfor er utfordrende. Dette viseribgéydav & ha en
leeringsressursl & assistere undervisningeBelv omskolen ikke hadde leerebok, fikk de
mye ut av prosjektet rundt 2fili. Grunnen til dette er skolens bruk Etgya | tillegg til
besgkepa utgyabrukte deoppgaver og diskusjonseemsomUtayahar lagt ut som
forberedelse til ekskursjonen.

Vi brukte de diskusjonsoppgavesem omhandlet om matér for sine meninger og ikke

minst frihet og sa videre som ligger pa Utaya sin nettgida.skole 1)

Dette nevner ikke de resterende leererne. Dette kan tyde pa at informasjoaietenme
ressursen liggeilgjengeligfor alleikke har nadd ut til alle leeresdler alle skolenelise fra

22. juli-senterekommenterer dette med forberedelser og viktigheten av dette far en kommer
til senteret eller utgyddun poengterer at jo mer fong etterarbeid som blir gjort, jo bedre er
det.Representanten har ogsa en tanke om hva som burde bli gjort i forkant ast besiak

sier blant annet;

At en gar rett til sakens kjerne. Sann at dem kan de delene der fgrst. Far en begynner & ga
inn i hvorfor. Hvis dem skal hit sa gjer jo vi det med destor grad Jo mer tid en kan bruke

pa det jo bedre tenker jeg. Jo mer foraitheg jo mer etterarbeid.



56

Det er altsa viktig med for og etterarbeid selv om en velger a bruke eksterne ressurser.
Forberedelser pa hva en kommer til & oppleve og se vil gi et bedre utbytte av besgkene pa

senteret og Utgya.

4.1.4 Oppsummering

Den nye leereplamehar fort til at lsererne som er representsttidien har blitt mer

oppmerksom péemokrati og medborgerskap sin plass i skolen. LK20 har gitt informantene
engrunn til & undervise i tematikken og samtlige mener at dette er utfordrende, men viktig.
Enkele laerere mener dtke 22. juliterroren er prioritert nok, fordin som lzaerer farst ser pa
kompetansemalene for s& & se om de valgte kompetansemalene er forenlige med det som star
i de tverrfaglige temaen&t forslag som den ene informanten papekeuahk veert en

bedre lgsning er & snu qma det og prioriterde tverrfagliggemaene fardor deretter &

trekke inn ddaereplanmalene som passer inn i denne tematikken over en periode.

Den ene informanten mener at skolen har lagt til rette for undergistuerrfaglig tema ved
atdehar flere prosjekter som strekker seg over tid. Problemet som blir tatt opp i denne
sammenhengen er begrensing av tid til planlegging av enkelte prospktgdi-prosjektet

som skolerhennegjennomfarteple derimot godt. Tid ble avsatt til planlegging og
etterarbeid, noe som farte til et begresjekt. God tid til planlegging er altsa et sentralt
aspekt ved utfordringerde tverrfaglige temaene medfgrRessursende ulike laererne har

til rAdighet varérer. Enkelte bruker leeringsressurs pa nett som stadig blir oppdatert og som
gjer det mindre utfordrendeuhdervise i tematikker som 22. jiidirdi en har en veileder a
falge. En ressurs som Ida fra skolbrukte i undervisningen i 22. juli var

diskusjorsoppgavene pa 22. judenteret og Utgya sine sider.
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4.2 Hvilke undervisningsmetoder benytter lsererne seg av i
undervisningen og hva avgjar dette?

| dette delkapittelet vil jeg ta for meg konkrete metoder som leeremgtbr seg av i
undervisningemg grunnen til at informantene har valgt disse metod@®wdte gjelder bade
overordnede metoder for undervisningerhegrdan de forholder seg til undervisningen
gjennom valgte metodeinnledningsvis vil jeg giennomga hver enkelt informants forhold til
hendelse. Dette gjgres for denere kunne drgfte dette som begrunnelsen for metodevalg og

prioritering av 22. juli i undervisningen.

4.2.1 Informantenes eget forhold til 22. juli

Samtlige informanter haddenoen grad et forhold titerrorhendelsen. Hvor sterktrhold er
ulikt, og bakgrunneifor pavirkningen av hendelsen er det ogsa noe ulikheteikiatiog
Frank fra skole 2 hadde ikke noen direkte tilknytning til hendelsen annet enrdenrsd
pavirkningen med sjokk over det som skjeddendorakt til gj@ningsmannens handlinger.

Ida fra skolel fglte pa 22. julterroensom noe neert. Hun papekeeatannen laerer pa

skolen ble direkte involvert i hendelsen, noe som har pavirket resten av laerergruppen

Vi fant ut at veldig mange pa jobb har jo en «linikke sant? Noen kjenner noen som mista
livet derogdet var en annen som kjarte hjem fra ferien rett foran Utgya. Sa endtedtha
stoppebilen sin og vente pa at han tok masse ofre fra Utgya i bilen for a kjgre de til et
hotell. (Ida skole 1)

Hennes flelse av at hendelsen er naerliggende og et sart tema farte til at hun ikke gnsket a se
filmen daklassen hennes skulle se delmn hadde sett filmen tidligere som gjorde at hun
ikke sa behovet for & se den igjen da Ikle var interessert i dette pa bakgrunn av den

forferdelige hendelsen.

Leererne fra skole 2 sitt forhold til hendelsen er altsa ulik leerereskdta 1.Ut ifra funnene
fra intervjuene \lijeg si at plasseringen av skolen har en pavirkning pa fortiilde
undervisning i tematikkern.gereren fra skole 1 hadde en stgrre tilknytning til hendelsen enn

representantene fra skole 2,lmgiggenheten til skol 1 er neerme hendelsesstedet

Lise fra 22. julisenteretorklarer at hun har hatt noen utfordringer rubdiken av

gjerningsmannens navn og at dette fgltes ubehagelig. Hun sier blant annet:
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Man ma gi seg selv littslaekle pa dette kunnskapshullet for det var ikke lett & undervise om
rett etterpa. For jeg sto ogsa her og skulle snakke med skoleelever ogoan@reivik, men

det tok litt tid far jeg begynte & si navnet hans og sann.

4.2.2 Tematisering og valg av undervisningsinnhold

Hvordan 22juli ble, blir eller burde blittatt med i undervisningemarlaererneulike tanker

om. A tilpasse alder og utvikling hadevene er en viktig faktor for & vite hvordan en kan ga
fram i undervisningerRepresentanten fra 22. pdenteret mente, som tidligere nevnt, at det
ligger riktig plassert slik det gjar i dag, men at det ikke betyr at erlaskatr & snakke om

det tidligere i skolen. Hun sier blant annet:

Det kommer opp tidlig, men det betyr ikke ngdvendigvis at hoveddelsrdarvisninga skal

ligge pa barnetrinnet. Kanskje det komplekse og forsta arsaker ligger nok ganske riktig
plassert der det ligger pa leereplanen i dag da. At man ikke ma hoppe bukk over det helt frem
til de skal begynne a laere seg det komplekse trogrjeiktig at man ogsa svarer elevene

nar de spgr tidligere.

Nar en snakker om tematisering av hendelsen er det mulig & undervise i tematikken i tidlig
alder, en ma bare fglge elevenes kognitive niva for hva de har kompetanse til & kunne
prosessered.ise fra 22. julisenteret forteller videre at det er viktig a ta det opp tidlig sa dette
ikke er noe som kommer overraskende pa nar en tar dseogpe i utdanningslgpétun
vektlegger altsa ikke at viktigheten ligger pa nar en skal undervise, men at tengiseg

begrensningen i komigkringen gjar at en kan tilpasse det tidlig i skolegangen.

Ngkkeltegreper sorkommer fremgjennom intervjuee og spgrsmalene om hvordan en skal
undervise R2. juli erideologi, forebygge ogdemokrati. Disse begrepene viskvor bred

tematikken 22. juli er og hvor mye som kan kobles til hendelsen av undervisningsmaterialet
Ideologi

| alle intervjuene kommedeologi frem gjennom samtaleRet & lsere om ideologier farer til
en forstaelse av hvorfor gjerningsmannen gjordéndr gjordelda fra skole 1 nevner at de
har undervist om ulikeyper ekstremisme og ideologier innenfor dig3& sparsmal om

hvordanlaereren tar opp ideologier knyttet til ekstremisme svarer hun:
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Vi har liksom tatt for oss bade ideologiengrdanenskal forhindre detMvordan kan
man bli ekstremistgsa videre? Sa har vi tatt hendelser bade fra hgyreekstremisme, venstre

ekstremisme oqg religigs ekstremisme.

Frank fra skole 2 sier at de skadderviseom 22. juli innenfor et stgrre tema;
Vi skal ha om politiske ideologier og da skal vi undervise om det

Karl fra skole2 trekker linjer til andre hendelser og mener det er viktig & vise

sammenhengen mellom disse. Han sier blant annet:

Det er jo defd hjelpe dem a trekke linjer som er det viktigste og da er det naturlig a bruke
eksempelvis 22uli og ideologien bak dette da. For & s@rge for at elevene forstar

sammenhengen.
Lise, representanten fra 22. jsknteret, nevner ogsa ideologi som noe gi&tundervise i.

Hvordan i all verden skal man undervise dette med ideologier ikke sant, det er jo veldig
viktig, det er viktig at en kommer inn pa dette, men da ma elevene veere kognitivt i stand til &
forsta hvordan en konspirasjonsteori bygges opp @gdan konspirasjonsteori var det

Breivik trodde pa og da ma de vaere i stand til & skille fakta fra fiksjon.

Alle intervjuene nevner altsa ideologi og trekker det frem som noe sentralt i undervisningen
omhandlet 22. julterroren Lise trekker dette inn somoe viktig nar en underviser i
terrorhendelsen pa lik linje solarl fra skole 2 ser pa dette. Frank fra skole 2 nevner at 22.

juli trekkes inn under et overtersam omhandler politiske ideologier.
Forebygge

Forebygging er et sentralt punkt hos flere av informanté¢ad.fra skole 2 mener dette er
det mest sentrale aspektet ved undervisningen om 2Rianilegger vekt pa atspektet
rundt at en slik hendelse ikke skal skje igjen er viktig og at en somdkaletanne klassen

sin til & ikke utvikle slike tankekHan sier blant annet:
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Malet mitt er jo at elever i min klasse ikke skal fa ekstreme holdninger. Det er jo derfor en
underviser i dette pa mange mater. Det er viktig & kunne historien, men detgargilat

den ikke repeterer seg

Karl sier ogsa at de har undervist om nettegttiet a veere kildekritiskg mener dette er
viktig for at ikke elever med anlegg for ekstreme holdninger far utviklet disse og bli
«hjernevasket» pdgyreekstreme nettsidétan mener at hendelser som 22. juli vil komme

ut panettet og sosiale medier, far skolen rekker & ta tak i det.
Frank fra skole &ar like meninger om grutag for undervisningen. Han sier

Det er veldig viktig & undervise om det, men det viktigstevesedat det kan skje og at vi ma
jobbe med forebygging

Pa sparsmal om hvilket aspekt ved undervisniridarira skole 1 mener er viktigst svarer

hun:

Det er jo en blanding av alt. Det er jo selvfalgelig viktig med forebyggende. Man ma jo
jobbe for atsant ikkeskalskje igjen

Samtidig papeker hun at det er sentralt & sarge for at vi ikke glemmer hisbgrien

fremhever dette som et viktig aspekt ved siden av forebyggingen.

Forebygging er viktig for samtlige leerere og dette aspektet er ogsa naeregneen fra 22.
juli-senteresynes er essensielt, men at dette ikke bare er noe som kan undeRases i.

spgrsmalebm undervisning i 22. juli vil ha noen pavirkning pa forebygging suaser

Ja, det kommer helt an pa. Man ma se pa langsiktig eftgjegtror at om man klarer a
lage en romslig 23uli fortelling og finne rom for at vi sammen finner ut at vi skriver
historien her og na og ta med alle i den samtalen sa tror jeg vi kan lage en slags

fellesskapsfortelling da.

Hun papeker at det ikke neehdigvis at forebyggingeiungerer slik en gnsker og at det er
viktig at vi som samfunn trekker alle inn i denne fellesskapsfortellingen ogkdidudere

enkelte individer i samfunnet.
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Demokrati

At demokrati ble en del av funnengrikke uventet. @nnet demokrati og medborgerskaps
plass i undervisningeiDet at flere informanter valgte a trekke inn undervisning i demokrati
som en mate & snakke @% juli pa var derimot mer interessatdafra skole 1 mener at

hun ikke plasserer terrorhandlingeméenfor historiedelen av faget, men hetlen
samfunnskaplige delen. Hun forklarer dette med:

At det var trusler mot demokratiet og den delen der istedenfor at det skulle veere noe

historisk.

Frank fra skole 1 papeker viktigheten av demokratigtvaydandemokratiet er viktig foat
slike hendelser ikke skal skje. Han sier blant annet:

Og grunnen til at vi skal undervise i det er at det er viktig & tenke at det kan skje noe i lille

Norge som ivker sd trygt og at grunnen til at demokratiet er sa viktig da.

Selv om han mendorebygging er det viktigste som tidligere nevnt, er

demokratiundervisning emetode som kan fungegedt.

Demokrati og medborgerskap er ofte en partaphatikk for all historieundervisning mener

Karl fra skole 2. Han sier:

Alt en underviser om i historie gar jo inn under demokrati og medborgerskap. Du ma jo
tilpasse undervisningen din slik at det passer inn i det temaet da, men det gjgr det jo om du

er litt bevisst pa det.

Dette er noe han forklarer at han har blitt mer bevisst pa etter den nye laereplanen og

demokrati og medborgerskap som overordnet tema.

4.2.3 Valg av undervisningsmetoder

Hvilke undervisningsmetodeie ulike laererne som er representert brude ikke veldig

ulike. De fleste metodene som blir neamhandler a fa elevene til & reflektere og la elevene
vaere med i diskusjondfrank fra skole 2 sammenlikner undervisningen omjui2

tematikken med undervisning om holocaust. Han mener at utfordringene med a fa elevene til
a fullt forsta alvoret om de ikke var direkte eller indirekte bergart kan veere utfordrende. Selv

om elevene ser pa hendelsen som alvorlig, faler ikke Frank at eleskkéarer & sette seg
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inn i konteksten for handlingeBamtidig synes han ikke en kan bruke de samme metodene
for & fa frem alvorligheten i disse to hendelseian sier blant annet:

Jeg tenker kanskje at det blir litt for naert, for nar jeg viser bikfegir det veldig sterke
inntrykk pa en hendelse som skjedde for lang tid siden for elevene, mens 22. juli ville blitt litt

for naert til & bruke samme metode.

Karl fra skole 2 fglte at diskusjoner i grupper responderte bra pa elevene. Seerlig hensynet til
elevenes emosjonelle respons f#l&el at var positiv ved denne metoden. Han sier blant

annet:
Nar de fikk reflektere og diskutere i grupper og sann sa tror jeg de synes det er greit.

Som nevnt forrige delkapittel brukte Ida fra skole 1 diskusjonsopegdra utgya og 22
juli-senteret sine sideDette ble brukt i sammenheng med besfiketsen hennes hadde pa
Utgya.Dette gjorde de innenfor en ukes prosjekt med 22.0dte var et tverrfaglig
prosjekt sonkun hadde fokus pa terrorhendelseén.annermetode som ble brukt gjennom
denne uken var & vise 22. jfilimen. De hadde tidligere snakket om ekstremisme i
samfunnsfagundervisningen i forkant av denne ukagen far besgket pdtaya brukte de
til diskusjonsoppgavene atpgen etter jobbet de medesairbeid og diskusjoner om hva de

hadde opplevd og prosesserte dette.

Metodene en velger mener Lise fra 22.-gdinteret er avhengig av elevenes kognitive niva.
Hunmener at det kan undervises i dette tidisgalen,men at undervisningsmetodene og

hvaen underviser i ma vaere ulikise sier blant annet:

Sa jeg tror det ma alders tilpasses, der hvor ungdomsskoleelever og videregaendeelever har
behov for at man jobber med og nyanserer fortellingene som har veert etjight RRytta til

at vi gikk i rosetog og at det er kommet kjeerlighetsfortellinger som har blitt en slags
grunnfortelling, at en pragver a se litt mer pa de vanskelige sidene v@di22ebattene som

har gatt i arene etter, men til de aller yngste sa feqy forenklingen er veien a ga.

Forenkling tolkes her soi velge ut det fra terrorhendelsen som er mulig & forsta for de
yngre elevene, mens pa ungdomstrinnet er det msiégraer pa bakgrunn og hvordan

hendelsen pavirket samfunnet.
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4.2.4 22.juli- en annen tilneerming til undervisning?

At undervisning 22. juli er ulik annen undervisning er samtlige av informantene enige i.
Enkelte mener det er utfordrende fordi en selv ikke er komfortabel med undervisning i
tematikken, menandre mener at ogsa elevenes utfggtte respons er en utfordrifderfor

er det noen tilnaerminger som bygger pa andre premisser emtekens lsering og
leeringsutbytte til hver enkelt i klassen. Karl fra skole 2 fremhever-ebrerelasjonen som
sental for at en skal kunne gjennoméamdervisningen uten alt for store utfordringer
underveis. Han mener det er viktig & kjenne klassersin trekker frem hvor varsom en

ma vaere som et av de stgnstdrdringene Karl sier blant annet:
Det er det at man ma tra sa forsiktig er nok dmtskeligste

Et annet eksempel pa hvor utfordrende det kan veere a undervise i tematikken kommer Ida

fra skole 2 med dankelte elever ikke gnsket & bli med pa Utdyan forklarer:

Det var en del av elevene jeg matte ringe hjem til fordi det var noerkkenansket a dra til
utagya fordi de var redde for at det skulle skje igjen eller at det var skummelt der sa de
samtalene tok jeg om at det er veldig liten sjanse for at dette skal skje igjen og at denne

mannen er i fengsel.

Hun fant da ut at det var forghiig motivasjon for elevene a falge opplegget og med disse
betryggende ordene i tillegg til a si at det var essensielt for eksamen a fa med seg mest mulig
fra hendelsenHun snakket med elevene i forkant og da var samtlige positeedet de

hadde oppled pa ekskursjonen til Utgya.

Lise fra 22. julisenteret forklarer ogsa et de tettet et hull da de apnet fordi mange skoler tok i
bruk senteret som ressurs. Dette mener hun er fordi det er enklere for laererne & drive med
for- og etterarbeidog la sentetesta for hoveddelenDette er i likhet med Ida fra skole 1 sin

refleksjon pa hvordan de lgste besgket pa Utgya. Hun sier blant annet:

Vi forberedte de ikke pa alle de ille historiene, vi forklarte de ikke enkeltdetaljer. Vi tenkte at

de som jobber pa uya kan mer om det enn oss.



64

Frank fra skole 2 mener det er essensielt & finne utaen er direkte bergrt av hendelsen
far en tar den opp i undervisningssammenheng. Han mener at den beste maten er & spgrre
direkte.Han mener at det er ulikt hvordan en kifmeerme seg undervisningem en har en

som er direkte bergrt eller ikke.

Karl fra skole 2 forklarer sin mening rundt det 4 ta stilling til hendelsen. Han forklarer at en
som leerer ofte ikke skal velge side eller ta stillingllike ting som kan pavke elevenes
politiske holdninger. Han mener derimot at dette ikke er en situasjob@oeiler kan

diskuteres og at det er lov a si sin mening om hendelsen og gjerningsmannen. Han sier:

Det ma det veere lov til, pa lik linje med at 6 milkodreptejgder under 2 verdenskrig var
en grusom handling. Det var jo rett og slett pa grunn av en politisk mening. Det er jo helt pa

trynet og det synes jeg man skal kunne si til elevene.

Hvordan undervisningen har utviklet seg kommenteisg, representanten f22. juli-
senteretHun forklarer om rosetogene og hvordan undervisningen i tematikken foregikk i
samfunnet gjennomlike markeringer. Det at dette har blitt dratt inn i skolen gjer at det er
utfordrende & undervise om ettgrsamfunnet har satt sitt preg dannelsen innenfor
tematikken. Hun ser ikke pa dette som noe negativt,andat er skolen sin tur til & ta over

na og at det er en annen undervisningsform som trengs for & undervise i 22. juli enn i annen

tematikk.

Lise kommer med forslag til hvordalet bar gjares og dette bygger i stor grad pa a ikke
gjgre det for avansert for elevenes kognitive niva. Og la undervisningen utvikle seg med

elevene. Hun sier blant annet

Hva var det som skjedde? Men at en da ma veere en mer forenklet versjon sofarde far
passe pa at elevene er trygge pa at dette ikke skjer igjen eller at Breivik ikke kommer ut av
fengsel eller slikéype ting. At man ikke teoretiserer eller gjar det vanskelig for tidlig, for da

kan det veere en veldig skummel historie.

Jeg anser dette til & vaere en lik form for undervisningsarhfra skole 2 forklarer
undervisningen i 2 verdenskrig étplocaustHan forklarer at det er mye som kan
undervises om innenfor tematikken og det er derfor ikke sentralt & undervise om de mest

forferdelige detaljene tidlig i skolegangen.
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4.2.5 Oppsummering

Leereneseget forhold til22.juli er ulike, og dette kan ha noe med skolens beliggenhet &

gjere. Flere laerere pa skolen fra Oslo som Ida jobber pa har veert mer eller mindre direkte
berart. Dette &r pavirkethvordan tematikken blir undervist pa skolen. Dette kan ogsa sies a
veere grunnen til prioriteringen 22. juli har fatt pa denne skolen i motsetning til skole 2 som

ligger betydelig lengre unna hendelsesstedet.

Hva som blir undervistr ikke sa forskjellig mellom de to skolemdakkelbegreper som gar
igjen i samtlige intervjuer, bade med. fdi-senteret og leererne, édeologi, forebygge og
demokrati. Ved valg av undervisningsmetoder har samtlige samme simgudan det kan
gjeres og det som trekkes frem er diskusjoner og elevmedvirtkbargene leereremarveert
med pa et prosjekt med klassen sin som strakk seg over en uke. Innenfor derkmruden
frem ulike metoder. Eksempler pa disse etZtjuli-filmen bk vist, det bé diskutert rundt
de ulike temaene sogjelder hendelsen og demokratieg devar paenekskursjortil

Utaya.

Ved spgrsmalet oren ma ha en annen tilnaerming til denne typen undervisning enn det som
kan betegnes som mindre utfordrengimaer esamtlige informanter enig om at er sentralt.

Her trekkes det frem at en mga frem» pa en helt annen mate enn ved annen undervisning
og at det er essensielt & kjenne klassen sin, og om det er noen som er mer bergrt enn andre.
Det kommer ogsa fremt det ikke bare er elevene som synes dette er utfordrende, men det er
ogsa en utfordring for leerere & undervise i tematikken fordi de selv kjenne pa at dette er
sensuelt oganskelig & snakke om. Ida fra skole 1 velger blant annet & ikke se Zmjah
igjenmed klassen sin. Dette er noe hun gjar for sitt eget beste. Hun hadde sett denne far og
kunne derfor vaere med pa diskusjonen i etterkant pa lik linje med andre leerere og elevene,

sa dette kan sies a ikke veere nbemning for undervisningen i tetikken.
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5. Dr Bf aMnun n, t eaomneetviesrkk ro g
ti dligere forskning

Na har denne oppgaven lagt grunnlaget for & kunne drgfte den informasjonen som har blitt
innhentet gjennom teoretisk rammeverk, tidligere forskningesgltatene fra funnengeg

vil forsgke a sette de ulike redegjgrelsene i oppgaven opp mot hveranshdeogpke om

funnene fra forskningen som er blitt gjort, stemmer overens med det teoretiske rammeverket.
Det er ogsa interessant a se pa funnene fra de ulike informantene og vise til likheter og
forskjeller.Informanten fra 22. julsenteret er en god stextpiller nar det diskuteres hvilke
metoder leererne bruker og hvorfor disse blir brukt. I tillegg til dette vil hun vaere sentral i
drgftingen av bruken av 22. jedenteret som metode.

Oppgavens mal er & svare pa problemstillingrardan underviser leerere pa
ungdomstrinnet om 22. juli? For & finne svaret pa dette har jeg valgt & drafte begge
underproblemstillingene sammemotsetning til slik de er tematisert i presentasjon av
funneneUnderproblemstillingene for oppgaven Evordan har LK20 pavirket leerernes
forhold til det & undervise i22. juli? og Hvilke undervisningsmetoder benytter laererne
seg av i undervisningen og hva avgjer dettealet med drgftingen er a fa en
sammenhengendekst og jeg har derfor valgt a strukturere det pélesrmet lik mate som

I presentasjon av funnergndervisningsmetoder blir fortsatt et viktig punkt for drgftingen
og spgrsmalet pa hvtain valget av disse blir pavirket av ulike faktoi2e. ulike faktorene
ser jeg pa som essensielt & drgfte innlednisgev & kunne se pa odisse pavirker leerernes
metoder for undervisning. Med metoder for undervisning menes ikke bare den konkrete
maten laereren har valgt a legge opp undervisningen, memegstan metoden blir

giennomfart og hva som ma drgftes for ahe bruke en slik metode.

5.1 Rammebetingelser

Rammebetingelsene for undervisnimg 22. juli bygger pa tilretteleggingen for at dette skal
kunne gjennomfgres dwilke faktorer som spiller inn pa hvordan en skal under¥iere
av informantene i undersgkeh synsdet var utfordrendened de rammefaktorene som
ligger til grunn for undervisningen slik det er na. Det er alhfrédeereplan til naerhet i tid

Gjennom drgftingen pa rammebetingelsene
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Ny leereplan, nye muligheter?

TerrorhendelseB2. juli har tidigereikke veert nevnt konkretleereplanen. | reformen LK20
endret dette seg gjiennom de tverrfggliemaenedDemokrati og medborgerskap er en av
dissetemaene og i samfunnsfag etter fullfdttear star det at det skal undervises i 22. juli
(Kunnskapsdepartementet, 201Rgtte medfarte at det ikke lenger var en vurdering pa om
det skal, eller ikke skal, undervises i tematikkexen hvordan dette blir prioritert er ulikt.
Selv om laereplanen sier at det skal undervisesatikkener det fglge Karl fra skole 2
nadvendigvis slik det fungerer i praks22. juli er ikke plassert innenfor et laereplanmal,

mensom tidligere nevnt under det tverrfaglige tendernokrati og medborgerskap.

Pa spgrsmal om hvordaiemokrati og medborgerskap blir gritert sier Karl fra skol@ at
detikke er ideelt. Han kommer med forslag til hvordan vinklingen burde veaere annerledes
enn den er na hvor leereplanmalene er det primeere, mens de tverrfaglige teimaene
prioritert sekundeerAnker og von Der Lippe (2015prklarer ogsa problematikken matl

ikke 22 juli ligger under et kompetansemal. Denne forskningen er gjort far LK20 ble
innfart, mentematikken ligger fortsatt ikke under et leereplanmal og med Karl fra skole 2 sitt
resonnement sa pastanden til Ankeng von Der Lippe om leereres press @& oppfylle
leereplanené2015) Med dette som utgangspunkt kan en pastaramebetingelsene rundt
enny revidert leereplan ikke ngdvendigvis er ideelle med tanke pa prioriteringer av de ulike

delene av leereplanen.

Plasseringen av 22. juli i skolens utdanningslgp mener debiaaet Frank fra skole 2 og

Lise, representanten fra Jali-senterett er riktig Pa spgrsmal om 22. juli sin innkomst i

den nye leererplananener de adlet ligger riktig plassérsamtidig son Frank

problematiserer prioriteringers de tverrfaglige temaene kontra leereplanmalese.fra

22. juli-senteret papeker ogsa at dette gjelder det komplekse og forstaelsen av arsaken og
bakgrunnen for handlingebet er likevel viktig aundervise i dette tidligere i skolen mener

hun. Det er mye innenfor hendelsen som kan tas opp tidligere i undervisningslgpet.

Det er ulikt hvordan skolene har prioritert de tverrfaglige temd@esvaret fra blant annet
Frank fra skole 2 viser til at détke blir prioritert kommenterer Ida fra skole 1 at de
tverrfaglige temaene har blitt tydelig fremtredende gjennom starre prosjektarbDsithar.

tre faste prosjekter arlig, hvor 22. juli var et av disdere av prosjektene som er blitt
giennomfart haikke vaert sa bra mener hun. Dette begrunner hun med at det har veert lite tid
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til arbeidet.Prosjektet som ble gjennomfart var ikke bare innenfor samfunnsfag, men et
samarbeid medorsk og KRLE Dette viser ogsa bredden i undervisningen i 22 juli

hendelgn.

Her reiser altsa Ida et annet problem med den nye laereplanen og dens ambisjoner og det er
hvor mye tid som blir lagt til forberedelser til de ulike prosjekt&en nye lsereplanen gir

altsa nye muligheter for a tilneerme seg undervisningen. Samtidigist for meg ser ut til
atambisjonene til den nye lsereplanen er hgye og at det vil ta tid fgr LK20 er innfart i skolen.
Et annet sentralt punkt ved tverrfaglige temaer som er blitt innfart i leereplanen er at en ser at
like temaer blir tatt opp i forskilgge fag. Karl fra skole 2 opplevde blant andetnokrati og
medborgerskap som overordnet tema kom inn i engelsk undervisningen, noe han ikke var

vandt med tidligere.

Om en ser pa leerernes oppfatnav undervisning i 22. juli etter den nye leereplanendd
si at den har endret seg ndeerrfaglige temaer, som 22. juli ligger under,noe som har
kommet for & nettopp kunne jobbe tverrfaglig.

Skolens mandat er sentraluddersgke nar en skal se pa hva som skal undervises og hvordan
det skal gjennomfes.Ansvaret som skolen har nar det gjelder dannelse og undervisning
strekker seg utenfor det som star i laereplanen og aktuelle tema®e en som leerer ma

holde seg oppdatert pa jevnligkolen skal danne elevene slik at de besitter de ferdigheter
som ettil fordel for samfunnetEt av disse kunnskapene omhandler demoki@&tedy,

2011) Demokratiet er sterkt i Norge, men ikke ferdigutvikieteo Koritzinsky(2020)

beskriver demokrati er det i en evig utvikling og at det & forsta det «norske» demokratiet som
fullverdig og ferdigutviklet kan veere farlig. «<Demokrati er en evigspss som stadig ma
fornyes og utvikles videre, ikke minst av de som i dag er barn og unge, altsa
skoleelevergKoritzinsky, 2020, s. 93)Skolen er altsa pliktet til & fornye seter

samfunnets behaoyg det gjar de gjennom reviderte leereplahegrere er ogsa pliktet til &

holde seg oppatert pa aktuelle sakelorde(2021) sier at elevene skal lzere om aktuelle

temaer, selv om disse kan vaere kontroversielle eller utfordr2Bdpili-terroraen ligger
underdemokrati og medborgerskap, og en kan med dette pasta at hendelsen har betydning

for demokratiundervisningen.

Karl fra skole 2 mener at undervisning i demokratnugpborgerskap kommer naturlig inn
etter den nye leereplanen og det derfor er en selvfglge at en skal undeewsxkrati og
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medborgerskagda fra skole 1 forklarer at hurar merket at den nye lsereplanen har

pavirket undervisningen i samfunnsfag grunnetematemokratiet blir undervist pa.

Frank fra skole 2 ser ogsa viktighatav det Jorde (2021) pastén en ser det gjennom et
demokratisk og medborgerskaplig perspektian trekker ogsénn viktigheten av
undervisning om dette gjennom 22. julidervisnigen. Harpapeker blant annet det er

sentralt at demokratiundervisning er viktig.
Leeringsressurser

En rammefaktor som spiller inn for undervisningen i utfordrende tematikk som 22. juli er
leeringsressurseYiktigheten av a ha en veileder en kan benytte seay &etydelig i hjelpen
narundervisningstemaet utfordrendeSamtlige informanter mente at der wafordrende a
tilneerme seg 22. juli i skolen og slet medbrdan de skulle legge opp undervisningen.

Samtidig er det kun en av informantene tatt i @kjuli-senteret og utgya sine oppgaver og

opplegg som ligger tilgjengelig.

Ida fra skole 2 vaden enestav leererne i denne studisam hadde tatt i bruk disssy det

kan drgftes hva som ligger bak de@&olen Ida jobber pa hadde et lengre prosjekt hvor 22.
juli var tematikken Detkan pastas at leereren da var mer interessert i 8 finne sa mye
informasjon som mulig rundt tematikken og som da fagrte tisge oppgavene ble tatt i

bruk. 1 tillegg til dette ble hun ngdt til & vaere kreativ med leeringsmetddetiale ikke

hadde noen bok i samfunnsfag. De to resterende lssr@eméle intervjuebrukte lserebgker

pa nett. Jeg drgftet tidligere i kapittetehdt skolens mandat og at leerere ble ngdt til & holde
seg oppdatert. Dette sier Kad Frankfra skole 2 able enklere med leeringsressursen pa
nettet fordi den oppdaterte seg jevnhgen det elikevel en utfordring & tilnserme seg dette

mener de.

Eksterne ressurser som 22.jséinteret og Utgya kan brukes stilegg for undervisningen.
Koritzinsky (2020) forklarer bruken av ekskursjoner og hvor viktig for og etterarbeid er ved
disse. Det er &a viktig & ikke bruke en lzeringsressurs uten mal og mening, men med godt
for og etterarbeid, slik Ida fra skoleb2skriver opplegget sitt som, kan det veere en god

ressurs.
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5.2 Utfordringer a undervise

| dette delkapittelet vil jeg ta for meg de ulike symsktene pa om 22. juterroren kan

behandles som kontroversielt tema. Dette er sentralt for den videre drgfiiraygag vil

redegjgre for og drgfte Europaradets ulike faktorer for hva som kan veere utfordrende nar en
skal nzerme seg kontroversiell teikkt Jeg stiller meg til en viss grad kritisk til & kalle 22.
juli-hendelsen for kontroversiell tematikk og dette er ogsa noe som vil drdétte

delkapittelet

Kontroversielt og utfordringer

22. juli-temaetkan sies & veert kontroversielt tema. D&an begrunnes med flere faktorer.
Utdanningsforskerne Carsten Ljunggren, Ingrid Unemar Ost og Tomas Englund definerer
kontroversiell tematikk i undervisningen som tematikk som har relevans for samfunnet, som
ikke har noe entydgyar, og hvor samfunnet er splittet om oppfatningen av om det er
kontroversielt eller ikke ut ifra deres verdis§ijunggren & Ost, 2015, s. 323). Trine

Anker og Marie von Der Lipp&016) mener ogsa at 2fuli kan betegnes som et
kontroversielt temaDette begrunner forfattee med at «religigs og ideologisk motivert

terror kan defineres som et slikt ten{@nker & Lippe, 2016, s. 262pet kan sies at

Breivik hadde et ideologisk motiv hvor det & fremsite mening var mer sentralt enn skaden
som blir gjort. Utfordringen med a kalle dette kontroversielt vil jeg pasta gjennom
definisjonen hvor «splittek i samfunnet» er en del av. En vil aldri ha full enighesaéestort
pluralistisk samfunn, men vil en kunne paatélet er en splittelse pa grunnenkelte sma

minoritetsgrupper har ett annet syn enn majoriteten?

Karl fra skole 2 mener dette er komtersielt, og med kontroversiettenes det at det blant
annet er en splittelse i samfunnet grunnet verdisyn. Ved andre splittelser i sarafutetet
den autonome lzereren sitt ansvar a ikke forkynne eller pa noen mate politisk pavirke
eleveneKarl menerat dette temaet i likhet med enkelte andre tematikkspesielt og at en
derfor skal kunne si sinegnepolitiske meninger rundt hendelséetian papeker at eskal
kunnese sin mening om slike hendelser. Han sammenlikegr holocaust og at en skal

kunne mene at dette var forferdelig og at dette er noe en kan vise for elevene.
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22. juli-terroren er altsa et saeregent tema hvor en kan behandle det som et kontroversielt
tema $ik Anker & von Der Lippe od.junggren & Ost forklarer det, samtidig som deskk
at den store majoriteten i samfunnet mener dette er en forkastelig handling og at en skal

kunne uttale seg slik Karl fra skole&kBmmenterer.

Hvilke temaer som er kontrevsielle er ulikt, men forstaelsen er likevel ganske [#2d.
juli-hendelsen kan ogsa trekkes inn under Europaradet (2016) sin oppdeling av
kontroversielle temaer déwyaktuelle temaesr den ene. Detier eksempelvis frykten for
religigs ekstremismeette er i likhet med de andre definisjonene som er nevnt, en grunn til
a kunne kalle 23uli for kontroversielt temaleg stiller meg likevel kritisk til & kalle dette

for et kontroversielt tematter & ha drgftet alle sider ved dette begrepet. Ulikeisefirer

som ikke ngdvendigvis er like presise og leerernes syn pa tematikken gjgr at dette kan

drgftes.

Uavhengig om dette er et kontroversielt tema eller ikke fremmer det i stor grad like
utfordringer.l samtaler med leererne og 22. jsénteret fremmedolocaust ogandre

verdenskrig som andre utfordrende temaer. Samtlige lserere nevnte dette som noe de hadde
undervist i pa spgrsmal om tidligere hadde undervist i utfordrende tematigklv om

dette ogsa er et utfordrentiama,stiller ikke leererne det dik linje med 22. juli og det er
grunnetneerhet i tidDette vil drgftes senere i dette kapittelet.

Europaradet (2016) kom med en veilefte lzerere om hvordan en kan undervise i
kontroversiell tematikkDer problematiserer de undervisningen og ser pa ulike problemer
rundt detteLeererne elevenes reaksjon pa undervisningen i 22. juli er ulik hos de forskjellige
lsererne som er intervjuet i denne studi®lik Ida forklarer det er et av problemene som
oppstal for henneatelever ble redde for & gjennomfgre besgket hos Utgya. Dette var fordi
de var relde for at det skulle skje igjen og var redde for gjerningsmariensyn til

elevenes falelsar den ene av utfordringene Europarg@6tl6)nevner Det & ta hasyn til

elevers falelser kan altsa veere utfordrende nar en skal undervise i kontroversiell tevgatikk
selv om Europaradet kommer med problematikken rundt elevers fglelser i en diskusjon hvor
elevene skal fa ytre seg, ser jéigoblinger til det Ida fraskole1 nevner. Hun kommer ogsa

med et tiltak for aette opp i den eventuelle skaden som har skjedd og ringer hjem til
foreldrene. Dette tiltaket gjgr at elevene blir med pa opplegget og i etterkant virket forngyde
ifglge 1da.Det at en ma «trd varsomar en skal undervise i tematikken ser en at Ida har

erfart, dette er ogsa noe Karl fra skole 2 nevner som en utfardring
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Hvorfor det skal undervises i 22. juli vil jeg ta for meg senere i drgftingen Kaefra

skole 2 sine tanker om hvordan sosialeli®eog slikt pavirker elevenay det derfor ma
undervises onHan mener atlette er en av grunnene til at dgar det utfordrende a

undervise Elevene har allerede noen forkunnskaper eller tanker om tematikken fgr en skal
undervise om detDette emoesom ogsa Europaradet (2018) opp i sin veileder under
punktethandtering av spontane spgrsmal og kommentateitederenviserher til
problematikken med undervisningen da elevene allerede har fatt med seg mye og ikke
ngdvendigvis har veert kildekritislelik Karl fra skole Xier at han har arbeidet med elevene
sine pa & veerdorizinsky (2020)skriver om lesing som en mate a laere pa og viser til
viktigheten av leerebgkéor a strukturere stoffet for elevene. Han papeker at dette er szerlig

viktig fordi elevene blir pavirket av massemediene

Neerhet i tid er en annen faktor som spiller inn som utfordrende i undervisning i tematikken.
Dette er bade noe laererne nevner og representanten judi 22nteret, Lisenener at dette

er en arsakBruken av navnet hans var ogsa noe som var utfordrende rett i etterkant og som
har mye med at det er kort tid siden hendelsen skj&tiehet i tid som utfordring er noe en
ogsa segjennom andre hendelser internasjoriajuise Spence (2004skriver om naerhet i

tid til 9/11 og forklarer hvordan dette er en faktor som spiller inn pa at det er utfordrende a
undervise i slik tematikk. Denne artikkelen erticen rett etter 9/11, noe som er ulikt
situasjonen med 22. juli i skolénlag. Likevel er det interessaise pa likheten pa dette

som problemstillingNeerhet i tid er ogsa noe Frank fra skole 2 viser til. krtidligere

brukt bilder og videoer for & vise tilstandene urdelocaust, men dette er ikke noe han kan
gjgre med2. juli i undervisningen. Dette mener han at blir for $ardi det er for kort tid

siden.Dette bygger da ogsa pa Europara@6tlg) sittpunkt omhensyn til elevenes falelser.

Neerhet i tid kan drgftesm har pavirkning pa elevene og om behovet foridritere det som

en utfordring fra elevenes perspektiv. | denne drgftingen er det leererens side som blir draftes
og en kan dermed si at naerhet i tid har innvirkning pa undervisningen fra leereren sitt stasted,
men en kan si at det er begrenset hvor sdwirkning neerhet i tid har falevenemed

mindre de har noen @ktetilknytning til hendelsen gjennoit de er bergrt eller etterlatt.

Andre utfordringerundt undervisning i 22. juli deerernes kompetanse. Mavien Der
Lippe (2021) mener at lzererénake sin kompetanse innenfor feltet for & kunne bidra aktivt
i undervisningenTrine Anker og Marie/on Der Lipperedegjorde i 201%or at

kompetansen matte styrkes. Dette var da ikke kunnskapsaspektet, men kompetansen innenfor
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det & behandle sensitiv &gntroversiell informasjon i klasseromméinker & Lippe,2015).

Ut ifra informantenes klargemstilling av 22. juli som et vanskelig tema & underv,sgair

at jeg vil kunne pasta at laereres kompetanse innenfor behandlinger av slik tematikker ikke er
gunstig Noe som ogsa kan drgftes i denne sammenhengen exdkKeererne nevner i
intervjuene, men heller fraveeret av kommentarer som bygger pa skolensrjaidbriedre
leerernes kompetanse. Ingen av informantene kommer med noe form for informasjon om at
skolene har gitt noen ekstkarsing eller gitt ekstra midler til & forbedre defdette kan

veere med pa a pavirke hvordan laererne forholder seg til untieges nar det kommer opp

temaer som 22. juli.

5.3 Hvordan og hvorfor undervise i 22. juli?

Metoden en velger for undervisningen i tematikkemavhengig av dedligere drgftede

temaene rundt kontroversertfordringer og rammebetingelsene som ligger tihgru

Overordnet er det leeringsteorier setyrer hvordan en velger a legge opp undervisning og
hvordan en tilneermer seg tematikken en skal undeirviserernes besvarelser pa hvorfor og
hvordan undervisser jeg pa som pavirket av den sosiokulturelle lgstaorienLev
Vygotskysinteori handler i stor grad om samarbeid for lzering. Dette handler batterem

elev samarbeid og samfunnet som leeringskilde. Pastanden til denne teorien er at elever leerer
i et sosialt fellesska(Braten & ThurmansMoe, 1996, s. 124)

Informantene hadde alkt syn pa hvordan de underviser eller ville undervist i tematikken
som bygger pa diskusjoner og samhandling med elevene. Dette gar pa hvordan Karl fra skole
2 ogsa forklarer at elevene kan oppleeres i vrangleere ved & ikke veere kildelDitiskeer

noe ha synes er viktig a laere bort og han utvikler da elevenes kompetanse gjgintumm

og hva de leerer pa egenhand er ikke like mye som med hjelp fraleetterbeskriver den
sosiokulturelle leeringsteorien saten proksimale utviklingssonémudge, 199Q)Den
proksimale utviklingssonen er skillet mellom elevers potensiale for lzering pa egenbtind
elevens evne til & oppna et hgyere potengjaienom sosiale forhold. Ved étte Karl fra

skole 2 sin oppfatning opp mot den sosiokulturelle laeringsteorien vil jeg p&&sté ain
refleksjon og valg av metode for undervisning bygger pa den sosiokulturelle lzeringsteorien.
Andremetoder som kan tyde pa at denne teorien er tieseekskursjonen og bruken av

22. juli-senteret.
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Dette bygger videre pa hvorfor en skal undervise og forebygging som efRermbygging
erifglge flertallet av informantene det mest sentrale med undervisning i 22Afulette er
sentralt forflertallet av informantene er ikke noe overraskende. Laereplanens plassering

22. juli ligger sammen metbrebygging av ekstremisme og ekstreme holdninger i det
tverrfaglige temaet demokrati og medborgersggmnskapsdepartementet, 2019).
Forebygging er altsdoe som skal veet# stedei formalet med undervisningeRrank og

Karl fra skole 2 strekker seg sa langt som a si at dette er det viktigste aspektet ved
undervisningen i 22. juli. Ida fra skole 1 er enig i at det er s¥ssensielned forebygging

av ekstreme holdninger og at dette skal veere et viktig aspekt ved undervisningen. Samtidig
nevner hun at det er en blanding av alt. Med dette tolker jeg det som at hun mener at flere

aspekter esentraleog at forebygging er en av disse.

Lise fra 22 juli-seneret stiller seg litt mer kritisk til forebygging som aspekt. Hun synes det
er viktig, mener usikker pa hvor mye undervisningen pavirker til dette. Hun papeker at
samfunnet ma finne en slags «fellesskapsfortelling» hvor alle i samfunnet er représentert
konstruksjonen av historieMed dette tolker jeg det som at vi som samfunn i felleskap ma
jobbe for forebygging. Dette byggpa den sosiokulturelle lzeringsteorien der samhandling
med andre er sentrafinker og von Der Lippe (2015) viser ogsa til hvordamfunnet har

tatt seg av undervisningen rundt ##li gjennom blant annet rosetog og minnemarkeringer.
Elever har da laert om hendelsen og hendelsens betydning for samfunnet gjennom sosiale
forhold. Dette er nd kommet inn i skolen og jeg ser derfor bindeleddet med hvordan

samfunnet handterte hendelsen og hvordan den blir handtert i ffedderinformantene.

Lise fra 22. julisenteret sin oppfatning av at forebygging ma skje over tid og i samspill med
andre ser en at ikke bare gér igjetfen sosiokulturelle lzeringsteorien, men ogsa i Lars
Smith (2018) sin teori om utviklindJtvikling ma skje over tid og detter slik Lise ogsa

forklarer utviklingen avorebygging og hvordan en kan arbeide med dette.

Na har jeg diskutert rundt forebygging som begrunnelse for undervisninguli2Det neste
aspektet som skal diskuteresdannelse og & utvikle elvene tigdde demokratiske
medborgere. Dette er en annen vinkling pa undervisningeetogy flere grunner til dette.
Samfunnet er i stor grad demokratisk og demokrati og medborgerskap er ikke bare et
tverrfaglig tema i skolen, men ogsa rsmn gjelder genereltsamfunnetViktigheten av a
se til demokratiet nar en underviser i R2i er ogsa noe informantene nevnBette er ogsa

noe Marievon Der Lippe (2021) skriver om nar hun ser pa leerernes forbedringspotensiale
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innenfor demokrati og medborgerskap. Hun metette ma ligge til grunn etter den nye
leereplanen og ddereres kompetanse ma gkéadervisning av 23uli kan gjares gjennom

et demokratislog perspektiv og dette er noe samtlige informanter kommenterer.

Ida fra skole 1 kommenterer blant annet at ke plasserer 22. juli tematikken innenfor
historie delen i samfunnsfag. Hun retter fokuset mot at hendelsen var en trussel mot
demokratiet fremfoen historisk hendels®et er da viktig & se pa hva dette var en trussel
mot?Janicke Heldal Stray2011)sine tanker rundt demokratiundervisning og de ulike
formene for undervisning kommer sentralt inn {@m, for og gjennordemokratiet er
tredeling hun nevngdanicke Heldal Stray, 201ed Ida fra skold sin refleksjon rundt
undervisning av demokratietl jeg pasta at denne er overens med Stray (201 Hesiom
demokratilaeringgmdemokratietDennemetoden handler om & informere elvene om hva
demokratiet er og hvorfor det er viktig. Samtidig kan ert diette ogsa gjelddor
demokratietDet Ida fra skole 1 nevner at dette var en trussel mot demokratiet kaghne
vise elevene hvordan demokratiet ble krenket.

Lise fra 22. julisentereforklarer et begrep soimun synes er rart dukket opp etter 28-ju
terroren. &€n av oss var noe som kom opp flere steder og hun papeker at det ogsa er lagd
baker og artikler med dette navnet. Hun stiller seg kritisk til denne betegnelsen med
bakgrunn av at det kan veardordrended kunne konkludere med hvem som es. Btte

kan sammenliknes mexh betegnelse som Lise KvanfeNils Naastad brugr og forklarer

at det da méa veere noen vi speiler gssin ikke er en del av og&vande & Naastad2020).
Kvandeog Naastaq2020) bruker begrepet «oss og demette viser igjen en viktighet av
undervisningen i 22. julnendelsen og det kan drgftes hva som er «oss» og hva som er
«dem» Diskusjonen om hvem som er dem er viktig, men det kan sies at viktigheten av &

drgfte hvensom er oss er sentralt.

Om en tar i bruk 22. julierroren som kontekst faoss og dem» og «en av 0ss» begrepene

sa var det flere som kommenterte at det var rart at det var en av oss som kunne gjennomfare
en slik handlingLise fra 22 juli-senteret komienterer dette og stiller spgrsmalet til keem

av 0s® betyr om en kaller gjerningsmannen for dette. Dette er da en som strider
grunnleggende norske verdier, samtidig sa blir han kaldorav oss. Europaradet (2016)

skriver at det er viktig & kure gjennomfgre undervisning pa tross av fordommene barn og
unge har, men utfordringene slik jeg serlagger ikke kun hos barns fordommer, men

informasjon de plukker opp i sosiale medier, nyheter og andre kilder som etter terroren



76

generaliserte gjerningsannen som en av 0€3m en ser Europaradet sin veileder opp mot
Lise fra 22. julisenteret og Lise Kvandg Nils Naastad2020)sine synspunkiil det &
undervise om fordommer og ta elevenes tanker og meninger vaere sentralt for & kunne

undervise R2. juli.

Na har jeg draftet to ulike vinklinger til undervisninggimatikken 22. juli og den tredgey
sistevinklingen jeg skal drgfte er undervisning i 22. juli gjennom idedkzging.

Vinklingen medideologi som synspunkt gjar at en ser bak handlingen og fokuserer mer pa
hvorfor hendelsen skjedde istedenfor handlingens konsekv&ilgeGranlundog Silje

Erdal (2021)skriver omharmoni og konfliktperspektivet. Dettperspektivet bygger pa det &
sepéa det harmorperspektivet giennom hvordan samfunnet behandlet 2zhgulilelsen
gjennom rosetog og markering®ed et konfliktperspektiv ser en pa bakgrunner for
hendelsen og blant annet ideologien som ligger@a&nlund et al., 2021)nformantene
papeker at det er sentralt & undervise om ideologietebakhendelsen. Frank fra skole 2

sier at hanlsal undervise om ideologier og at han da skal undervise om 22. juli under dette.
Dette kan veere fordi det er flere hendelser som kan ha tilnaermet lik bakgrunn &leologi
sett. Karl fra skole 2 forklarer viktigheten med & undervise om ideologi fordi dettee

som kan knyttes opp til andre hendelser, og kan vise sammenheadear pa sin side valgt

& undervise ondeologier og ulike ekstremistiske retninger. Hun forklarer ogsa at de har tatt
det videre i undervisningen og sett generelt sett p& hvordhlirekstremistLise,
representanten fra 22. jdenteret problematiserer det med a undervise i ideologi. Hun
mener det skal undervises i, men at elevene ma veere utviklbgokivt til & kunne forsta

realiteten.

En innfallsvinkling til ideologi i undervisningen er perspektivtaking. Med denne metoden
prgver en a se saken fra ulike stasted og preserdrt ifra sin egen mening og sitt stasted
(Granlund et al., 2021Frdal og Granlund ser pa dette som kegnitive delen av
perspektivtaking, mens den emosjonelle delen handler om & sette seg inn i perspektivet til
etterlatte og bergrte av hendelsEheksempel forfatterne bruker er 22. juli sin fremstilling

av etterlatte og bergrtBa jeg gjennomfarte intervjuet pa 22. jaénteret fikk jege pa
fremstillingen og de ulike elementene. Det Erdal og Granf@f@d1l)sier om viktigheten av

a se pa dette perspektivet opplever jeg som reelt og dette gir en mye bredere forstaelse av
hendelsenPerspektivtaking er noe Lise fra 22. jaénteret ogsa kommenterer at kankes,

men hun forstar det slik at det er viktig a Ypeige med dette nar elevene er utviklet nok

kognitivt og heller forenkle tematikken om en skal undervise i dette tidligere i skolen. Hun
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peker dgpa ungdomstrinnet og videregaende opplaering som plassering fomvigtet
kunnskapsleering rundt 22. jherdelsen.

Na& har jeg sett pa ulike innfallsvinklinger til undervisning il og vil ga overtil

konkrete metoder for undervisningéwslutningsvis i kapittelet vil jeg settaetodene,
perspektivene, utfordringene og rammebetingelsanamen til & drag¢ om disse pavirker
hverandre og hvor mange faktorer som er med pa a pavirkexéerandervisning i 22. juli.
jeg vil ogsa besvare problemstillingen og underproblemstillingene om dette er gjort mulig

giennom denne avhandlingen.

Hovednetodernsom lsererne kommer frem til at blir brukt er diskusjonsgrupfe.fra

skole 2 mener at dette gjorde at elevene fglte seg trygge pa situagpurjati.senteret har
ogsa lagt ut refleksjonsoppgaver som kan arbeides med i undervisningen eller dfsdseere
far et besgkida fra skole 1 brukte disse oppgavene som forberedelse til besgk pa Utgya
Diskusjoner og dialog exn god mate a tilneerme seg tematikken 22.Finlikan

eksempelvis sparre elvene om hva de selv synes bar diskiMétesmed en sk diskusjon

er & respektere andre og andres meni(@eanlund et al., 2021Penne metoden brukte Ida
fra skole laktivt under uken de arbeidet med 22. jMlriasjon i undervisningen og ikke
begrense seg til en bestemt metode siertkinsky (2020) at er mulig. Dette er niola fra
skole 1 velger a gjare.

Ekskursjon er egod metode for undervisningeoritzinsky (2020)forklarer denne

metoden ogiser til viktigheten av for og etterarbeidorfatteren nevner videre at det er
sentralt & ikke bruke dette sdaaringsfri, men som en ressurs til informasjon og svar pa
sparsmal som en ellers ikke far takléesvar palda fra skole 1 forklarer bruken av for og
etterarbeid og de sa eksempelvis 22-fjlifien i forkant av besgkelise, representanten fra
22. juli-senteret er enig mdgoritzinsky om viktigheten av forarbeiddun forklarer at en

bar ga rett til kiernen ved undervisningemn en skal se pa hvorfor hendelsen skjedde. Hun
sier ogsa at dette med hvorfer noe desom jobbepa senteret tar opp om en velger
benytte seg av staret pa ekskursjorKoritzinsky sine teorieog Lise fra 22. julisenteret er
dermed enigehvordan ekskursjoner burde gjennomfargslette er i henhold til slik Ida fra
skolelbeskriver hvordan de la opp undervisningemen ser pa forberedelser ogesdtbeid.
Ida forklarer at hun har undervist omwste historiene rundt tematikken. Dette er noe hun
gikk ut ifra atde som jobber pa Utgya hadde bedre forutsetninger for & snakke om dette.

Koritzinsky (2020) sin teori om ekskursjoner viser ogsa tiledeted a bruke andre instanser
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for & undervise og at fagpersoner vil kunne svare pa spgrsmalene som ellers ville veert

utfordrende a svare p&i klasserom for en leerer.

Et perspektiv som Erdal og Granlund (208&yner som tilnaerming for undervisninga.
juli-terroren e@dsted for minne og leerin@ette kan sees opp mot Ktainsky sin teori om
ekskursjonBegge nevner viktigheten av a ta i bruk ressurser utenfor klasserommet og
hvordan dette kan brukes for leerigiik 22. juli-senteret skriver pa sirstder om hva som
er formalet til senteret, vil jeg kunne pasta at ekskursjoner til 2xguleret ville vaert

nyttig og er sannsynligvis grunnen til at Ida fra skole 1 har valgt denne metoden.

Asted for minne og laeringg ekskursjoner som metodé enogsékunnese i sammenheng
medkonflikt- og harmoniperspektiveR2. juli-senteret viser hva som skjedde da hendelsen
inntraff og viser hvordan etterlatte og bergrte har blitt pavirket av hendelsen. | tillegg til dette
sier jo ogsd.ise fra 22. juliserteret at konflikperspektivet er noe de tar opp pa senteret og

ser pa bakgrunnen for handling®ettegjar det altsa kere for laereren & undervise i
tematikken fordi den kun trengeuadervise kjernenav hendelsemog etterlate det mer

komplisete til fagpersoner pa sentesdler Utaya

Grunnen til at leererne velger diskusjon som metode kan veere forskjellig. Det kan veere med
bakgrunn iden sosiokulturelle leeringsteorien hvor samspill medefater til laeringslik

Braten & ThurmantMoe (1996)forklarerteorienhvor samspill med en voksen vil fare til
hgyere leeringspotensiale for barnet, og i denne situasjonen, eétexedmetoden som

tidligere emevnt i drgftingen, ediskusjonernoe soner en metode hvor samspill med andre

er sentraltEn laerer mer enn en ville gjort pa egenhand, slik den sosiokulturelle teorien

beskrive.

Arsaken til at metoden er annerledesléta fra skole 1 og Karl og Frank fra skole 2 kan

veere skolenes beliggenh8kolene ligger ulik avstand fteendelsesstedet og skolen som
brukte ekskursjon som metode er den med neerest beliggénhetnen faktor kan veere
informantenes egne forhold til 22. piendelsen. Det kommer ikke frem at noen av leererne
fra skole 2 har &tt noen direkte tilknytning til hendelsen annet enn det allmenne sjokket
over hva som hadde skjedda fra skole 1 hadde kollegaer som var direkte bergrt, noe som
kan ha gjoraat dette temaet ble viktig & undervise om og bruke mye tid pa. For som hun sie
sa er ikke de andre oppleggene som har blitt gjennomfart med de tverrfaglige temaene like
gjennomfgrte som prosjektet omhandlet 22. juli. Laererne fra skude 24 den andre siden
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ikke prioritert 22. juli like mye, noe som kan ha noe med deres forhold til hendelsen.

Likheten mellom laerernes oppfatning er at det skal undervises i og at det er viktig.

Det er ikke uvanlig & bruke ulike metoder ved undervisningraog samme tematikk
Thomas Nordahl (2007) skriver dmvordan det ofte er ulik tilnaerming fra skole til skole og

at en har sett dette i tidligere forskning.



8C

6. Konkl usj on

| dette kapittelet vil jeg se pa draftingen som er gjort og vise hvalelde svaer pa
problemstillingenJeg vil se pa hovedfunnene i drgftingenaegiutningsvis vil jegse pa
hvordan dekan gjares videre forskning pa tematikken og hvilke andre vinklinger som
eventuelt kan gjgres for a fa et bredere resultat av forskningen soontérdginne studien.
Problemstillingen for denne studien er:

Hvordan underviser leerere pa ungdomstrinnet om 22. juli og hva avgjer dette?

| denne studien har jeg vaert opptatt av a se pa de metodene laererne bruker for
undervisningeni tillegg til bakgrunne for hvordan de gjennomfarer detBakgrunnen for
hvorfor de har valgt den gjennomfgringen som har veert gjeldende for den enkelte kan sies at

har veert sterkt pavirket aiike faktorer.

6.1 Hovedfunn

Undervisning i 22. julhendelsen er noe leerere synestardrende. Dette er n@®m

kommer til syne bade gjennom intervjuene av informantersgesmom bade Erdal og
Granlund (2021) sin teqririne Anker og Marie von Der Lipp016)sin forskningog
Carsten Ljunggren, Ingrid Unemar Ost og Tomas Eng{20a5) sin teori omutfordrende

og kontroversieltematikk i skolen. Samtlige informanter ser utfordringer rundt tematikken
og synes valg av undervisningsmetode er vansKketigtroversiell tematikkan brukes pa
betegnelsen av tematikker som 22. jDiet kan betegnes slikelv med pastandene til Karl
fra skole 2 som mener at en skal kunne si det en men2Rojuli-hendelsen. Ved
undervisning kontroverside temaemppstar det ulike utfordringeiPa bakgrunn adette

kom det en veileder fra Europaradet (2016) som viser til problematikk rundt ismilegvi

kontroversiell tematikk.

Det er ulike mater a tilnaerme seg undervisningen og denne studien viser at dette som oftest
skjer gijennom et sosiokulturelt lseringsperspekiette kan forklares gjennom teoriens
forstaelse av at leering skjer giennom bamdling med andrénformantene trakk alle frem
diskusjon som en metode for undervisning i 22. juli og dette kan sies a veere en
undervisningsform sornygger pa den sosiokulturelle laeringsteor@ette er ikke noe som

kommer konkret frem i intervgne men dette analyserer jeg gjennom samtaler med
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informanteneog sammenlikningav deres metoder og tanker rundt dissed den
sosiokulturelle lzeringsteoriens misipper Gjennomdette vil en kunne pasta at laererne har

denneteorien i baktankeneauten at dette ngdvendigvis er bevisst

Hvorfor en skal undervise i 22. jimhandler siste deleav problemstillingen som handler
om hva som er bakgrunnen forordan det underviseldvordan det undervises handler i

stor grad om hva som er formalet med undervisningen. Samtlige leerere fremhever at
forebygging er sentralt farndervisning i 22. juthendelsenRepresentanteina 22 juli-
senteret mener at dette er viktig, men stiller seg derimot kritisk til hvordan dette kan veere
realiteten pa kort sikDette er sannsynligvis grunr22. juli sin plassering i LK20 hvor det
star at det skal arbeides nmfedebygging averror og ekstremisme

(Kunnskapsdepartementet, 2019).

Denne studien hadde som formal a fimmev hvordan laerere pa ungdomstrinnet underviser
i 22. juli og bakgrunnen for hvorfor leererne har tatt de valgenear tattHovedfunnenga
hvilken metode som er fremtredende kommer tydelig frem gjennom bade forskningen,
teorien og den tidligere forskningen som denne oppgaven presebiskarsjon som form

er noe samtlige informanter mente var sentralt og er altsa da svaret pa problemstillingens
spgrsmal om hvordan leererne undervisiera som er grunnen til dette er derimot usikkert
og denne studien viser at det kan vaere flere faktorer som spiller inn pa valg av nfetoden.
det fgrste viseforskningen i dennavhandlingen aiindervisningen i denne tematikken er
utfordrendeDette er i likhet med Europaradet (2016) sin oppfatieifiegg til Anker og

von Der Lippe (2015) sin forsknin®ette kommer av at det er et kontroversielt tema og at
leererne fgler ubehag rundt temagkkved at det er kort tid siden hendels&den 22. juli

star som et tema som skal undervises i pa laereplatiber det et krav til leereren om &

velge en passende meto@gennom forskningen vil en kunne sida tverrfaglige temaene
som 22. juli ligge under far ulik oppmerksomhet fra ulike skoler. Dette tyder pa at ikke

skolene forstar hvordan en skal undervise i tematikken likt.
Hvordan underviser lzerere pa ungdomstrinnet om 22. juli?

«Hvordan har LK20 pavirket leerernes forhold til undervisning.ija2?» var den ene
underproblemstillingesom har som formal ge pa hvordan leererne har blitt pavirket av en

ny leereplan og dermédd/ordan de har endret undervisningen sin etter dette. Svaret pa denne
underproblemstillingen er at leeresnferhold til urdervisningen har blitt pavirket gjennom at
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det skal undervises i tematikken. Dette er det grunnleggendst g&ehvorfor det gjareis
tillegg er det andre faktorer som spiller inn for hvordan undervisningen har endr22seqg.
juli ligger som nevnt undeat tverrfaglige tema og dette temaet har pavirket enkelte leerere
mer enn andre. En av laererne i undersgkelsen kommentdeehat flere tverrfaglige
prosjekter igpetaret, noe som ikke var tilfellet falenrevidere leereplaen Et av disse
prosjektenevar 22. juliog dette prosjektet ble bevilget mye tid noe som har gjoietar

enklere & undervise i tematikken.

«Hvilke undervisningsmetoddrenytter lsererne seg av, og hva avgjgr deteztden andre
underproblemstillingen som er blitt brukt for & besvare problemstillingen for oppgaven.
Leererne benyttet seg i stor graddasskusjon som metode. En annen metode som ble dratt
frem var ekskursjoner til Utgya og 22. pgkenteretDisse to mdene i kombinasjon var det
Ida fra skole 1 brukte som hun syntes var en god mate & handtereDettp&r mer
omfattende enn metodene som de andre leererne benyttet seg av. Arsakerkéihdesttee

at deres forhold til hendelsen ikke var like steoknhos laereren fra skole 1. Dette begrunner
jeg med besvarelsene deres pikievforhold de selv har til 22. julEn annen faktor som
avgjar hvordan leerernenderviser er kunnskapsnivaet deres innenfor behandling av

sensitivetemaer

6.2 Implikasjoner for praksis

Denne studiepresenterefunn sosm viserhvordantre leerere fra to forskjellige skoler

tilnaermer seg undervisnin@?2. juli. Malet har ikke veert a gjgre en generaliserbar studie

hvor dette kan veere et representativt resultat, men heller & gi innblikk i hvordan enkelte
leerere forholder seg til dett®elv om dette ikke egeneraliserbariil det kunne opplyse

andre &erere om hvordan enkelte andre gjgr ddtlomer bevisst pa tematikken selv. Det

kan skape nye metoder for andre leexe&@ undervisning i 22. juli og vise til at de

tverrfaglige temaene kan trekkes inn sammen med kompetan&sméak studien viser ogsa
elevene selv har mange tanker rundt tematikken og at det gar an & bruke diskusjon som en

metode for undervisningen.

Selv om 22. juli er med i leereplanen na, viser denne studien at det ikke ngdvendigvis blir
prioritert s godt som en kan tenke at er gngk8liudien gir ogsa innblikk i ulike vinklinger
en kan ta for & undervise i 22. juli og viséktigheten av a vaere bevisst pa hvorfor en velger

a undervise i tematikken nar en velger met@kmnne studien avdekker ogsdblemet med
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a prioritere tid til abeid med undervisningsstoffet s@ievene skal leere seg. Dette gjelder
alt fra planlegging til gjennomfaring agterarbeid. Denne studien kan vaere med pa a vise til
utfordringer lzerere star overfor, og at praksisen ikke ngdvendigfdseaeligsom detsom

star forankret i laereplaner

6.3 Videre forskning

Denne avhandlingen har tatirfseg leererneglg av metode for undervisningen i 22. juli
terroren.Det er interessant & se pa dette i lys av at den nye leereplanen har tatt med dette som
et konkret punkt som skal belys@ppfatningen jeg har fatt gjennom arbeidet med denne
avhandlingen er at LK2ikke har fatt et ordentlig fotfeste i skolen endg detkunne veaert

sveert nyttig &enere forske hvordan det undervises i tematikken nar leereplanen har fatt litt
merinnkjaring i undervisningen. Denne forskningen er gjort pa tre forskjellige leerere fra to
skoler i tillegg til en representant fra 22. jdenteet. Det som kunnglitt forsket pa videre

rundt dette temaet er eksempelvis & ha en stgrre undersgkelsmderegtresentativt utvalg

laerere er representert for & se om det er ulikheter p& undervisningen.

Vinklingen pa denne masteravhandlingen rettgy mot laerere og ikke elever. Dette er noe
som kan forskes pa videre og undersgke hvordan elevers oppfatning av undervisning i
kontroversiell tematikk som 22. juli eDette kan veere interessant fofiai hvert &r som gar
vil elevene pa ungdomstrinnet fiaert yngre da terrorhendelsen skjeddette kan fgre til at
en far noen spennende resultatérgeer ofte mer diekte ispgrsmalene og meningene sine
og det kunne derfor blitt forsk pa denne tematikken pa barnetrinRepresentantefia 22.
juli-senterekommentert at tematikken ikke bar komme opp for farste gang pa
ungdomstrinnet og det kan derfor veere nyttig & selepéer pa barneskolen sitt perspektiv pa
hendelsen og hvordan de synes leererne handtererEtedtmet punkt som kan vaere
interessant a se pa er forskjellen mellondervisning i eksempelvidolocaust og 22 uiji.
Dette er noe som er blitt nevnt i denmhandlingen, men ikke har blitt tatt videre grunnet

manglende relevans for oppgaven.
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institusjon.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det veere ngdvendig & melde dette til NSD ved a
oppdatere meldeskjemaet. Far du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til & lese om hvilke type endringer det er ngdvendig a
melde: https://www.nsd.no/personverntjenester/fylle-ut-meldeskjema-for-personopplysninger/melde-endringer-i-meldeskjema Du ma

vente pa svar fra NSD fer endringen gjennomfares.

OPPF@LGING AV PROSJEKTET
NSD vil felge opp ved planlagt avslutning for a avklare om behandlingen av personopplysningene er avsluttet.

Kontaktperson hos NSD: Lisa Lie Bjordal
Lykke til med prosjektet!

7.2 Intervjuveileder leerer

Intervjuveileder Leerer
Todelt intervju
Del 1. Generelt om intervjuobjektet og innledende mot temaet

Del 2: Direkte inn pa temaet «undervisning i 22 »uli

Intro

Informere intervjuobjektet om dens rettdnonymitet og atiglerse rettigheter
de har rundt dette. Det vil bli opplyst om prosjektet, hvordan det gjennomfares

og hvordan deres besvarelser vil bli brukt i masteravhandlingen.
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Del 1. Generelt om intervjuobjektet og innledende mot temaet
! Hvor mange ar har du undervist?

1 Hvilke fag underviser du i?
1 Har du tidligere undervist i noen form for ekstremisme/terrorisme?

Del 2: Direkte inn pa temaet «undervisning i 22. juli
1 Har du tidligere ndervist om 22 juli?
1 Hvorfor har du/har du ikke undervist om dette temaet?

1 Hvilke undervisningsmetoder har du brukt/ville du ha brukt?
1 Hvorfor har du brukt disse undervisningsformene

Avsluttende oppsummeringssamtale hvor leereren kan fa muligheten til a

uttrykke seg rundt temaet og fa mulighet til & legge til noe.

7.3 Intervjuveileder 22. Juli-senteret
Intervjuveileder Representant 3ali-senteret

Informere intervjuobjektet om dens rett til anonymitet og at diverse rettigheter
de har rundt dette. Det vil bli opplyst om prosjektet, hvordatinggennomfares

og hvordan deres besvarelser vil bli brukt i masteravhandlingen.

Del 1: Generelt
Hvor lenge har du jobbet med 22. juli senteret?

Hvor tett samarbeid har dere med skolen?
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Del 2: Mer inn pa 22. juli i skolen

Hva er dine tanker rundt undesning omhandlende 22. juli i skolen?

Er det riktig & undervise om dette temaet pa ungdomstrinnet?
Hvorfor/hvorfor ikke?

Hvordan mener du en laerer burde ga frem i undervisningen i dette temaet?

Avsluttendeoppsummeringssamtale hvor representanten kan fa muligheten til &

uttrykke seg rundt temaet og f& mulighet til & legge til noe.



