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Norsk sammendrag

Denne masteroppgaven er en kvalitativ studie i norsk andrespraksdidaktikk. Hensikten med
studien er & undersgke hvordan skjennlittereere tekster brukes og tolkes i norskundervisningen
pa 10. trinn av voksne minoritetsspraklige elever, med fokus pa feministiske og

litteraturhistoriske perspektiver. Innenfor dette temaet ble problemsstillingen som faglger:

Hvordan kommer feministiske og litteraturhistoriske perspektiver til syne i to kvinnelige
minoritetssprakligeelever pa grunnskolenivas tolkning av Karens Jul av Amalie Skram?

Hvordan kan lererens undervisningsperspektiver bidratil & forklare elevenes tolkning?

Som metode i masterprosjektetvalgte jeg & bruke semistrukturert intervjuav tre respondenter,
en leerer og to minoritetsspraklige elever, for innsamling av det empiriske materialet. Elevene
var kvinner av ulik alder og nasjonalitet, slik at deres kulturelle erfaringsbakgrunner kunne gi
ulike grunnlag for tolkningen. Valget av metoder er gjort ut ifra formalet med undersgkelsen,
a finne ut hvordan novellen Karens Jul brukes og tolkes i norskfaget ved voksenopplaringen

for minoritetsspraklige elever.

| analysen tok jeg utgangspunkt i en hermeneutisk meningsfortolkende tilnaerming, pa grunn
av at jeg hadde valgt teksttolkning som kvalitativ metode. Det teoretiske grunnlaget for
oppgaven er ogsa knyttet til reader-response-teori i forbindelse med litteraturundervisning i

det flerkulturelle klasserommet, samt feministisk kjgnnsteori og litteraturhistorie.

Resultatene fra analysefunnene fra intervjuene med de minoritetsspraklige elevene viser at
begge elevene ser hvordan Amalie Skram gjennom handlingsforlgpet i novellen Karens Jul
belyser fattigdoms- og dgdsproblematikken i sin samtid. De ser Skrams sannsynlige intensjon
med bruk av naturalistiske, realistiske skildringer i teksten, hvor hun gjennom karakteren
Karen belyser og debatterer datidens samfunnsproblemer med fokus pa hvordan unge fattige
alenemgadre ble behandlet og konsekvensene av utenomekteskapelig graviditet i et
patriarkalsk samfunn. Det feministiske perspektivet sees i elevenes forstaelse av Amalie
Skram som kvinnelig forfatter pa attenhundretallet, og i at elevene knytter handlingsforlgpet i
Karens Jul til sine egne liv. De minoritetsspraklige elevenes egne kulturelle
forstaelsesrammer knyttet til kjenn og kulturell bakgrunn gjorde at de kunne kjenne seg igjen
i tekstens tematikk. Deres tolkning, refleksjon og forforstaelse viste at de som kvinner

identifiserte seg med karakteren Karen og hennes skjebne.



Analysefunnene etter intervjuet med leereren er i hovedsak knyttet til respondentens
undervisningsmetoder i sprakopplering og visuell didaktikk, samt hans didaktiske
refleksjoner rundt egen undervisning innenfor andrespraksdidaktikk. Laereren betraktet
begrepsinnlaring som den viktigste didaktiske metoden i litteraturundervisningen i Karens

Jul, ogsa med tanke pa litteraer periode og feministisk perspektiv.

Mine funn om lererens litteraturundervisning viser at relasjonen mellom lererens
undervisning og elevenes laring oppstar i begrepsinnlering i bruk av Skrams novelle.
Elevenes utbytte av litteraturundervisningen er gjennom den ngdvendige sprakinnleringen for
a kunne lese Skrams tekst. Men hovedfunnene i min analyse viser at det feministiske og
litteraturhistoriske perspektivetkommer frem i elevenes tolkning av handlingsforlgpet, og i
deres forstaelse av karakteren Karen i novellen Karens Jul, med utgangspunkt i deres kjgnn

og kulturelle erfaringsbakgrunner frasine respektive hjemland.



Abstract

This master thesis is a qualitative research study within Norwegian as second language
didactics. The aim of this thesis is to examine how fictional texts are used and interpreted in
tenth year Norwegian classes by adult immigrant pupils, with a focus on feministand literary
historical perspectives. Within this subject, my research questions became as follows:

In what ways do feminist and literary historical perspectives become apparent in two female
minority language speaking pupils' interpretation of the short story Karens Jul by Amalie
Skram? In what ways can the didactic perspectives of their teacher contribute to explain the

pupils' interpretations?

When it comes to my methodology, I chose to collect my empirical material through semi -
structured interviews with three respondents; one teacher and two pupils at the Learning
Centre, an educational facility that teaches Norwegian to new adult immigrants. The pupils
were both women, but of different ages and nationalities, so that their cultural experience
backgrounds would offer a certain variation. My choice of methodology was done based on
the aforementioned purpose of the study; finding out in what ways Karens Jul is used and
interpreted within the Norwegian as a second language subject at an adult educational facility

for minority language speaking students.

The initial approach of my analysis was one of hermeneutical meaning interpretation, based
on my choice of text interpretations as a qualitative research method. The theoretical basis of
my thesis also includes the use of reader-response criticismwhen looking at literature

teaching in a multi-cultural classroom, as well as feminist gender theory and literary history.

The findings from my analysis of the interviews with the adult immigrant pupils show that
both see how Amalie Skram, through the course of events of the short story Karens Jul,
spotlights her time's societal problems related to poverty and death. They see the author's
likely intent in using naturalistic realistic descriptions in her text, where she uses the character
Karen to raise the subjects of contemporary societal problems, focusing on how young, poor
single mothers were treated and on the consequences of having a child out of wedlock in a
patriarchal society. The feminist perspective is seen in how the pupils understand Amalie
Skram as a female nineteenth century writer, as well as in how the pupils connect the course

of events of Karens Jul to their own lives. The immigrant pupils both had cultural frames of



reference and understanding in relationto gender and cultural background that made them
able to empathize with the themes of the short story. Their interpretations, reflectionand prior
understanding show that they as women identified with the main character Karen and her

destiny.

My analysis findings from the interview with the teacher are mainly connected to the
respondent's methods of teaching language and his use of visual didactics, as well his didactic
reflections on his own teaching within the subject of second language didactics. The teacher
considered concept comprehension the most important didactic method in teaching literature,

including the literary period and the feminist perspective.

My findings about the teacher's literature teaching shows that the relation between the
teacher's teaching and the pupils’ learning occurs when working with concept comprehension
using Skram's short story. The student's benefit from literary tuition through the language
learning necessary to read Skram's text. But the main findings in my analysis show that the
feministand literary historical perspectives emerge in the pupils' interpretation of the course
of events, and in their understanding of the character Karen with a basis in their gender and

cultural experience backgrounds from their respective native countries.



Forord

Dette masterprosjektet markerer slutten pa mitt utdanningslgp som leerer. Takk til alle som har
forelest i de ulike emnene pa studiet. Det har vart spennende, larerikt, krevende og morsomt

a ta lektorutdanning.
En vakker bukett med mennesker som fortjener en stor takk er:

Farst og fremst en stor takk til min dyktige veileder, Eirin Haug Bordal, hagskolelektor ved
Hggskolen i Innlandet. Du har hatt troen pa meg og masterprosjektet mitt gjennom hele
prosessen. Du har veiledet, gitt rad og fatt meg til a strekke meg lengre enn det jeg hadde

trodd var mulig.

Jeg gnsker a takke rektor og leerer ved et voksenopplearingssenter som hjalp meg med a fa
gjennomfart intervjuene. Og stor takk til mine intervjurespondenter. Uten dere hadde ikke
denne masteroppgaven blitt til!

Takk, til Mette for at du er en god venninne. Gode samtaler og yogagvelser har hjulpet meg
gjennom denne tiden.

En stor takk til familien min «Myhreklanen», som har heiet meg frem nar det har veert
krevende og jeg har tvilt pa meg selv. En stor takk til mamma som hver gang jeg ga uttrykk

for tvil sa: «Dette klarer du!».

En stor takk til min kjeere datter, Oda, som har hjulpet meg med engelsk oversettelse, lest
korrektur og delt sin kunnskap med meg om sa mangt. Du har vert en fantastisk stgtte!

En spesiell takk gar til min kjeere Henning som har oppmuntret og lagt alt til rette for meg i
disse arene med godt humar, forstaelse og varme klemmer. Jeg hadde ikke klart dette uten

deg!

Til slutt vil jeg takke hunden min, Lotta! Du har fatt meg ut pa tur og gitt meg masse kos nar

jeg har trengt det som mest.

Hamar, 2023

Tove Elisabeth Myhre Jakobsen



Innholdsfortegnelse

Lo ] 23 (Y- Ta a1y 1 1= 4 o [ V- SN i
ADSTIACT ... ettt e e e e ettt e e e e et ettt b eeeeeeeaabb s iii
o] { I P PP T U PP PP P PPTRROPPPPPPPPIOt v
INNROIASTOrtEENEISE........ oo e e et e e ettt e e eaa e e e eaa e e eeaenns Vi
O 141 [T [ Y ¥ TP 1
1.1 Problemsstilling 08 fOrmMaAl.........ooovviniiiii e 2
1.2 TidliBere fOrSKNING ........covniieii e et e et e e e e e et e e e e eans 2
1.3 0pPPEAVENS OPPDBYEBING ...eveiiiiiiiiiiiie et aaa e 4
0 T o L WL o T 1= T Y- 5

2. Teoretiske PersPeKEiVEr .........cooviiiiiii e e 6
2.1 Skjonnlitteraturinorskfaget............ooomiiiiiiiiiiii e 6
2.1.1 Laereplanen om norskfaget ...........oooiniiiiii 7
2.1.2 Litteraturkanon i norskfaget ............oooviiiiiiii i 8
2.1.3 Amalie Skram & NaturaliSMeN ...........c...iiiiiiiiiiiii e 9

2.2 Litteraturundervisning i det flerkulturelle klasserommet ..................c..iii i, 11
2.2 1 DIdaKtiKK ... e e e ee s 11
2.2.2 AndrespraksdidaktikK .............coouuuiiiiiiiiiiiiii e 12
2.2.3 LitteraturdidaktikK.............coooommimiiiiiii 13
2.2.4 REAAEI-TESPONSE FEOKT ....cevniiiiiiiii ettt ettt e e e et e e e et e e et e e et e eeaans 15

2.3 Hermeneutisk VitensKapsteOri .........c..oiiiiiiiiiiiiii e 16
2.4 Feministisk tteraturt@ori..........oooiiiiiiiiiiiii e 17
2.4.1SIMONE A€ BEAUVOIN .......iiiiiiiiiiiiie et e et e e e e e e eee e e e e e e eeneaaaas 17
2.4.2 Elaine ShOWater............oooiiiiiiiiiii s 19

2.5 Oppsummering av teoretiske perspektiVer............c.oovviiiiiiiii i 20
BuIMEEOTE ..ot e et eereaes 22
Y Tt e T L= T - PP 22
3.2 UtValg aV reSPONAENTEN .......uviiiiiiiiiiii e e e e e et e e e et e e e e a e e aaa e aaaaan 25
e 111 =T oV ST P PR PPRRPPR 25
3.4 Transkribering som analysestrategi..............ccoovuiiiiiiiiiii i 29
3.5 FOrskNiNGSEtiKK .........oooiei e 30
o3 0 oY o T T4 ] 4 T=T o 1 - 32

vi



L O Y =11 - 33

4.1 Analyse avintervju aVv IaBrer ..........cooiiiiiii e 33
.11 DIdaKEiKK ......cooeeieiiie e e e e e e e e 34
B.1.2 FEMINISIM@.....iiiiiiiiiiiii it r e e e e e e e e e 40
4.1.3 LitteraturhiStorie ..........cooiiiiiiiii e 41

4.2 Analyse av intervjuene av Amina og Sibel ..............ccooiiiiiiiiiiii 42
B.2.0 FOMUNISIMI@ ... ittt ettt e et et e e et e e e et e e reb e e s et e e reba e e reb e e reraees 43
4.2.2 LitteraturhiStorie .........cooiiiiiiiiii e e 49
B.2.3 DIdakbiKK ......ccoeeeiiei e 52

.3 OPPSUMIMEIING ...ouitniiieii et e et te et e teeteete et e et eeteeteesnretaeataeanseansesneetnestneetesnesteetnesnaesnnns 54

L 0 {3 {1 ¥ PSPPI 55

S5.1DIAAKEIKK ....cooeiiiiiii e 55
5.1.1 Valg av skjgnnlitteratur i norskfaget................coooiiiiiii i, 55
5.1.2 Skjgnnlitteratur og sprakinnlaering ... 61

5.2 Feministiske 1@SNINGEr ..........vmiiiiiiiiiiii e 67
LT 2 o T 4 - 11 (=T PP UPPPPPPTT 67
5.2.2 Karakteren Karen og moralhistorie..............ccoooiiiiiiiiiiiiii e 69
5.2.3 Likestilling 0g SOSIal KIaSS@ ........ccouiiiiiiiiiiii e 73
5.2.4 Individuell erfaring som KVINNe ..............cooiiiiiii e 75

5.3 Litteraturhistoriske [@SNINGEr ..o 76
5.3.1 Naturalismen 08 MoralhiStorie.............coviiiiiiiii e 76

N 0 oY e TY ¥ T4 ] 1 T=T o 1 - PP 78

Lo Y2 11 - O SPP 79
6.1 Oppsummerende KonKIUSJON ...........ooouiiiiiii i 79
6.2 Avsluttende KOMMENTAr..........c..oiiiiiiii et e et e e e e 81

7. RefEraNSEIISTO......ceeiiiiiiiiiiiiiiiiiii it 83

=T | LY - PP 85

8.1 Vedlegg 1: Godkjenning fra NSD ............ccoiiiiiiiiiiiiiiiniiiiiiiii e 85

8.2 Vedlegg 2: Forespgrsel og samtykkeskjema................coooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 87

8.3 Vedlegg 3: INtErVJUGUIAR. .........ciieiiiiiiiiitii ettt e ettt e e e e e e e eebbba e e e e eaeeeens 90

vii



1. Innledning

En sentral del av norskfaget er skjgnnlitteratur. Laereplaneni norsk, Kunnskapslgftet 2020 sier
om ett av kompetansemalene etter 10. trinn at elevene skal kunne lese og reflektere over
formal, innhold, sjangertrekk og virkemidler i skjgnnlitterzre tekster pa begge malformer,
samt oversettelse frasamisk og andre sprak (NOR 01-06). Skjagnnlittereere tekster er fiktive
fortellinger som er kanoniserte og som skal gi elever i den norske skole bade kunnskap,
dannelse og underholdning. En viktig kvinnelig norsk forfatter, som de fleste av elevene
meter i lgpet av sin skolegang, er den naturalistiske forfatteren Amalie Skram (1846-1905).
Hun har med sitt forfatterskap fatt en fremtredende og betydningsfull plassi norsk
litteraturhistorie. | 1885 publiserte hun Karens Jul; En naturalistisk og samfunnskritisk
novelle som gjenspeiler virkeligheten for mange kvinner pa attenhundretallet. Novellen har

blitt staende i norsk litteraturhistorie som en klassiker.
De var stendgde begge to. Barnet laa op til Moderen og holdt endnu i Dgden Brystet i
Munden. Nedover dets Kind var der fra Brystvorten silet nogle Draaber stgrknet pa hagen.

Hun var forfaerdelig udtaret, men paa Ansigtet laa der som et stille Smil. ”Stakkars jente, for
Jul hun fik” mumled Konstabelen, mens han visked sig i Qjet (Skram, 1885).

Avslutningen pa Amalie Skrams novelle Karens Jul gjorde et sterkt inntrykk pa meg farste
gang jeg leste den pa ungdomsskolen pa 1980- tallet. Jeg husker den uvanlige stillheteni
klasserommet. Dette minnet har jeg tatt med meg og jeg har veert like spent hver gang jeg har
presentert novellen for mine elever pa 10. trinn: Hvordan ville de komme til & tolke den

skjgnnlitterzere teksten?

Det var farst under masterstudiet jeg fikk kjennskap til bruk av resepsjonsteori i
litteraturundervisningen. Hvordan elevene leser ut fra sine egne perspektiver, og hvordan de
skaper mening ved a lese skjgnnlitteraere tekster ut fra sine respektive sosiale, kognitive og
kulturelle bakgrunner. For et par ar siden begynte jeg & jobbe som norsklzarer pa et
leringssenter med voksne minoritetsspraklige elever som fulgte et grunnskolelgp. Det var da
spiren til problemsstillingen i prosjektet mitt tok form. Hvordan tolker elever med en
flerkulturell bakgrunn var klassiske litteratur? Ville det veare annerledes enn det jeg tidligere
hadde erfart som norsklerer i ungdomsskolen? Med dette som utgangspunkt ble temaet i
masteroppgaven: Karens jul av Amalie Skram i undervisningenav voksne minoritetsspraklige

elever.



1.1 Problemsstilling og formal
I lys av refleksjonene jeg har nevnt ovenfor er jeg spent pa hvilke litteraturdidaktiske valg
lereren tar for & fremme voksne minoritetsspraklige elevers evne til & analysere og tolke en

kanonisert skjennlittereer tekst i andrespraksundervisningen.

Formalet med masteroppgaven er a undersgke hvordan skjgnnlitterzre tekster brukes og
tolkes i norskundervisningen pa 10. trinn av voksne minoritetssprakligeelever. Pa bakgrunn

av dette har jeg valgt falgende problemsstilling:

Hvordan kommer feministiske og litteraturhistoriske perspektiver til syne i to kvinnelige
minoritetssprakligeelever pa grunnskolenivas tolkning av Karens Jul av Amalie Skram?

Hvordan kan lererens undervisningsperspektiver bidratil a forklare elevenes tolkning?
Sentrale forskningssparsmal er:

1. Hvordan tolker to minoritetsspraklige elever pa 10. trinn Amalie Skrams novelle Karens

Jul? Viser tolkningen et feministisk og/eller et litteraturhistorisk perspektiv?

2. Hva legger leereren vekt pa i undervisningen i Karens Jul med tanke pa litteraer periode og

feministisk perspektiv?

1.2 Tidligere forskning
Det har tidligere blitt forsket en del pa Amalie Skrams litteratur. Hennes ekteskapsromaner og

hospitalromaner har blitt satt under lupen av blant annet Liv Kaltzows, med fokus pa
selvbiografiske trekk i romanen, mens Dr. Janet Garton har forsket pa Skrams
korrespondanse. Gartons arbeid resulterte i biografien Amalie: Et forfatterliv(2011). I min
masteroppgave er fokuset pa Amalie Skrams forfatterskap, og hvordan hun leses og tolkes i
andrespraksklasserommet. Eksempler pa tidligere forskning som ble relevant for meg a se
narmere pa, er masteroppgaventil Tonje Marie Ellingsen: Minoritetsspraklige elevers mgte
med litteraturlesing. En kvalitativ studie av litteraturens potensiale i norskundervisningen fra
2017, og den vitenskapelige artikkeleni LNU: Samtalesjangre i andrespraksklasserommet:
Litteraturundervisning med voksne grunnskoleelever, som universitetslektor Lene Anundsen
publiserte i 2021.

Tonje Marie Ellingsen (2017) undersgkte minoritetsspraklige elevers mgte med
litteraturlesing hvor hensikten med studiet var a kartlegge om man kunne jobbe med litteratur

pa flere mater og nivaer i andrespraksklasserommet. Ellingsens problemsstilling er knyttet til



ord -og begrepslaring og kulturforstaelse i lesing av Amalie Skrams Karens Jul: «Hvordan
kan arbeid med litteraturen i norskfaget hos minoritetsspraklige elever vere en kilde til 1)
ord- og begrepslaring, 2) kulturforstaelse?» (s. 2). Ellingsens forskning foregikk i et
flerspraklig klasserom hvor hun samlet inn data fra to informantgrupper av
minoritetsspraklige elever. Hun papeker at hensikten ikke er 8 sammenligne funnene, men
kun & sette sgkelys pa litteraturens potensial i norskundervisningen. Formalet med
undersgkelsener & se hvordan man kan arbeide med litteratur pa ulike mater, nivaer og med
ulike perspektiver med minoritetsspraklige elever. Hun delte informantene inn i to grupper,
hvor den farste informantgruppen, som besto av fem ungdomsskoleelever fraen
innfaringsklasse, rettet seg mot ord- og begrepslaring. Den andre informantgruppen, som
bestod av seks elever fra videregaende skole, rettet seg mot kulturforstaelse (s. 2). Funnene fra
ord- og begrepslaringen viste, ifglge Ellingsen (2017), at & jobbe med nye ord i forkant av
lesingen var en god strategi for & kunne fa en god forstaelse av innholdet av Karens Jul, i
motsetning til & forklare underveis. Morsmalet ble benyttet parallelt for & oppna god learing.
Funnene fra problemsstillingen, som var rettet mot kulturforstaelse, viste at
attenhundretallsnovellen kunne ses i sammenheng med elevenes kjennskap til tematikken,

samt egne referanserammer (s. 74).

Lene Anundsen (2021) skriver om hvordan den litteraere samtalen i andrespraksklasserommet
arter seg med en apen tilnaerming til litteraturen, hvor hensikten med samtalenikke er a
komme fram til et fasitsvar, men & se pa tekstens tolkningsmuligheter. Anundsen (2021) viser
til Aase (2005) som hevder at den apne samtalen, i motsetning til en lukket samtale, har
mulighet til & undersgke tekstens tolkningsmuligheter og flertydighet. Den institusjonsbundne
kommunikasjonssituasjonen forutsetter begrepsforstaelse, samt lese og fortolkningsstrategier
(s. 74). Videre papeker Aase (2005) ifglge Anundsen at det farst og fremst er laereren som,
ved a veere modell og gjennom a introdusere og bruke litteraere begreper, viser elevene
hvordan man kan ha en helklassesamtale om litteratur som en egen sjanger. For at den

littersere samtalen skal kunne fungere er lzererens rolle som samtaleleder viktig (s. 74).

Anundsens (2021) undersgkelse av en undervisningskontekst med voksne andrespraksbrukere
og deltakere pa grunnskoleniva, foregikk i en periode pa fire maneder. Hun observerte tre
leerere og to klasser som besto av fjorten til tjue elever. Elevene ble presentert for ulike
litteraere sjangre, som skulle tolkes i fellesskap gjennom helklassesamtale. Den litterere

samtalen foregikk i gkter hvor elevene leste romaner og samtidsnoveller. Anundsens



overordnede forskningsspgrsmal var: «a identifisere samtalesjangre om litteratur i et utvalg
grunnskoleklasser der samtlige elever er andrespraksbrukere» (s. 77). Anundsen (2021)
studerte den littereere samtalen hos voksne minoritetsspraklige pa grunnskoleniva, med fokus
pa hvordan samtaler om litteraere tekster foregar nar leerer og elever benytter seg av
undervisningsspraket og tekster pa ulike mater. Det overordnede formalet med
samtalesjangeren, som forekommer i undervisningskonteksten er ifglge Anundsen (2021), &
gjore elevene i stand til & forsta teksten pa ord- og handlingsniva. Om funnene i
undersgkelsensier hun at de er en bekreftelse av leererens rolle som helt avgjerende som
samtaleleder i klasserommet. Nar klasseromsamtale blir forstatt som en egen samtalesjanger,
vil lzreren fa en ny forstaelse av egen praksis og samtalesjangeren kan bli et egnet
undervisningsverktgy. Dette skjer nar man skal reflektere over innholdet i littereere tekster
med vekt pa utdyping og problematisering, samt a kunne verbalisere egne synspunkter og
erfaringer. Utfordringer i andrespraksklasserommet kan ifglge Anundsen veere a gjgre den
litteraere samtalen om ulike tekster pa samme tidspunkt om til sprakarbeid, litteraturarbeid og
refleksjon (s. 74, 86).

Anundsen og Ellingsens forskning viser at jeg, i likhet med dem, har et gnske om a studere
hvordan man kan bruke litteratur i et andrespraksklasserom. Anundsens funn etter analysen
viser hvor viktigarbeidet med sprak, litteratur og refleksjoner i den litteraere samtaleni
klasserommet. Undersgkelsen viser en didaktisk tilneerming gjennom metodebruk i
norskundervisningen. Lesestrategier og undervisningsmetoder vil bli vektlagti min
undersgkelse, men i motsetningtil Anundsen vil det ikke sta sentralt i forskningen. I likhet
med Ellingsen har jeg valgt a bruke Karens Jul av Amalie Skram i forskningen med vekt pa
en kulturell forstaelse, men min problemsstilling og mine forskningsspgrsmaler noe ulike.
Jeg gnsker a gjare rede for et feministisk og/eller litteraturhistorisk perspektiv i elevenes
fortolkning av novellen Karens Jul, og ikke ha hovedfokuset pa ord- og begrepslearing. Den
kvalitative metoden jeg gnsker a bruke i studiet er semistrukturert intervjuav tre

respondenter: En norskleerer og to elever med ulik alder og kulturell bakgrunn.

1.3 Oppgavens oppbygging
Masteroppgaven min er delt inn i seks hovedkapitler. Det fgrste kapitlet starter med at jeg

informerer om bakgrunnen for oppgavens tematikk. Videre fglger problemsstillingen, med
forskningsspgrsmal, som tar utgangspunkt i et feministisk og litteraturhistorisk perspektiv.

Deretter viser jeg til tidligere forskning pd Amalie Skram (Kgltzow & Garton m. fl),



forskning pa litteratur i det flerspraklige klasserommet (Anundsen m. fl) og forskning pa
Skram i det flerspraklige klasserommet (Ellingsen). | det andre kapitlet vil jeg presentere
oppgavens teoretiske perspektiver. Her har jeg innledningsvis valgt a starte med a si litt om
skjgnnlitteratur i norskfaget. | denne tekstdelen vil jeg blant annet kort presentere forfatteren
Amalie Skram, og novellen Karens Jul med en analytisk tilnzerming til tekstens naturalistiske
trekk. I denne sammenheng vil jeg vektlegge naturalismen som litteraer retning. Deretter
gnsker jeg a gjare rede for litteraturundervisningen i det flerkulturelle klasserommet. Her vil
det i hovedsak dreie seg litteraturdidaktikk, sprakdidaktikk og andrespraksdidaktikk. Videre
falger hermeneutisk vitenskapsteori og feministisk kjgnnsteori. | kapittel tre vil jeg gjare rede
for mitt metodevalg i forskningsprosjektet. Den kvalitative metoden jeg @nsker a bruke i
forskningen er semistrukturertintervju, av tre respondenter: En norsklarer, og to elever med
ulik alder og kulturell bakgrunn. I metodekapitlet vil forskningens reliabilitet og validitet bli
gjort rede for, i tillegg til etiske overveielser. | kapittel fire vil jeg presentere og analysere
forskningsresultatene. Empirien i masterprosjektetvil vaere basert pa analyse av
forskningsfunnene etter endte intervjuer. | kapittel fem drgfter jeg forskningsfunnenei lys av
det teoretiske rammeverket som jeg har presentert tidligere i oppgaven. Til slutt, i kapittel
seks, vil jeg komme med en avslutning, hvor jeg oppsummerer og konkluderer, og kommer
med en avsluttende kommentar hvor jeg reflekterer over forskningsresultatene og videre

forskning.

1.4 Oppsummering
| dette kapitlet har jeg gjort rede for hva jeg @nsker & forske pa og begrunnet hvorfor jeg har

valgt dette emnet. Deretter har jeg sett pa tidligere forskningstradisjoner rundt Amalie Skram
sitt forfatterskap og hva min forskning viser i relasjontil dette. Avslutningsvis har jeg
beskrevet oppgavens oppbygging. | det pafglgende kapitlet gnsker jeg & gjere rede for teorien

jeg vil basere min forskning pa.



2. Teoretiske perspektiver

Problemsstillingen for masteroppgaven handler om voksne minoritetsspraklige elevers evne
til a tolke novelle Karens Jul av Amalie Skram med fokus pa feministiske og/eller
litteraturhistoriske trekk. Videre fokuserer problemsstillingen pa litteraturdidaktiske metoder
leereren bruker for & fremme elevenes evne til a analysere og tolke den skjgnnlittereere teksten.
| dette kapitlet presenterer jeg teori knyttet til det & undervise i, lese, tolke og forsta Skrams
skjgnnlitterare tekst. Jeg har valgt a dele opp kapitlet i underkapitlene: skjennlitteratur i
norskfaget, litteraturundervisning i det flerkulturelle klasserommet, hermeneutisk

vitenskapsteori og feministisk litteraturteori.

2.1 Skjgnnlitteraturi norskfaget

Norskfaget er et mangfoldig fag og har mange funksjoner i dagens skole. Det er et
identitetsfag, et kulturfag og et danningsfag, men det er 0g et estetisk fag og et redskapsfag. |
kunnskapslgftet (2020) er faget delt inn i tre hovedomrader: Muntlig kommunikasjon, skriftlig
kommunikasjon og sprak, litteratur og kultur. Om den nye lereplanensier Fjgrtoft (2018) at
den legger ikke like stor vekt pa sentrale kanontekster som tidligere planer, men har mer
fokus pa sammensatte eller multimodale tekster (s. 56). Videre sier Fjgrtoft (2018) om
norskfaget at det skal veere et allmenndannende fag hvor hele eleven far utviklet seg som
menneske. Nar eleven utvikler en bevissthet rundt egen eksistens og pa hvordan verden
fungerer, er det at faget blir allmenndannende. Kunnskapen om virkeligheten handler ogsa om

hvordan kunnskapen blir gjengitt i norskfagets tekstutvalg (s. 68-69).

Det er to ulike perspektiver pa norskfaget, papeker Hamre (2017). | det farste perspektivet
skal elevene lare a reflektere over det de skriver og leser, gjennom en gkende grad av
tekstkompetanse. Norskfaget blir da et redskapsfag som gir elevene kunnskap og kompetanse
til & vaere en del av samfunnet. Det andre perspektivet er fagets danningsperspektiv, noe som
gir elevene kulturell, historisk og samfunnsmessig kompetanse gjennom undervisning i en gitt
teksttradisjon (s. 15-16).

Fjartoft og Hamre har flere perspektiv pa norskfaget i undervisningav minoritetsspraklige
elever. Det er norskfaget som kunnskapsfag, dannelsesfag og redskapsfag, som viser at faget
inneholder flere sett med holdninger og verdier, i tillegg til utviklingen av ulike ferdigheter,

som er av betydning for elevene i norskundervisningen av minoritetsspraklige elever (Fjertoft,



2018, s. 68-69; Hamre, 2017, s. 15-16). | andrespraksklasserommet vil elevene fa kunnskap
om og forstaelse for var litteraere kulturarv, samt styrke muntlige ferdigheter og
leseferdigheter. Tekstforstaelsen av novellen Karens Jul vil gjenspeile leseferdighetene til
respondentene som deltar i min undersgkelse, men ogsa de muntlige ferdighetene som brukes
i den littersere samtalen i klasserommet. Elevenes kritiske lesing av novellen vil fremme
refleksjon som vil gjenspeiles gjennom deres tekstfortolkning av novellen. Fra Fjartoft og
Hamre sine perspektiver pa norskfaget vil jeg videre vise hvilke rammer laereplanen Laereplan

i norsk (NOR 01-06) gir for litteraturundervisningen til mine respondenter.

2.1.1 Leereplanen om norskfaget
Det har blitt laget en laereplan i norsk som er rettet mot undervisning av minoritetsspraklige

elever i dagens skole: Lareplan i grunnleggende norsk for spraklige minoriteter (NOR 07-
02), men respondentene som deltar i min undersgkelse fglger den ordinaere lereplanen i
norsk, Laereplan i norsk (NOR 01-06) fra 9.-10.trinn. Laereplanen i norsk, Kunnskapslgftet
2020 (NOR 01-06) er en forpliktende forskrift for alle norske skoler i henhold til
opplaringsloven. Lareplanen sier om formalet med opplaringen, at faget norsk skal gi eleven
innsikt i den rike og mangfoldige sprak- og kulturarven var. Gjennom arbeid med faget norsk
skal elevene bli trygge sprakbrukere og bevisste sin egen spraklige og kulturelle identitet
innenfor et inkluderende felleskap der flerspraklighet blir verdsatt som en ressurs
(Kunnskapsdepartementet, NOR 01-06, Formalet med opplering). Videre star det om
oppleringens verdigrunnlag i norskfaget: «Det er et sentralt fag for kulturforstaelse,
kommunikasjon, danning og identitetsutvikling. Faget skal gi elevene tilgang til kulturens
tekster, sjangre og spraklige mangfold og skal bidra til at de utvikler sprak for & tenke,
kommunisere og lere [...]» (Kunnskapsdepartementet, NOR 01-06, fagets relevans og
sentrale verdier). Lareplanen legger ogsa vekt pa opplearing i grunnleggende ferdigheter.
Muntlige ferdigheter og leseferdigheter er viktige i norskfaget. Muntlige ferdigheter er &
kunne samhandle med andre mennesker gjennom & lytte, samtale og fortelle. Elevene skal
lere a lese og reflektere over sakprosa, skjgnnlitterare tekster og sammensatte tekster. |
tillegg skal elevene lzre a bruke ulike lesestrategier, samt fa kunnskap innen kritisk lesing av
tekster (Kunnskapsdepartementet, NOR 01-06, Grunnleggende ferdigheter). Om elevenes
litteraere opplevelse innenfor norskfaget sier lereplanen at «Lesing av skjgnnlitteratur og
sakprosa skal gi elevene mulighet til & reflektere over sentrale verdier og moralske sparsmal
[...]» (Kunnskapsdepartementet, NOR 01-06, Fagets relevans og sentrale verdier).
Litteratursynet i Kunnskapslaftet 2020 er knyttet til kompetansemalene, der malet for

oppleringen etter 10. trinn er at elevene blant annet skal kunne lese skjgnnlitteratur og



sakprosa pa bokmal og nynorsk, der de skal reflektere over tekstens formal, innhold,
sjangertrekk og virkemidler. Videre skal elevene kunne sammenligne og tolke skjgnnlitteratur
i forskjellige litteraere sjangre ut fra egen samtid og historisk kontekst

(Kunnskapsdepartementet, NOR 01-06, Kompetansemal og vurdering).

Bakgrunnen for bruk av litteraturundervisning i dagens skole kom med leereplanen L97, hvor
litteraturhistorisk kunnskap ble et krav. Farst med Kunnskapslgftet 2006 ble det lagt vekt pa
den norske kulturarven. Gjennom den historiske dimensjonen skulle elevene na tolke
skjgnnlitteratur og sakprosa fra fortid til samtid (Steinfeld, 2009, s. 184, 187). |
Kunnskapslgftet 2020 er det ikke lagt noen faringer for hvilke forfatterskap og tekster det skal
undervises i. Det er heller ikke gitt faringer for hvilke samtidstekster og klassiske tekster som
skal vektlegges i norskundervisningen. Fra hva leereplanen sier om norskfaget vil jeg videre ta
for meg litteraturkanon i norskfaget, for a se hvilken plass Amalie Skram har i den littereaere

kanon.

2.1.2 Litteraturkanon i norskfaget
Kanonbegrepet er i dag et litteraturfaglig begrep, som brukes om forfatterskap og litteraere

verk som er betydningsfulle i dannelsen av en nasjonal identitet, har plass i litteraturhistorien,

samt er pensum ved ulike utdanningsinstitusjoner (Steinfeld, 2009, s. 173).

Weinreich (2004) definerer kanonlister som de listene som inneholder littereere verk som man
mener er viktige for befolkningen a lese eller stifte bekjentskap med. Ifglge Weinreichsin
teori om kanonlister vil novellen Karens jul av Amalie Skram ga innunder kategorien apen
kanon, fordi forfatteren samt det litteraere verket, er i en oppstilt kanonliste som er
offentliggjortav et forlag eller av en myndighet. Novellen vil vaere en ikke-institusjonell
kanon, fordi den ikke er palagt brukt i undervisningen av et departementeller en leereplan.
Den vil 0g betegnes som ikke-forskriftsmessig kanon, sa lenge det ikke foreligger et krav om

at teksten skal brukes i undervisningen pa et bestemtalderstrinn (s. 11-19).

Litteraturhistoriske framstillinger kan virke kanoniserende, fordi de er dannet av kanon.
Framstillingene vil kunne bli intertekstuelle, fordi kanoniseringen er et resultat av repetisjoner
av ulike litteratursyn og konvensjoner, samt littereer smak. Kanoniseringen vil med dette ha en
opprinnelse ut fra vanetenkning og konvensjonalitet, og ikke bare ut fra kvalitativt grunnlag
(Aamotsbakken, 2002, s. 2-4). Til tross for at kanon dannes og endres gjennom tid sa vil
klassisk litteraer kanon forbli uendret, uavhengig av om det er en generell litteraer kanon eller

en skolebokkanon. Dette begrunner Aamotsbakken (2002) med at det finnes skrevne og



uskrevne normer for hvilke littereere tekster som skal kanoniseres. Disse normene kan man se
i planene som blir brukt i grunnskolen og i videregaende skole. | epokebetegnelser og
anbefalinger om hva som bgar vaere med i pensumet kan forfattere, samt verk eksplisitt tilrades
a bli tatt med. Dette gjelder spesielt for vare klassikere. Denne utvelgelsen av tekster er en
form for kanontenkning. Arsaken til at den klassiske littersere kanon har overlevd som kanon,
kan vare kvaliteten pa tekstene, selv om det er vanskelig a fastsla verdikriterier pa
kanoniseringen (s. 4, 9,10, 12). Om forfatteren Amalie Skram og hennes forfatterskap sier
Aamotsbakken (2002) at Skram er en kanonisert forfatter, fordi hun er en «gjenganger» som
har blitt brukt og fortsatt brukes i alle skoleantologier (s. 5 & 21).

En av respondentene i min undersgkelse er lzerer ved voksenopplaringen for
minoritetsspraklige elever. I norskundervisningen pa tiende trinn bruker lereren novellen
Karens Jul av Amalie Skram for a fremme kunnskap om og forstaelse av kulturhistorie og
litteratur. Dette gjorde det mulig for meg & undersgke hvordan feministiske og
litteraturhistoriske perspektiver blir forstatt i litteraturundervisning av to kvinnelige

minoritetsspraklige elever med ulik alder og kulturell erfaringsbakgrunn.

2.1.3 Amalie Skram & naturalismen
Den norske forfatteren Amalie Skram (1846-1905) er blant attenhundretallets starste

naturalistiske forfattere. Skram var en av «De moderne gjennombruddsforfattere», og hennes
forfatterskap viser en kritisk skildring av samfunnets ytre sosiale forhold, samt
enkeltindividets indre sjeleliv. | sitt forfatterskap skildrer Skram kvinners seksualitet,
kjeerlighet og sosialisering i samliv og i samfunnet ut fra et naturalistisk grunnsyn. I hovedsak

skrev hun romaner, men ogsa et drama og flere noveller og fortellinger.

Da Amalie Skram utgav sine romaner med modige kvinneskildringer og ekteskapskritikk var
det i kjglvann av sedelighetsdebatten, en starre samfunnsdebatt om sedelighet og
seksualmoral som fant sted i Norge pa 1880-tallet. Kvinnesaken var sentral, og man var
opptatt av likestilling mellom kjgnnene, men ogsa temaet seksuell avholdenhet far ekteskapet.
Skram viser med flere av sine kvinnelige karakterer kontrasten mellom to kvinnesyn: det
radikale og det patriarkalske. Samfunnet hadde ifalge Andersen (2020) en patriarkalsk
maktstruktur, hvor ekteskapet hadde en autoritar struktur. | borgerskapet radet det store
ulikheter mellom kjgnnene. Kvinner skulle veere jomfruelige og ikke ha seksuell erfaring for
ekteskapet. De skulle som kjgnn veere seksuelt passive. | Skrams forfatterskap ser man at hun
skildrer kvinner som seksuelle driftsvesener, men 0g hvordan kvinnens individualitet og

seksualitet undertrykkes av et patriarkalsk samfunn (s. 270, 273).



Novellen Karens Jul av Amalie Skram handler om den fattige, unge kvinnen Karen og hennes
nyfedte barn. Handlingen finner sted i Kristiania. Det er fagrjulstid og politikonstabelen
patruljerer nede pa kaia. Han finner Karen og spedbarnet, som har sgkt ly i en rgnne. | en
fillete bylt ligger barnet og dier hennes bryst. Hun har mistet sin stilling pa grunn av
graviditeten og vet ikke hvem barnefaren er. Politikonstabelen lar henne og barnet fa vere der

i tre dager. Pa julaften finner han Karen og barnet dede, frosset i hjel (Skram, 1885).

| 1885 utgav Skram novellen Karens Jul, som et innslag i julenummereti den danske avisen,
Politiken. Novellen var en skarp kritikk av samfunnets fattigdom, samt undertrykking av
enslige madre. Novellen er en av Skrams naturalistiske tekster, og viser kjgnns- og
fattigdomsproblematikken pa slutten av attenhundretallet gjennom hovedkarakteren Karens
liv og endelikt. Med deterministiske forutsetninger beskriver Skram Karens liv og dgd med

alle deres detaljer og nyanser (Andersen, 2020, s. 269-274).

Naturalismener en kunstrgmning med opphav i Europa (1870-1900) som gnsket a overga den
realistiske skildringen av virkeligheten. Menneskesynet var deterministisk og pessimistisk,
med liten tro pa forandring. Sosial konflikt, teorier om arv og miljg, sykdom og ded er temaer
i naturalistisk diktning (Lothe et al, 1998, s. 172-173). Naturalismen apnet ifglge Andersen
(2020) opp for nye temaer og motiver i litteraturen. Den dikteriske framstillingen skildret na
det heslige, det stygge og det avskyelige, seksualdrift og sykdom, degenerasjon og
fattigdommens realitet. En naturalistisk litteraer kontekst viser en dokumentarisk skildring av
virkeligheten (s. 273).

Novellen Karens Jul tematiserer fattigdom i Norge pa 1880-tallet. Handlingen foregar i
farjulstideni Kristiania. Karakterene i novellen er Karen, barnet og politikonstabelen.
Naturalistiske trekk kommer til uttrykk i novellen gjennom detaljerte person- og
miljeskildringer, samt sprakbruk. Det er en deterministisk og pessimistisk skildring av
datidens virkelighet.

Karakteren Karen er en representant for fattige, unge og enslige mgdre i samfunnet pa slutten
av attenhundretallet. Politikonstabelen er en representant for samfunnets offentlighet. Hans
sosiale bakgrunn kommer fram gjennom spraket som har farre dialektord og et finere talemal
enn Karen, som formulerer seg pa et enkelt gatesprak. Skram bruker dialekter og sosiolekter
for & vise sosiale forskjeller, og det er gjennom Karens replikker man ser at hun kommer fra

en lavere klasse enn politikonstabelen.
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Karen er et produkt av arv og miljg, og personlig frigjgring er ikke mulig, hun kan ikke endre
sin livssituasjon og bakgrunn. Hun kommer fra et fattig hjem, faren er dgd og stemoren har
kastet henne ut. Hun har mistet sin post hos madam Olsen pa grunn av graviditeten som er et
resultatav et tilfeldig mgte, noe som viser Karens seksuelle drifter. Skrams skildring er
pessimistisk. Fattige mennesker kan ikke endre sin skjebne, fordi den er bestemtav arv og
miljg. Karens skjebne er i tekstens handlinger i trad med naturalistenes deterministiske syn pa

livet.

Alle groteske detaljer skal belyses i naturalistiske tekster. | Karens Jul kommer dette blant
annet til uttrykk nar politikonstabelen kommer til trehuset etter tre dager:” De var stendgde
begge to. Barnet laa op til Moderen og holdt endnu i Dgden Brystet i Munden. Nedover dets
Kind var der fra Brystvorten silet nogle Draaber Blod (Skram, 1885).

Novellen Karens Jul er en naturalistisk samfunnskritikk. Skram kan ha brukt teksten med
hensikt, med sine sterke littereere og spraklige virkemidler, til 2 belyse hvordan man behandlet
fattige, enslige medre i Norge pa sluttenav attenhundretallet. I likhet med andre naturalister
gnsket hun & vekke menneskenes samvittighet for a skape en endring i samfunnet. Dette
samvittighetsaspektet er ogsa interessant nar jeg ser pa hvilke feministiske og naturalistiske
trekk som blir vektlagt i teksttolkningen av voksne minoritetsspraklige elever, i trad med

problemsstillingen i min masteroppgave.

2.2 Litteraturundervisning i det flerkulturelle klasserommet
| dagens skole mater elevene et mangfoldig tekstuniversi litteraturundervisningeni

norskfaget. Jeg gnsker i min analyse kun a kaste lys over bruk av skjennlitteraturi
norskundervisningen av minoritetsspraklige elever. Her vil jeg gjare rede for ulike didaktiske
teorier og sentrale begreper som er knyttet til undervisning av minoritetsspraklige eleveri det

flerkulturelle klasserommet.

2.2.1 Didaktikk
Norskfaget er et fag hvor bade barn og unge skal utvikle sine spraklige og kulturelle evner. De

skal bli selvstendige lesere og skrivere, samt utvikle evnen til deltakelse og samarbeid. |
tillegg til at elevenes spraksans skal utvikles, skal norskfaget bidra til at elevene far utviklet
sine uttrykk — og sine kritiske evner (Fjartoft, 2018, s. 15). Ifglge Fjortoft (2018) er det
grunnleggende for fagdidaktikken spgrsmalene om hva undervisningen handler om, hvordan
undervisningen skjer og hvorfor det skal undervisesi dette. Den didaktiske trekanten som

bestar av hva-, hvordan- og hvorfor spgrsmal som danner utgangspunkt for de konkrete og
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praktiske valg en lerer ma gjare for a oppna didaktisk refleksjon (s. 20, 23, 26). Under
begrepet didaktikk inngar en rekke andre didaktiske retninger, deriblant andrespraksdidaktikk,
sprakdidaktikk og litteraturdidaktikk, som jeg videre gnsker a gjere rede for.

2.2.2 Andrespraksdidaktikk
Dagens skole bestar av elever med ulik kulturell bakgrunn. Enkelte av elevene har spraklige

og kulturelle fellestrekk, mens andre opplever a vare alene som minoritet. Minoritet er her et
begrep hvor grupper blir adskilt ut fra etniske kriterier. Dette kan vare knyttet til objektive
kjennetegn, samt den subjektive opplevelsen av tilhgrighet (Engen & Kulbrandstad, 2004, s.
17). Om majoritet og minoritet sier Engen & Kulbrandstad (2004) at begge brukes synonymt
med etnisk gruppe. Her i Norge er nordmenn majoriteten, med felles sprak, kultur og
landomrade. Minoritet er som ofte definert som mindretall i forhold til majoriteten, og ofte

om underlegne grupper (s. 19).

Andresprak som begrep blir brukt om minoritetsspraklige elever i dagens skole. Begrepet blir
forstatt som et: «Sprak som en person ikke har som farstesprak, men som vedkommende leerer
eller har leert i et miljg der det er allmenn bruk som dagligsprak. Andresprak kan ogsa betegne
ethvert sprak som ikke er en persons farstesprak, dvs. bade andresprak og fremmedsprak»
(Monsen & Randen, 2018, s. 12). Andrespraksdidaktikk er ifglge sprakforskerne Monsen og
Randen (2018) kunnskap og refleksjoner om undervisning og andresprakslaring i elevenes
andresprak. | undervisningen i andresprak er det viktig a skille mellom ord og begreper, da det
er forskjell pa a skulle lere et nytt ord, hvis du allerede kan begrepet pa morsmalet, og det a
skulle lzere bade ordet og begrepet (s. 8, 80). Min respondent underviste de
minoritetsspraklige elevene i norsk som andresprak, med vekt pa ord- og begrepslering.
Spraklig bevissthet er avgjgrende for elevenes tekstforstaelse, med tanke pa at de skal kunne
reflektere rundt innholdeti en attenhundretallsnovelle fra Norge. | likhet med
andrespraksdidaktikk er sprakdidaktikk et fagfelt som handler om sprakundervisning.
Sprakdidaktikk er her knyttet til sprakopplaring av minoritetsspraklige elever, og til ulike

lesestrategier og leseteknikker som leereren kan benytte i litteraturundervisning.

Sprakdidaktikk handler om sammenhengen hvor elevers sprakferdigheter beskrives, ut ifra
form, innhold og bruk. Monsen & Randen (2018) papeker viktigheten av at komponentene ma
sta i et gjensidigavhengighetsforholdtil hverandre for a kunne pavirke hverandre, og at det er
farst nar alle tre komponentene er pa plass at sprakferdighetene vil kunne fungere best mulig.
Ved innlaring av et andresprak ma bade form, innhold og bruk tilegnes sprakbrukeren (s. 8).

Spraklig bevissthet er en viktig del av grunnleggende lese- og skriveopplearing. Monsen &
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Randen (2018) sier at den spraklige bevisstheten fungerer som et bindeledd mellom det
muntlige og det skriftlige spraket. Gjennom den spraklige bevisstheten vil fokuset ga fra
sprakets innholdsside (semantikk) til sprakets formside (s. 91). Bevissthet om tekst vil si at en
elev har evne til & ha full oppmerksomhet rettet mot tekst og tekststrukturer. I tillegg ma
eleven 0g ha evnen til & reflektere rundt tekststrukturene. Pa denne maten vil man kunne skille
mellom tekstens oppbygging og tekstens innhold (Monsen & Randen, 2018, s. 102). For a
forsta en skjgnnlitteraer tekst er lesestrategier viktig a bruke i undervisningen. Far-, under- og
etterlesing er ulike lesestrategier som kan hjelpe de minoritetsspraklige elevene til & fa en god
leseforstaelse av en tekst. | farlesningsfasen aktiveres farforstaelse og egen
bakgrunnskunnskap og erfaringer for a skape mening i teksten, slik at elevene forbereder seg
pa a arbeide med forstaelsenav innholdet i en tekst. | underlesingsfasen brukes det strategier
for & skape mening og sammenhenger mellom den forstaelsen elevene fikk i farlesingsfasen
og det de forstar underveis. | etterlesingsfasen er det rom for & oppsummere, vurdere og stille

kritiske spgrsmal til innholdet i teksten (Fjartoft, 2018, s. 108).

Neerlesing er i denne sammenheng en leseteknikk. Naerlesing vil si at eleven leser en tekst
ngye for a fa mest mulig forstaelse av teksten. Det er en form for aktivitet der eleven kan
benytte seg av ulike strategier for & skape mening av tekstens innhold (Fjertoft, 2018, s. 111).
Videre sier Fjgrtoft (2018) om narlesing og skjennlitteraer forstaelse at elevene kan utvikle
bade lesekompetanse og lesemotivasjon ved a bruke teksten til & understgtte sine
argumentasjoner og resonnementer bade skriftlig og muntlig. Eleven kan kombinerer
tekstsitater med egne kunnskaper, erfaringer og fortolkninger eller bruke litteraere setninger
og strukturer for & kunne formulere et variert litteraere innhold. Dette er avhengig av at
leererens undervisning strukturers i den hensikt «at det skapes gode didaktiske relasjoner
mellom tekstens meningsinnhold, elevenes forstaelse og engasjement, og laererens
forventninger til elevenes faglige utvikling». Undervisningen krever at elevene har trening i
narlesing (s. 188). Med tanke pa litteraturundervisningen i Skrams novelle vil jeg videre gjare
rede for noe litteraturdidaktikk og ulike littereere kompetanser som kan brukes til a vise de

minoritetsspraklige elevenes evner til a forsta og tolke den skjgnnlittereere teksten.

2.2.3 Litteraturdidaktikk
Litteraturdidaktikken handler om planlegging av undervisning og undervisning i

skjgnnlitteratur i skolen. Den bestar av er alle de ulike faktorene som pavirker
litteraturundervisningens innhold, som er knyttet til norskfaget og andrespraksopplaringen
(Steinfeld & Ullstrom, 2012, s. 230). Videre sier Steinfeld & Ullstrom (2012) at
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litteraturdidaktikk handler om litteratur og sprak. Det handler om de grunnleggende
ferdighetene: lese, snakke, skrive, se og lytte, men ogsa sprakvariasjoner og spraket som
system. Videre sier de at litteraturdidaktikk er lesing av litteratur fer og na. Dette er gjelder
ikke bare skjgnnlitterare tekster, men 0g sakprosa og multimodale tekster (s. 230). Om
leseren spgar de: «Kva kan ein god lesar gjere nar ho les? Kva kunnskapar og evner er det vi
gnskjer a leggje eit grunnlag for hos lesande menneske i litteraturundervisninga?» Her viser
Steinfeld & Ullstrom (2012) til forskeren Torell som blant annet legger vekt pa tre typer
litterser kompetanse: Konstitusjonell kompetanse, performanskompetanse og literary transfer
kompetanse. Konstitusjonell kompetanse er det leseren begynner med. Det er en allmenn
kompetanse hvor mennesket er fiksjonsskaper med eksistensielle evner. Som et sosialt vesen
vil et menneske ved bruk av spraklig kommunikasjon bli formet av fortellinger allerede fra
barndommen av. Det a fortelle, samt fortellingen vil veere grunnleggende gjennom dialogiske
relasjoner. Performanskompetanseer ifalge Torell den kulturelle og sosiale evnen man leerer
seg gjennom a konvensjonsstyre mulighetentil & kunne analysere og uttale seg om litteraere
tekster. Her er oppvekstmiljget et viktig element, da det kan stimulere barn og unge til &
reflektere over bade tolkningsstrategier og hvilket sprakbruk man benytter. Kompetansen er
kulturelt og sosialt styrt, og koblet til leserens litteraere bevissthet. Den tredje typen
kompetanse blir kalt literary transfer, som handler om evnen til & identifisere seg med det man
leser i leseprosessen ved overfgring av mentale bilder fra teksten. (s. 231-232). Nar det gjelder
undervisning av de minoritetssprakligeelevene, er Torell sine littereere kompetanser innenfor
litteraturdidaktikk viktige. Konstitusjonell kompetanse vil elevene ha lart fra barndommen av
gjennom samtale om fiktive fortellinger. Dette er deres medfedte forestillingsevnetil & kunne
leve seg inni en fiktiv skjgnnlitteraer tekst. Performanskompetanse er evnen de har til
analysere og formulere seg om skjgnnlitterare tekster, i denne sammenheng novellen Karens
Jul. Evnen til & benytte ulike tolkningsstrategier og sprakbruk i intervjuet er avhengig av deres
oppvekstmiljg i hjemlandet, da dette er bade kulturelt og sosialt styrt. Om de evner &
identifisere seg med karakteren ved overfgring av mentale bilder av Karen, kommer an pa
deres evne til literary transfer. | og med at teksttolkning i litteraturundervisningen i det
flerkulturelle klasserommetvil veare det sentrale i min analyse, hvor jeg vil se pa hvordan
respondentene/elevene bruker egne erfaringer i teksttolkningen, vil elevenes literary transfer-
ferdighet veere en viktig litterser kompetanse. Fra Torells litterser kompetanse vil jeg videre se
pa hvordan teksten Karens Jul blir til i mgte mellom tekst og leser.
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2.2.4 Reader-response teori
Innenfor litteraturdidaktisk forskning er reader-response-teoretikeren Louise Rosenblatt

sentral. Hun mener at lesing vil fare til et viktig samspill mellom leser og tekst innenfor
litteraturundervisningen. Leseren vil med den littereere samtalen fa utforske og forsta
forskjellige tolkninger, samt drgfte ulike meninger. Leseakten er en dialog mellom leser og
tekst. Hennes teorier har siden 1960-tallet blitt viderefart til andre sentrale teoretiker innenfor
reader-response-retningen, som blant annet sprakforsker Wolfgang Iser. Iser er mindre apen
for subjektive lesinger. Ifglge Iser vil teksten orientere lesingen. Leseren ma selv fylle de
tomme rommene i teksten, da spraket i skjgnnlittereere tekster ikke gir tilstrekkelig
informasjon til at leseren kan tolke innholdet (Steinfeld & Ullsrom, 2012, s. 234).

Resepsjonsteori blir viktig med tanke pa elevenes rolle som leser; deres mottakerbevissthet, i
deres forfortolkning og analytiske tilnermingtil teksten. Det vil si at leseren bruker egne
erfaringer og eget liv i arbeidet med a tolke skjgnnlitterare tekster. Dette er viktig for alle
elever for & ha mulighet til & identifisere seg med eller ha referanser til litteratur som blir
presentert i skolen. Ofte er leseundervisningen rettet mot majoritetsspraklige elever og det blir
tatt lite hensyn til minoritetsspraklige i skolens leseundervisning. Her viser Monsen & Randen
(2018) til litteraturforskeren Wolfgang Iser og hans forstaelse av lesing av skjgnnlitteratur
innenfor resepsjonsteorien. Han hevder at mennesker kan leve i flere verdener pa samme tid
pa grunn av skjgnnlitterzere tekster, samt gjare erfaringer som gir innsikt i andres liv. Som
leser vil denne innsikten gi verdifull erfaring uten risiko for konsekvenser. Ved & leve oss inn
i andres liv vil den erfaringen man gjar seg gjennom lesing kunne endre var tankegang (s.
112). Monsen & Randen (2018) sier her at det er leseren som skal bruke egne erfaringer og se
dem i relasjontil eget arbeid ved tolkning og forstaelse av skjgnnlitterzre tekster (s. 112).

Leereplanen i norsk sier eksplisitt at lesing av skjgnnlittereere tekster skal bidra til «dannelse,
identitetsutvikling og kulturforstaelse, samt motivere til leselyst» (Kunnskapsdepartementet,
NOR 01-06, Formalet med opplering). Ifalge Monsen & Randen (2018) viser forskning at det
har skjedd en endring i vektleggingen av hvilke forfattere som skal leses i dagens skole.
Larebgkene har begynt a vektlegge immigrantforfatterskap og ikke-vestlige forfattere, slik at
minoritetsspraklige kan fa bedre lesepraveresultater. Lesing er et middel til spraklearing, blant
annet til a utvide ordforradet, men det er 0g viktig at de i likhet med majoritetselevene har
mulighet til & oppleve identitetsutvikling, identifisering og innsikt gjennom & lese og
identifisere seg med litteratur (s. 112). Om lesing pa andrespraket viser Monsen & Randen

(2018) til litteraturforskeren Rosenblatts tanker om at leserens tolkning er en transaksjon
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mellom leser og tekst. Leseren vil danne seg unike oppfatninger og forestillinger ut fra hvor
leseren befinner seg i sin sosiale kontekst, og vil ifglge Rosenblatt bli tolket pa grunnlag av
leserens forforstaelse (s. 110). Reader-response-teorien er en elevorientert litteraturdidaktisk
metode hvor de minoritetsspraklige elevene finner mening i Skrams tekst ut fra egne
kunnskaper, leseferdigheter og egen forforstaelse. Det sentrale i analysen min er samspillet
mellom tekst og leser, og det vil bli interessant a se i hvilken grad begrepet «tomme rom» vil
bli aktuelt i minoritetssprakligeelevers tolkning av novellen Karens Jul. Dette med tanke pa
at de har jobbet med novellesjangereni litteraturundervisningen og kan ha kunnskap om og
forstaelse for «a kunne lese mellom linjene» i novellens stramme komposisjon. Det blir og
interessant a se hvilken teoretisk retning som vil peke seg ut nar jeg skal analysere elevenes
tolkning. Vil de kunne se et feministisk og/eller et naturalistisk perspektiv i sin tekstforstaelse

av novellen Karens Jul?

2.3 Hermeneutisk vitenskapsteori
Hermeneutikk som filosofisk og vitenskapelig grunnlag danner et av utgangspunktene i min

forskning, da respondentenes tolkning av en skjgnnlittereer tekst er det sentralei flere av

intervjuene som skal analyseres.

Filosofisk hermeneutikk er en vitenskapelig retning som ser pa vilkar for tolkning og
forstaelse. (Kvarv, 2010, s. 73). Den hermeneutiske sirkel er et viktig prinsipp innenfor
hermeneutikken, da det er her fortolkningen skjer. Det er en beskrivelse av en bevegelse i
tolkningen av tekstens deler og helhet det vil si konteksten, noe som vil gi en fullstendig
mening for leseren. Sirkelbevegelsen medfarer at tekster blir lest med fordommer som
revideres underveis (Kvarv, 2010, s. 76). Hans-Georg Gadamer viderefgrte Martin
Heideggers filosofi om menneskets eksistens, hvor menneskets kunnskap om erkjennelse
skulle forstas pa lik linje med tekster. Ifalge Gadamer sa skulle ikke den humanvitenskapelige
erkjennelsen vaere som en vitenskapelig metode, men mer som en holdning eller anskuelse av
omgivelsene. Gadamer papeker at hermeneutikken er en vitenskapsteori eller filosofi om
forstaelse mellom mennesker. Tolkning av tekster er knyttet til forfatterens mening om et
tema, som kommer til uttrykk gjennom forfatterens sprakbruk. Nar leseren skal forsta teksten,
ma han/hun ta utgangspunkt i perspektivet som ligger til forfatterens mening. Det er teksten
som er objektet; Det er det teksten handler om som skal forstas, og ikke forfatterens mening.
Konteksten teksten oppstar i det som skal fortolkes av leseren som har sin egen

forstaelseshorisont utfra sin egen situasjon, noe som ifglge Gadamer vil medfare at tekstens
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horisont smelter sammen med fortolkerens horisont. At horisontsammensmeltingen skal
kunne skje avhenger av hermeneutisk erfaring og forstaelse av den historiske situasjonen
teksten oppstari (Kvarv, 2010, s. 79-82).

2.4 Feministisk litteraturteori
Innenfor feministisk litteraturteorivil jeg gjare rede for ulike kjgnnsteorier av Simone de

Beauvoir og Elaine Showalters, da denne tematikken star sentralt i oppgaven pa grunn av
problemsstillingen og forskningsspgrsmalenes feministiske perspektiv. I denne undersgkelsen
vil det feministiske perspektivet dreie seg om hvordan to kvinnelige minoritetsspraklige

elever viser en feministisk tolkning av Amalie Skrams novelle Karens Jul.

Simone de Beauvoir viderefgrte fenomenologi som filosofisk tradisjon til feministisk
fenomenologi. Hennes feministiske teorier tar opp kvinnens stilling i samfunnet, samtidig som
de utgjer et opprer mot det undertrykte synet pa kvinner i historien. Hvilken mate
respondentene ser hvordan Skram framstiller Karen i novellen kan veere relevant innenfor
feministisk forstaelseav samtidens kvinnesyn. Elaine Showalters feministiske kritikk setter
sgkelyset pa kvinnen som leser og kvinnen som forfatter, noe som er relevant med tanke pa
respondentenes forstaelse av Skram som kvinnelig forfatter og hvordan kvinner blir framstilti

litteraturen.

Feministisk litteraturteori blir definert som «en teoretisk tilneerming til litteratur som
reflekterer over kjgnn ut fra et kvinneperspektiv (Lothe et.al.1998, s. 73-74). Om feministisk
kritikk sier Lothe at dette var en utfordring til den etablerte litteraere kanon med tanke pa
nylesning av litteratur, samtat kvinnelige forfattere ble opptatti litteraturhistorien.
Utgangspunktet for feministisk litteraturteorivar politisk, da det patriarkalske samfunnets
verdisystem og normer utsatte kvinner og kvinnelige forfattere for marginalisering og
undertrykkelse (1998, s. 74).

2.4.1 Simone de Beauvoir
Fenomenologi er en eksistensialistisk tilnserming til verden, med fokus pa hvordan

enkeltindividet erfarer ting som et kroppslig subjekt, og dets oppfatning av omverdenen.
Simone de Beauvoir har videreutviklet fenomenologienien feministisk retning hvor hun sier
at den eksistensialistiske tankematen bryter med den tradisjonelle forestillingen om kvinnen
som biologisk kjgnn, hvor kvinnen opplever politisk, sosial og historisk undertrykkelse.

Kvinnens nye status viser et aktivt og deltagende subjekt i sitt liv (Sampson, 2019, s. 37).
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Som eksistensialistisk filosof analyserer Simone de Beauvoir (2001) kvinnens frihet ut ifra at
kvinnen i utgangspunktet er fri til & ta egne valg for sitt eget liv, men vilkarene for friheten er
annerledes enn for mannen. Kvinnens sosiale aspekt legges til grunn for at hun ikke har
samme vilkarene il frie valg som mannen. Over tid har historiske og politiske forhold skapt
begrensninger for kvinnens frie valg. Kvinnen blir ikke aktiv i egen eksistens, men velger
ekteskap og barn ut ifra samfunnets normer og forventninger, men ekteskap som situasjon
farer ngdvendigvis ikke til lykke (s. 313-322).

Simone de Beauvoir (2001) beskriver hvordan kvinnen lever i et avhengighetsforhold til
menn, bade praktisk, gkonomisk og emosjonelt. Dette forholdet er ifalge Beauvoir ikke
biologisk betinget, men skjer pa grunnlag av at kulturelle og historiske faktorer som skaper en
ubalanse mellom kjgnnene. Om en mann og en kvinne anerkjenner hverandre som likeverdige
og frie individer vil maktkampen mellom kjgnnene opphgre. Beauvoir papeker videre her at
kvinnen er underlegen og avhengig av mannen, da det patriarkalske samfunnet ikke legger til
rette for at kvinnen kan endre avhengighetsforholdet. Kvinnen kan ikke bryte ut av
undertrykkelsen, men ma tilpasse seg barnepass og matlaging. Hun fortsetter med a veere et
underlegent subjekt, passivisert i sin egen kropp uten & kunne definere mal og verdier i livet,
men viser lydighet og respekt overfor mannen, som hun oppfatter som guddommeligi sin
menneskeskikkelse (s. 699).

Simone de Beauvoir (2001) sier at mannen omtales og oppfattes som det ngytrale og det
primare kKjgnnet, mens kvinnen reduseres til «det annet kjgnn». Mannen ser seg selv som
subjekt, og som den som definerer det andre kjgnnet. Kvinnen blir med dette et objekt, «den
andre» (s. 698-726). Kvinnen gir avkall pa a kritisere og demme, da hun er leert opp til & godta
mannens autoritet, noe hun er oppdratt til fra barndommenav. Mannen har tradisjonelt sett
blitt forbundet med det transcendens, det overskridende, da han utvikler seg, ekspanderer og
toyer sine grenser. Det er en allmenn oppfatning at det kun er de mannlige egenskapene som
kommer til uttrykk i transcendens (Simone de Beauvoir 2001, s. 315, 702). Ifglge Beauvoir
(2001) er ikke kvinnen et fritt subjekt. Hun er stengt inne i immanensens og tilfeldighetens
limbo. Ved a bli sett pa som immanent, stagnerer hun. Hun har ingen vilje til & utvide sine
grenser, til & ta en risiko (s. 710-711). For Simone de Beauvoir er menneskelig frihet knyttet
til transcendens, livet far mening gjennom handling. Nar denne veien er sperret for kvinnen pa
grunn av hennes biologi, gjennom morsrollen og gjennom husarbeid, stenges kvinnen inne i
gjentakelsens immanens. Kroppen ma ifglge Beauvoir forstas som en situasjon, da de

biologiske forskjellene ikke kan rettferdiggjare sosiale normer. Ifalge Beauvoir skal begge
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kjenn ha mulighet til a leve et liv i samspill mellom transcendens og immanens, selv om menn
gjennom historien har nektet kvinnen den transcendente rollen. Kvinnen blir i det
patriarkalske samfunnet tvunget til a gi fra seg sin eksistensielle rett til transcendensen og
aksepterer et repeterende og passivt liv. Mannens liv er aktivt, han beveger seg utover sitt eget

domene, mens kvinnen har bare mannen (s. 698-725).

Skram sin skildring av Karen pa slutten av attenhundretallet kan knyttes til de Beauvoir sine
perspektiver om kvinnen som kjgnn, ekteskap, morsrolle og frihetstematikk. Beauvoir sine
perspektiver som viser at kvinnen lever i et praktisk, gkonomisk og emosjonelt
avhengighetsforhold til menn kommer til uttrykk hos hovedkarakteren Karen ved at hun som
enslig og fattig alenemor ikke overlever i attenhundretallets patriarkalske samfunn. Skram
viser gjennom miljg- og personskildring en tid som er nadelgs mot kvinner som ikke har en
mann ved sin side. Disse perspektivene gnsket jeg a analysere gjennom elevenes
teksttolkning, hvordan de ser datidens kvinnesyn, men ogsa hvordan de forstar

samfunnsproblematikken Skram gnsket & belyse gjennom Karens skjebne.

2.4.2 Elaine Showalter
Elaine Showalter hevder spesielt at kvinner har en historie som er ulik mennenes historikk og

at pa dette grunnlaget ma kvinnelige forfattere studeres som en serskilt gruppe (Kittang,
2019, s. 349). Feministisk kritikk er basert pa feministisk litteraturteori og kan ifglge
Showalter inndeles i to adskilte varianter: kvinnen som leser og kvinnen som forfatter.
Kvinnen som leser er varianten hvor kvinnen leser litteratursom er frembraktav menn, hvor
hypotesen er at en kvinnelig leser oppfatter en tekst pa en annen mate enn en mann, da
tekstens seksuelle koder blir vekket til live i den kvinnelige leseren. Denne analysen er ifglge
Showalter feministisk kritikk, da det er en historisk begrunnet undersgkelse som gransker
littersere fenomeners ideologiske grunnsyn. Emnene omfatter stereotyper og bilder av kvinner
i litteraturen, misforstaelser og utelatelser nar det kommer til kvinner i litteraturkritikken,
samt brudd i litteraturhistorien konstruert av menn. Dette er i motsetningtil den andre
varianten av feministisk kritikk, som tar for seg kvinnen som forfatter. Denne kalles

gynokritikk (s. 353), og omhandler ifglge Showalter:

Kvinnen som produsent av tekstmening, av den historien og de temaene, sjangrene og
strukturene en finneri litteratur skrevet av kvinner. Dens emner omfatter den kvinnelige
kreativitets psykodynamikk, lingvistikk og kvinnesprakets problem, den individuelle eller
kollektive kvinnelige littereere karriere, litteraturhistorie og, selvfalgelig, et studium av
seerskilte forfattere og verker (Kittang, 2019, s. 353).
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Gynokritikken konstruerer en kvinnelig modell som rammeverk for & analysere kvinnelig
litteratur. Videre sier Showalter at nye modeller basert pa kvinnelig erfaring skal utviklesi
analysen. Dette vil medfare at kvinnelig litteratur kan fokusere pa kvinnelig kultur, mot
tidligere fokus pa a fa innpass i menns tradisjonelle litteraturhistorie (Kittanget al., s. 353,
355). Feministiske litteraturkritikeres oppgave er ifglge Showalter «a finne et nytt sprak, en
ny mate a lese pa som kan integrere var intelligens og var erfaring, var fornuft og var lidelse,
var skeptisisme og var visjon [...]» (Kittang et al, s. 368). Showalters litteraturteori om
kvinnen som leser og kvinnen som forfatter er relevant i min forskning. Hypotesen innenfor
feministisk kritikk pastar at mine respondenter vil lese og forsta hovedkarakteren Karen i
novellen Karens Jul pa en annen mate enn en mannlig leser pa bakgrunn av at de er begge
kvinner. Deres tolkning av teksten vil vaere basert pa betydningen av seksuelle koder i teksten,
som oppstar i deres individuelle forstaelseshorisont. Ogsa innen gynokritikk benytter
respondentene seg av sine egne, kvinnelige erfaringsbakgrunner i sine tolkninger av tekst og

sin forstaelse av Amalie Skram som kvinnelig forfatter.

2.5 Oppsummering av teoretiske perspektiver
| det foregaende kapitlet startet jeg med a gjare rede for skjgnnlitteraturi norskfaget. Dette er

pa grunnlag av at min undersgkelse er knyttet til litteraturundervisning pa 10. trinn. Videre
falger Fjartofts syn pa norskfaget i leereplanen, fagets funksjon og dets kanon. Etterfulgt av
Hamre sine to perspektiver pa norskfaget: Redskapsfag eller dannelsesfag som vil gi elevene
tekstkompetanse, kulturell, historisk og samfunnsmessig kompetanse etter endt undervisning i
Karens Jul. Deretter vektla jeg laereplanen i norskfaget generelt, og leereplanen spesifikt om
skjgnnlitteratur pa grunnlag av oppgavens tematikk. Littereerkanon som et fagfelt innenfor
skjgnnlitteratur i norskfaget ble knyttet opp mot leereplanen i norsk, selv om ingen forfattere
eller forfatterverk eksplisitt blir nevnt i LK20. | denne sammenheng har jeg valgt a ta med
teoretikere som skriver om emnet kanonlister, for & kunne se hvilken plass Amalie Skram har
i den norske littereere kanon, da Karens Jul er utgangspunktet i min problemsstilling. Deretter
presenterte jeg Amalie Skram (1846-1905) som naturalistisk forfatter. Denne delen rommer
forfatterskap, et kort handlingsreferat franovellen Karens Jul og en beskrivelse av
naturalismen som littereer retning innenfor realismen. Pa grunnlag av oppgavens tematikk
analyserte jeg novellen for & kunne belyse de naturalistiske trekkene, eksempelvis den
realistiske og pessimistiske skildringen av virkeligheten pa attenhundretallet, som tar for seg
fattigdom, seksuelle drifter, det avskyelige og dgd. Innenfor litteraturundervisning i det
flerkulturelle klasserommet gjorde jeg rede for litteraturdidaktikk og andrespraksdidaktikk.
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Her har jeg blant annet nevnt teoretikere innenfor leser-responsteorier som har ulike
litteraturteoretiske innfallsvinkler til hvordan de minoritetsspraklige elevene leser, men som
har en fellesforstaelse om at leseakten er en dialog mellom tekst og leser. Ulike kompetanser
som brukes i leseprosessen er 0g belyst. Deretter presenterer jeg filosofen Hans-Georg
Gadamer og hermeneutikken som vitenskapelig grunnlag for forskningen min. | forkant av
feministisk teori gjorde jeg rede for Simon de Beauvoir sin forstaelse av feministisk
fenomenologi som vektlegger en eksistensialistisk tenkemate som bryter med tidligere
forestillinger om kvinnen som kjgnn ut fra biologiske arsaker og undertrykkelse. Innenfor
feministisk litteratur har jeg gjort rede for Simon de Beauvoirs og Elaine Showalters
kjgnnsteorier. Simone de Beauvoir definerer kvinnen som «den andre» sett i forhold til
mannen, hvor begreper som transcendens og immanens, subjekt og objekt blir benyttet. Elaine
Showalter delte feministisk kritikk inn i to adskilte varianter: kvinnen som leser, som er
knyttet til litteraturkritikk og kvinnen som forfatter, som hun knyttet til gynokritikk. Jeg har
0g gitt en kort redegjerelse for mine valg av teorier, samt for hvilken relevans teoridelen har
for min egen undersgkelse i masterprosjektet.

| det pafglgende kapitlet vil jeg gjare rede for hvilken metode jeg har brukt i
forskningsprosjektet for & kunne besvare problemsstillingen. Metodevalg vil besta av:
datainnsamling, utvalg av respondenter, intervjuene, undersgkelsens reliabilitet og validitet,

samt belyse forskningens etiske overveielser.
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3. Metode

Dette kapitleter en presentasjon av det metodiske arbeidet i masterprosjektet. Innledningsvis
beskriver jeg forskningsmetoden jeg har valgt, som belyser problemsstillingen. Deretter gjor
jeg rede for utvalget av respondenter og hvilke kriterier som ligger til grunn for dette. Videre
vil intervju og transkribering bli vektlagt, med tanke pa gjennomfgring og analyse av
forskningsprosjektet. Analyseprosessen vil ha en hermeneutisk tilneerming, da tolkningsleren
er prosjektets vitenskapsteoretiske plassering. Forskningens reliabilitetog validitet blir
vektlagt underveis i kapitlet. Etiske refleksjoner jeg har gjort meg blir i hovedsak gjort rede
for avslutningsvis. Her vil og tanker rundt forskerrollen bli vektlagt. Empirien vil vere basert
pa forskningsfunnene etter intervjuer av en norsklerer og to voksne elever med

minoritetsbakgrunn.

3.1 Metodevalg
Hesten 2020 tok jeg kontakt med en laerer ved voksenopplaringen for minoritetsspraklige

elever. Jeg hadde fatt kjennskap til at Amalie Skram ble brukt i litteraturundervisningen pa
10. trinn, og det var her ideen om problemsstilling til masteroppgaven min oppsto. Som
utgangspunkt for mitt masterprosjekt valgte jeg a benytte kvalitativ metode med bruk av
semistrukturert intervju av tre respondenter, en lerer og to elever, for a finne svar pa
problemsstillingen: Hvordan kommer feministiske og litteraturhistoriske perspektiver til syne i
to kvinnelige minoritetsspraklige elever pa grunnskolenivas tolkning av Karens Jul av Amalie
Skram? Hvordan kan lererens undervisningsperspektiver bidratil a forklare elevenes

tolkning?

Kvalitativ metode handler om a karakterisere. Begrepet kvalitativ viser til kvalitetene, det vil
si karaktertrekkene ved ulike fenomener. Arbeidsmaterialet for kvalitative metoderer i
hovedsak teksten. Gjennom kvalitativt forskningsarbeid vil forskeren kunne nedtegne sine
observasjoner av personer, hendelser og miljger i form av feltarbeid, observasjonsnotater eller
innholdet i intervjuer og tekster for a kunne gi et analytisk grunnlag for den videre analysen
av forskningsarbeidet (Repstad, 2019, s. 16-17). Kvalitativ metode brukes i
dybdeundersgkelser nar man velger en intensiv strategi hvor hensikten blir & undersgke
enkeltfenomenene (Kvarv, 2014, s. 137). For meg er bruk av intervjusom kvalitativ metode
mest hensiktsmessig, da min forskning ikke skal kvantifisere kunnskap, men undersgke og

tolke enkeltindividers meninger. | dette prosjektet vil det veere lererens tanker om egen
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undervisning, samt elevenes forstaelse av en skjgnnlittereer tekst ut fra egen

erfaringsbakgrunn.

| dette masterprosjektet blir det sentrale hermeneutisk meningsfortolkning. Hermeneutisk
tilneerming til forskning baserer seg pa teksttolkning som kvalitativ metode i humaniora.
Kvalitative intervju ble benyttet som forskningsmetode, hvor jeg samlet inn data, analyserte
og tolket. Selve intervjusituasjonen var et samspill mellom meg selv som intervjuer og de
respondentene jeg har valgt til forskningsprosjektet (Kvarv, 2010, s. 138-139). Gjennom &
tolke og analysere vil jeg kunne fa en dypere innsikt i og forstaelse av intervjuobjektenes
subjektive og kulturelle forstaelse rundt egen tolkning. Det vil da veere viktig at
intervjusituasjoneni stgrst mulig grad minner om en hverdagslig samtale, noe som medfarer
at man oppnar en personlig kontakt med intervjuobjektene. Jeg gnsket & oppna et interaktivt
samarbeidi den hverdagslige samtalen, slik at jeg og intervjuobjektene sammen kunne skape

meningsfull empiri (Kvarv, 2010, s. 138).

Malet med forskningen er datainnsamling og analyse av denne, for deretter & kunne svare pa
problemsstillingen basert pa forskningsfunnene. Datainnsamlingen har en naturalistisk
tilnerming, det vil si data som har kommet fram naturlig, gjennom bruk av lydopptak.
Analysen er en bearbeiding av data. Materialet skal sorteres, far man videre utferer en
teoretisk og abstrakt generalisering og fortolkning av blant annet de samtaler man deltar i som
forsker (Neteland & Aa, 2020, s. 43, 202). | analysen av datamaterialetvil jeg gjere en
kvalitativ innholdsanalyse og diskursanalyse for a belyse problemsstillingen. Den kvalitative
innholdsanalysen vil veere fortolkning av det transkriberte datamaterialet som er relatert til
innholdet i novellen Karens Jul, mens diskursanalysen er analyse av sprakstrukturer og

meninger som skapes gjennom kommunikasjon (Neteland & Aa, 2020, s. 43, 98).

I mine kvalitative semistrukturerte intervjuer benyttet jeg meg av en diktafon hvor
respondentene svarte pa spgrsmal ut fra en intervjuguide. Dataene lydopptakene ga ble
analysert og tolket for & kunne gi svar pa bade forskningsspgrsmal og problemsstilling basert
pa funnene intervjuene ga. Meningsfortolkning vil si at man fortolker hva informantene mener
med det han/hun sier. Forskeren gar ut over det som eksplisitt kommertil uttrykk i intervjuet.
Dette skjer vekselvis med & jobbe med oversikt og a systematisere innholdet i dataene, og
med meningsfortolkning av respondentenes utsagn. I den hermeneutiske
fortolkningstradisjonen kan enkeltutsagn i intervjuene fortolkes, ses det i sammenheng eller
som en helhetlig mening som skal fortolkes (Neteland & Aa, 2020, s. 64). Med tanke pa hva
respondentene svarte pa sparsmalene som de ble stilt under intervjuene sa kan jeg ifelge
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Neteland & Aa sine rad lese mellom linjene hvis det er ngdvendig, men jeg synes det er viktig
a ha i mente advarselen deres i intervjuene mot & bli for subjektiv i tolkningen. Det er
respondentenes egne utsagn som skal vektlegges, og ikke mine meninger om spgrsmalene og
forventninger til svar, i intervjuene. Det er den menneskelige erfaring, refleksjoner, kunnskap
og holdninger hos respondentene i forskningsintervjuene mine som kan svare pa
problemsstillingen min om feministisk og naturalistisk forstaelse av en skjgnnlittereer tekst.
Det er lzererens formidling av kunnskap og de didaktiske refleksjonene i
litteraturundervisningen, elevenes ulike alder, nasjonalitet og erfaringsbakgrunnsom legges til
grunn for deres tolkning av teksten.

Reliabilitet og validitet er to sentrale begreper i forskningstradisjonen. Det vil veere et
spgrsmal om hvorvidt transkribering og utvalg av respondenter er til & stole pa, om det er
reliabelt. Ifalge Neteland & Aa (2020) kan reliabilitet forstas som hvorvidt kategorier og
tolkninger er palitelige. Forskningsmetoden vil trenge gjennomsiktighet. Ved a synliggjgre
forskningsdataene vil metodens reliabilitet bli etterprevbar ved at andre kan se
intervjuinformantenes svar i tolkning av analysen (s. 15, 65). Om forskningsresultateti min
masteroppgave er reliabelt er avhengig av hvilke data jeg har benyttet, hvordan innsamlingen
av data har foregatt og hvordan disse har blitt bearbeidet gjennom analyse og refleksjon. Det
er gjennom analysen av de transkriberte intervjuene, deres kategorier og meningsfortetting i
kombinasjon med respondentenes utsagn at min tolkning vil ha god validitet (Neteland & Aa,
2020, s. 65). Validiteten viser om forskningen min er gyldig i henhold til valgte
problemsstilling og den teoretiske forankringen. Andre elementer som kan pavirke
masteroppgavens validitet er hvordan intervjuene har blitt gjennomfart, samt egen
forforstaelse. Mal vil vare a unnga feiltolkning og misforstaelser pa grunn av min egen
forutinntatthettil forskningsfunnene. Mine forskningsfunn er et resultat av tolkning av det
som eksplisitt kom til uttrykk i respondentenes svar, noe jeg mener viser at intervjuene er
reliable. Derimot kan tolkning av respondentenes forstaelse av tomrommene (Jamfer Iser
kapittel 2.2.4) i den skjennlittereere teksten, kanskje vaere mer tentative, da funnene ikke i like
stor grad vil vere etterprgvbare for andre som gnsker a bruke datamaterialet. Hvis andre
gnsker a benytte mine forskningsfunn, kan det hende at man forstar empirien pa en annen
mate, enn hvordan jeg tolket respondentenes utsagn. | analysedelen kommer jeg til & benytte
sitater fra de semistrukturerte intervjuene, slik at det kan veere lettere for andre & kunne lese

og tolke funnene.
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3.2 Utvalg av respondenter
| arbeidet med a finne respondenter til masterprosjektet mitt tok jeg kontakt med en

norskleerer pa 10. trinn ved voksenopplaringen for minoritetsspraklige elever. Med tanke pa
forskningsspgrsmalet, hvor jeg gnsket a undersgke hva som ble vektlagti undervisningen i
Karens Jul med tanke pa litteraer periode og feministisk perspektiv, var laereren positivtil & la
seg intervjue av meg. 10. trinn pa voksenopplaringen besto kun av kvinnelige elever, men av
ulik alder og nasjonalitet. Laereren sa seg ogsa villigtil & hjelpe til med & skaffe respondenter
som jeg kunne intervjue etter endt litteraturundervisning. Jeg ga uttrykk for at jeg gnsket 4 ha
med elever med ulik alder og nasjonalitet, slik at jeg fikk et variert sammenligningsgrunnlag i
datafunnene med tanke pa deres kulturelle erfaringsbakgrunn. Problemsstillingen i
masterprosjektet var knyttet til feminisme og litteraturhistorie, noe som krevde et hgyt
spraklig og faglig niva i norsk. I tillegg til tekstforstaelse, var det viktige begreper det ville bli
spurt om i intervjusituasjonen. Jeg viste leereren intervjuguiden jeg kom til & ta utgangspunkt
i, slikat han kunne velge elever ut fra sin nivavurdering. Via laereren fikk jeg sa to
respondenter fra klassen a intervjue. Den ene kvinnen var tjuesju ar og kom fra Afghanistan,
den andre kvinnen var trettito ar og kom fra Syria. Valget av respondenter ble gjort basert pa
deres spraklige niva i norsk, men 0g at leereren mente at de var kompetente til & delta i
intervjusituasjonen. Han rekrutterte respondentene ved a fortelle om prosjektet mitt, for
deretter & sparre om de var interessert i a delta i forskningen. Hvis sa var tilfelle, ville jeg ta
kontakt med dem, for videre a gi informasjon. En viktig faktor for valget av semistrukturert
intervju var at det var praktisk gjennomfgrbart. Antall norsktimer pa grunnskoleniva for
minoritetsspraklige elever var pa fjorten timer per uke. Litteraturundervisningeni norsk i 10.
klasse foregikk samtidig med koronapandemien, en uoversiktlig situasjon som medfarte et
ustabilt elevantall, men ved & intervjue to respondenter og en laerer ble prosjektet
gjennomfarbart. Det var 0g en fordel & ha et lite utvalg av respondenter, da det ga en dypere

forstaelse av det jeg gnsket a undersgke.

3.3 Intervju
Et forskningsinterviju skal veere en samtale styrt av forskeren. Det er svarene pa spgrsmalene

som direkte styrer oss inn mot forskningens problemsstilling og forskningsspgrsmal (Neteland
& Aa, 2020, s. 58). Repstad (2019) sier om intervjuguider at forskeren bgr utarbeide
oppfelgingsspgrsmal som kan benyttes ut fra svarene pa hovedspgrsmalene. Disse alternative
spgrsmalene kan vaere mer improvisert, slik at respondentene har mulighet til & utdype og

begrunne svarene sine (s. 78).
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Innenfor kvalitativ metode valgte jeg & bruke semistrukturert intervju som metode, pa grunn
av dets fleksibilitet. Det vil si at forskerenvil ha mulighettil & endre spgrsmalene underveis,
ut ifraden informasjonen som kommer fram i intervjuene (Anker, 2020, s. 38). Det er mulig &
veere en deltakende akter i intervjusituasjonen ved bruk av semistrukturertintervju, i stedet
for & velge observasjon som kvalitativ metode. Jeg ville ikke ha samme mulighet til & oppleve
elevenes erfaringshorisont, falelser og meninger ved a sitte bak i klasserommet og observere
elevene i en undervisningsperiode hvor Amalie Skrams forfatterskap, kvinnesyn og littereere

periode ble gjennomgatt.

Respondentintervju er en av kategoriene innenfor kvalitativt intervju. Det er en teknikk som
benyttes for & fa fram kunnskap om felelser og meninger (Kvarv, 2010, s. 138-139). | min
analyse vil de semistrukturerte intervjuene av intervjuobjektene vare respondentintervju, for a
fa fram deres kunnskap, falelser og meninger knyttet til novellen Karens Jul. Det er
forskningsobjektet som er det interessante. A forske kvalitativt vil for meg fare til at jeg kan
tolke respondentenes perspektiver og deres uttrykksformer gjennom intervjuene. Her er det
viktig at jeg er bevisst min forskerrolle, slik at jeg ikke tolker ut fra min egen subjektive
forforstaelse, menevner a se min rolle i samhandlingen med respondentene og forskningens
teoretiske perspektiver, samter i stand til & gjare en analytisk fortolkning av datamaterialet.
Jeg ma gjennom hele prosessen gjare meg etiske betraktninger, da jeg har med menneskers
falelser, meninger, holdninger og opplevelser a gjare. Det er viktig a veere bevisst pa og

respektere disse faktorene gjennom hele masterprosjektet.

| forkantav de semistrukturerte intervjuene lagde jeg en intervjuguide. Respondentenes svar
ville veaere avgjerende for hvordan jeg ville kunne svare pa og utforske mine
forskingssparsmal og problemstillingen min etter at all data var ferdig analysert. Derfor var
det viktig & velge de riktige sparsmalene. Jeg brukte to intervjuguider som respondentene
skulle svare pa, en med spgrsmal rettet mot elevene og en med spgrsmal rettet mot lzereren.
Elevenes intervjuguide besto av sytten hovedsparsmal. Lererens intervjuguide besto av tolv
hovedspgrsmal. Alle tre intervjuene hadde oppfalgingsspgrsmal, i tillegg til
hovedsparsmalene. Intervjuguidene var strukturerte og kategoriserte etter
intervjusparsmalenes tematisering innenfor hovedkategoriene feminisme, litteraturhistorie og
didaktikk. Sparsmalene i intervjuguidentil elevene tok utgangspunkt i forskningsspgrsmalet:
«Hvordan tolker to minoritetssprakligeelever pa 10. trinn Skrams novelle Karens Jul? Viser
tolkningen et feministisk og/eller et litteraturhistorisk perspektiv?» | intervjuetav lereren var

utgangspunktet forskningsspgrsmalet: «Hva legger laereren vekt pa i undervisningenav
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Karens Jul med tanke pa littereer periode og feministisk perspektiv?». Min tanke var at

svarene pa disse forskningssparsmalene kunne gi svar pa problemsstillingen.

Spersmalsformen i intervjuguiden hadde ulike tilneermingsmetoder ut ifra min
forventningshorisont til respondentenes svar pa spgrsmalene. Jeg stilte delvis dpne sparsmal
slik at respondentene skulle kunne komme med ulike type lesninger. Jeg benyttet meg av fire
ulike tilnermingsmetoder i sparsmalsformuleringene og i analyse av respondentenes
sparsmalssvar: En forfatterorienterttilnerming er en historisk-biografisk metode som
vektlegger sammenhengen mellom liv og diktning. En samfunnsorienterttilnaerming, som
omfatter postkolonialisme og ideologikritikk, i samfunnet. Dette er blant annet relatert til det
samfunnsbildet teksten gir uttrykk for. En tekstorientert tilngerming, i denne oppgaven er
relatert til narratologi, med vekt pa tekstens spraklige og litteraere virkemidler, samt tekstens
historiske kontekst, samt en leserorientert tilneermingsmetode, en metode som i denne
sammenheng omfattet resepsjonsestetikk med reader-respons metode som tar utgangspunkt i
leserens egne subjektive opplevelser ut fra hva som oppleves som relevanti teksten
(Skardhamar, 2014, s. 65-66). Reader-respons metoden var gjennomgaende i sparsmalene i
intervjuguidene med noen fa unntak. Den leserorienterte tilneermingen kom til uttrykk ved

bruke av det personlige pronomenet «du» i spgrsmalsformuleringen.

Fleksibiliteteni det semistrukturerte intervjuet gjorde at det var rom for tilleggssparsmal eller
oppfalgingssparsmal. Respondentene fikk utdelt intervjuguideni forkant av intervjuene. Dette
for at elevene skulle kunne forberede seg til intervjuet, med serlig fokus pa a forsikre at
sparsmalene fremsto tydelige nok med tanke pa eventuelle sprakvansker. Her var det da rom
for & sparre faglaereren og eventuelt meg fer intervjuet skulle finne sted. Leereren ble ogsa gitt
mulighettil & sparre meg om eventuelle uklarheter i intervjuguiden. Respondentene ble
intervjuet hver for seg. Arsaken til dette var at jeg snsket & unngé at respondentene pavirket
hverandres svar, eller at de ikke fikk uttrykt sin individuelle mening om teksten. Det farste
intervjuet var med eleven fra Afghanistan, deretter med eleven fra Syria. Min forskning fant
sted midt under pandemien, og rekkefalgen oppsto som falge av at jeg matte vente noen dager
pa elev to, da hun ikke var til stede pa skolen. Elevene hadde lest og repetert novellen Karens
Jul'i forkant av intervjuet, slik at begge elevene hadde teksten friskti minne. Jeg spurte
innledningsvis om det var noe som var uklart i teksten, med tanke pa bade innhold og sprak,
noe de avkreftet. Laereren informerte meg om elevenes spraklige niva i forkantav intervjuet,
slik at jeg visste at de kunne forsta og svare pa spgrsmalene, eventuelt oppklare hvis noe var

uklart. Nar elevene pa eget initiativ endret rekkefaglgen pa spgrsmalene, var det rom for dette.
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Jeg forsgkte a tolke svarene respondentene ga underveis, slik at det var mulighet for
eventuelle oppfalgingsspersmal. De dpne sparsmalene ga ogsa rom for utdyping. Alle
spgrsmalenei intervjuguidene ble besvart, i tillegg til enkelte sparsmal som oppsto underveis.
Dette gjorde at intervjuene fungerte som dynamiske styrte samtaler. Empirien i dette

masterprosjektet er basert pa forskningsfunn etter de semistrukturerte intervjuene.

Interpretivismen og sosialkonstruksjonismen er to viktige tradisjoner innenfor kvalitativ
forskning. Interpretivisme handler om den sosiale konteksten handlingen forgar i, og er viktig
fordi handlingen er intensjonell. Det vil si at handlingens mening ma tolkes utfra et gnske om
a oppna noe (Kvarv, 2010, s. 136). | mitt tilfelle vil dette si min vurdering av observasjonene
jeg gjer meg i intervjusituasjonene. Sosialkonstruksjonisme er den tradisjonen innenfor
kvalitativ forskning som vektlegger spraklige interaksjoner gjennom sprakspill og dialog
(Kvarv, 2010, s. 136). Innenfor sosialkonstruktivistisk tenkning tror man pa en konstruert
virkelighetsoppfatning. Dette kom til uttrykk ved at de kvinnelige minoritetsspraklige elevene
jeg intervjuet beskrev sin kunnskap, sine erfaringer og subjektive tolkninger av Skrams
novelle. Nar hvert enkeltindivid konstruerer sin virkelighetsforstaelse gjennom spraklig
interaksjon i en spesifikk kontekst, noe en intervjusituasjon er, kan interseksjonalitetveere en
sosial faktor. Dette er et begrep knyttet til maktrelasjoner, i denne sammenheng
maktforskjeller mellom sosiale kategorier som sosial klasse, rase og kjgnn (Thun, 2019). Det
interseksjonelleaspektet var viktig a ha i bakhodet i samspillet mellom meg som intervjuer og
intervjuobjektene. Selv om jeg opplevde intervjuene av de kvinnelige intervjuobjektene som
dynamiske, trygge samtaler oss kvinner imellom, sa var det viktig a veere oppmerksom pa at
jeg som hvit majoritetskvinne med hgyere utdanning har en hgyere kulturell kapital enn
intervjuobjektene. Jeg gjorde mitt beste for a vise respekt og toleranse for deres kulturelle
bakgrunn, men det var viktig a tenke pa at jeg som etnisk norsk kvinne tilhgrte majoriteten,
noe som kunne pavirke samspillet mellom de minoritetsspraklige elevene og meg. Lareryrket
kunne og pavirke intervjuene og skape en skjev maktbalanse, bade i det at jeg har hgy
utdannelse og at de er i et grunnskolelap, og kanskje viktigere, at jeg er leerer og de er elever
ved en utdanningsinstitusjon. Selv om de var godt voksne kvinner, sa vil de nevnte faktorene
ha veert med a skape et ulikt maktforhold i det jeg opplevde som gode, dynamiske samtaler.
Elevene var veldig godt forberedt, kanskje pa bakgrunn av det ujevne maktforholdet knyttet
til etnisitet og sosial klasse, selv om vi alle var kvinner. En annen faktor var at begge elevene
hadde vokst opp med patriarkalsk kjgnnstradisjon, noe som kan ha pavirket maktrelasjonen
mellom elevene og deres faglerer. | Syria og Afghanistan innehar leereryrket hgy status, noe
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som gjenspeiles i respondentenes respekt for og holdning til leerere. Etter min mening s er
det interseksjonelle perspektivet relevant i intervjuene av de minoritetsspraklige elevene og
det feministiske perspektivet, og ikke intervjuetav leereren. | intervjuet med leereren opplevde
jeg ingen form for skjevhet i maktforhold, selv om det feministiske perspektivet kunne veert

relevant.

Respondenten hadde tidligere fatt noe kunnskap om min faglige kompetanse som lerer pa
ungdomsskoletrinnet, og kunne med denne bakgrunnsinformasjonen resonnere seg fram til at
deres fagleerer og jeg hadde noksa lik ansiennitet, kompetanse og erfaring som norsklzarere pa

ungdomsskoletrinnet.

3.4 Transkribering som analysestrategi
Jeg transkriberte selv de tre intervjuene. Pa den maten startet jeg analyseprosessen med a lytte

til respondentenes verbale utsagn, men og til deres nonverbale uttrykk, som pauser,
overlapping og latter. Transkribering er bearbeiding av intervjumaterialet. Det er a skrive ned
ngyaktig det som ble sagt og hvem som sa det, i det kvalitative intervjuet. Dette kan gjares
med vanlig ortografi og skrift. Det finnes flere transkripsjonsmetoder, ut fra hva som skal
analyseresi forskningen (Neteland & Aa, 2020, s. 62). Jeg benyttet meg av en lydopptaker,
som 0g hadde funksjon som diktafon. Jeg fikk gode lydopptak av alle intervjuene, noe som
farte til at jeg fikk transkribert intervjuene i sin helhet med vanlig ortografi pa normert
bokmal, hvor informantenes svar kom tydelig fram. Jeg benyttet meg av enkelte symboler
som hadde betydning for datamaterialet, fra Gail Jeffersons transkripsjonsngkkel, som pause
malt i sekunder, pause mindre enn 0,5 sekunder og overlapp for & markere samtidig snakk,
eller at taleren avbryter seg selv (Netland & Aa, 2020 s. 110). Dette er for at jeg skal kunne
fortolke meningsinnholdet i transkripsjonen som ifglge Neteland & Aa (2020) vil si prosessen
hvor jeg fortolker hva informanten mener med ytringen sin. | den hermeneutiske
forskningstradisjonen har forskeren mulighet til a tolke enkeltutsagn, se de i sammenheng,
eller se intervjuet som en enhetlig meningsskapende tekst som kan fortolkes (s. 64). Jeg ville
med bruk av disse symbolene ha mulighetentil & lese mellom linjene, og & sammenligne
eventuelle motstridende utsagn, selv om det i utgangspunktet er meningsinnholdet jeg gnsker

a vektlegge i min tekstbaserte analyse.

Etter at opptakene var ferdig transkriberte, gikk jeg gjennom disse og analyserte
datamaterialet for a finne svar pa problemstillingen og forskningsspgrsmalene. I analysen av
datamaterialetgnsket jeg farsta kode intervjuet ved a sette merkelapper pa ngkkelord i
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respondentenes utsagn, for deretter & sortere og tolke utsagnene etter behov. Videre
kategoriserte og systematiserte jeg utsagnene fra intervjuene ved a plassere dem i ulike
kategorier ut ifraempiri og teori knyttet til temaene feminisme, litteraturhistorie og didaktikk.
Deretter valgte jeg a bruke meningsfortetting som metode for a fa oversikt over informantenes
tanker og meninger som kom til uttrykk i intervjuene. Lange sitater ble forkortet uten at
meningen i utsagnene ble endret (Neteland & Aa, 2020, s. 62-63). Ved a jobbe hermeneutisk
med forskningsfunnene fra de tre respondentene gnsket jeg & ha mulighettil & finne en
dypereliggende tekstforstaelse hos de minoritetsspraklige elevene, samt bedemme larerens
innsikti egen litteraturundervisning. Ved a systematisere den innsamlede dataen, uten
forforstaelse, for deretter & generalisere dataene ut fra eventuelle mgnstre som kommer fram

viser man en induktiv tilneerming til forskningsfunnene (Kvarv, 2014, s. 24).

3.5 Forskningsetikk
De nasjonale forskningsetiske komiteene for samfunnsvitenskap og humaniora har utarbeidet

forskningsetiske retningslinjer for samfunnsvitenskap, humaniora, juss og teologi, hvor
formalet er a gi forskere og forskersamfunnet kunnskap om hvilke forskningsetiske normer
som er anerkjente. Om hensynet til andres verdier og handlingsmotiver star det at jeg som
forsker ma vise respekt for respondentenes verdier og holdninger, spesielt nar de avviker fra
majoriteten. Ved a bruke minoritetsspraklige elever i forskningsgyemed er det viktig a hain
mente NHSH sine retningslinjer for a ivareta etniske minoriteters atferd og verdier, med tanke
pa at intervjusituasjonen kan oppleves krenkende eller utleverende. Respekt for
respondentenes selvforstaelse skjer blant annet ved & unnga framstillinger hvor deres legitime
rettigheter kan bli svekket (NHSH, 2016, s. 21-22).

Jeg brukte personidentifiserende informasjon ved a benytte meg av intervju som kvalitativ
metode. Derfor matte jeg seke om tillatelse til & gjennomfare forskning. Prosjektet for
masteroppgaven ble godkjent av NSD (Norsk senter for forskningsdata). | samme tidsrom
hvor dette ble meldt inn, sendte jeg 0g en forespgrsel til rektor ved voksenopplaringen, hvor
jeg ba om samtykke til & fa forske pa arbeidsplassen, noe som ble godkjent. Jeg benyttet et
skjema som ble delt ut alle tre respondentene hvor de matte samtykke i a la seg intervjue. De
ble informertav meg om at det var frivillig a delta, og at de nar som helst hadde mulighettil a
trekke seg. I tillegg fikk de informasjon om forskningens anonymisering, som gjorde at de
ikke kunne identifiseres. De fikk fiktive navn som leerer, Amina og Sibel. Respondentene ble

ogsa informert om at lydopptaket ville bli slettet nar masteroppgaven var godkjent. Opptakene
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ble oppbevart i en diktafon, nedlast. Alle intervjuene har blitt transkribert med deres fiktive
navn. Som tidligere nevnt hadde jeg tre respondenter som jeg intervjuet. Elevene som deltok
som informanter var ukjente for meg. Informasjon om skolebakgrunn og lengden pa opphold i
Norge, fikk jeg ferstunder intervjuene. Det d ikke ha et personlig forhold til respondentene,
gjorde at jeg stilte med feerre forventninger til intervjuene, samt til elevenes resepsjon. Det var
allikevel viktig a veere oppmerksom pa mine egne, personlige forventninger til kvinnelige
minoritetselevers holdninger til den aktuelle tematikken i Karens Jul. Respondentene var
begge fra land med et ulikt kvinnesyn og en annen kultur enn Norge. Men ved a ha dette in
mente kunne jeg utfgre forskningsarbeidet med et sa apent sinn som mulig og sikre god
reliabilitetog validitet. At respondentene fikk utlevert intervjuguiden i forkant, medfarte at de
kunne delta i intervjuet med en forforstaelse. Gjennom en analytisk tilnerming til novellen
Karens Jul og & inneha kunnskap og faglig forstaelse om forfatter og litteraer periode, kunne

de i intervjuet sammenligne kulturer.

Forskerrollen krever refleksivitet, slik at man evner a se pa hvilken mate samhandlingen
mellom en selv og respondentene fungerer i intervjusituasjonen, men og betydningen av ens
egen forforstaelse som man tar med seg inn i forskningen. Jeg har selv personlig erfaring som
norsklearer i mange ar pa ungdomsskoletrinnet, en tid som var spennende og larerik. I tillegg
har erfaringen 0g hatt en nytteverdi, da jeg alltid brukte Karens Jul i litteraturundervisningen
pa 10. trinn. Dette var for a gi elevene kunnskap om og forstaelse for kvinnesyn (sett i
sammenheng med sedelighetsdebatten), naturalismen som litterzer periode, samt hvordan ha
en analytisk tilneerming til en tekst. Min bakgrunn bidro til at jeg valgte a forske pa samme
tematikk, men na rettet mot voksne minoritetssprakligeelever. Min forforstaelse som
norskleerer ville slik ikke pavirke forskningen, men bidra til en positiv og interessant
forskeropplevelse. Respondentenes alder og erfaringsbakgrunn, samt bruk av
andresprakdidaktisk metode i litteraturundervisning var faktorer jeg ikke var kjent med pa
forhand. Forskningsetikk er veldig viktig nar man forsker pa minoritetsspraklige elevers
tekstforstaelse. Det er viktiga ha in mente at selv om respondentene fulgte norsk
oppleeringslov med tanke pa et grunnskolelgp, sa hadde de en annen kulturell
erfaringsbakgrunn som de tok med seg inn i klasserommet. Selv om elevenes faglige niva var
heyt, var det viktig a vise respekt for deres meninger, holdninger og tolkninger, slik at man
som intervjuer gjer sitt beste for ikke a generalisere eller vise fordommer. Malet med studien
var a forske pa hvordan minoritetsspraklige elever tolket en kanonisert skjgnnlitterzer tekst ut
fra bade et feministisk og et naturalistisk perspektiv. For & finne svar pa dette, sa jeg det som
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ngdvendig & ogsa intervjue leereren. Pa den maten ble litteraturundervisning i et flerkulturelt
klasserom et bakteppe, selv om hovedfokuset i studiet er tolkning, og ikke didaktisk
metodikk. Allikevel haper jeg at mer forskning pa dette feltet kan bidra positivt til den
minoritetsspraklige gruppens opplevelsei litteraturundervisningen, bidratil & gi gruppen
bedre forutsetninger for & fa et like godt utbytte av litteraturundervisningen som norske
majoritetselever, samt bidra til & legge til rette for at minoritetselever kan fa sin egen,

personlige forstaelse for og uthytte av litteraturundervisningen.

3.6 Oppsummering
| dette kapitlet har jeg beskrevet kvalitativt intervju som forskningsmetode, samt gitt

begrunnelsen for dette valget. Videre gjar jeg rede for utvalg av respondenter; en leerer og to
elever, samt intervjusituasjonen inkludert transkriberingen. Deretter beskriver jeg mitt arbeid
med intervjuene og intervjuguiden. Jeg har knyttet reliabilitet og validitet opp mot
gyldigheten i mitt forskningsarbeid, og belyst etiske overveielser i samsvar med min
forskerrolle. I det pafglgende kapitlet vil jeg ta for meg forskningen min. Her vil jeg
presentere spgrsmalene i intervjuguiden og analysere respondentenes svar i lys av teorien jeg

har brukt i masteroppgaven.
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4. Analyse

| det felgende kapitlet gnsker jeg a redegjgre for forskningsarbeidet i masteroppgaven. Her vil
jeg presentere spgrsmalene i intervjuguiden og analysere respondentenes svar i lys av
teoretiske perspektiver. Jeg vil gjere en kvalitativinnholdsanalyse (Kvarv & Repstad) og
diskursanalyse (Neteland & Aa) av de transkriberte semistrukturerte intervjuene med
utgangspunkt i valgte problemstilling: Hvordan kommer feministiske og litteraturhistoriske
perspektiver til syne i to kvinnelige minoritetsspraklige elever pa grunnskolenivas tolkning av
Karens Jul av Amalie Skram? Hvordan kan larerens undervisningsperspektiver bidratil &

forklare elevenes tolkning?

Forskningsspgrsmal jeg ensker & besvare for & belyse problemsstillingen er: «Hva legger
lereren vekt pa i undervisningeni Karens Jul med tanke pa litteraer periode og feministisk
perspektiv?» og «Hvordan tolker to minoritetsspraklige elever pa 10. trinn Skrams novelle

Karens Jul? Viser tolkningen et feministisk og/eller et litteraturhistorisk perspektiv?»

Analysekapitteleter delt i to deler, hvor jeg forst analyserer intervjuetav laereren, for deretter
a analysere intervjuene av elevene. Innledningsvis i analysen vil jeg farst informere om
bakgrunnen for tematikken i sparsmalene, for videre a gjengi og sitere respondentenes utsagn,
uten tolkning, da analysen skal vere deskriptiv. Enkelte sitater vil bli kortet ned, pa grunnlag
av innholdets relevans og lengde, mens jeg | andre sitater vil parafrasere meningsinnholdeti
respondentenes utsagn. Jeg ensker og a benytte meg av parafrasering i noen av
sparsmalsformuleringene til respondentene. Deretter vil jeg analysere og kommentere

respondentenes svar innenfor de ulike kategoriene.

| analysen har jeg slatt ssmmen enkelte spgrsmal fra intervjuguiden i presentasjonen av
kategorier, da dette fungerte som en god utdyping av tematikkeni de ulike sparsmalene.
Intervjusparsmalene til respondentene vil bli kategorisert og analysert ut fra hovedkategoriene
feminisme, litteraturhistorie og didaktikk med underkategorier.

4.1 Analyseav intervju av laerer
Intervjuspgrsmalene til leereren vil bli kategorisert og analysert ut fra hovedkategoriene

feminisme, litteraturhistorie og didaktikk. Underkategoriene vil innenfor feminisme veere

forfatter, karakteren Karen, likestilling og moralhistorie. Naturalisme og moralhistorie vil
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veere underkategoriene innenfor litteraturhistorie, mens underkategoriene innenfor didaktikk
vil veere didaktisk erfaring, undervisningsmetode, elevenes leringsutbytte og elevenes
didaktiske refleksjoner. Jeg vil ha ulik rekkefalge i presentasjon av hovedkategoriene hos
lereren enn hos elevene, pa grunnlag av at hovedkategorien didaktikk vil ligge i bunn for
undervisningeni Karens Jul. | spgrsmalene er den leserorienterte tilneermingen
gjennomgaende med noen fa unntak. Svarene vil vaere knyttet opp mot forfatterorientert
tilneerming, samfunnsorienterttilnaerming, og tekstorienterttilneerming (Skaréhamar, 2014, s.
65-66).

Innledningsvis i intervjuet av laereren presenterte jeg meg selv og mitt forskningsprosjekt, og
formalet med forskningen. Jeg redegjorde for prosjektets problemsstilling, hvor jeg gnsket &
undersgke om voksne minoritetsspraklige elevers tolkning av Karens Jul av Amalie Skram
viser et feministisk og/eller et litteraturhistorisk perspektiv. Jeg presenterte sa
forskningsspgrsmalene. Her presiserte jeg nsermere hva disse gjaldt, at jeg nsket a undersgke
hva laereren legger vekt pa i undervisningeni Karens Jul, med tanke pa littereer periode og

feministisk perspektiv.

Intervjuet av leereren ble innledet med et utvalg sparsmal om arbeidserfaring, samtom
klassen. | presentasjonenav seg selv fortalte leereren at han var femti ar og hadde undervist
hos voksenopplaringen for minoritetsspraklige elever i sytten ar, i ulike norskkurs og
introfag, hvor undervisningen var rettet mot temaorganiserte deler av det 8 komme til Norge. |
de senere arene hadde han undervist i grunnskolen ved leringssenteret. Klassen han
underviste i bestod av fjorten elever, hvor av tolv kvinner og to menn. Elevene var unge
voksne i alderen nitten til noen-og-farti, men de fleste var i tjuedrene. Deres nasjonale

opprinnelse var Syria, Afghanistan, Vietnam og Eritrea.

Jeg oppfattet intervjusituasjonen med lereren som en dynamisk samtale. Han ga lange svar,
og sitatene kunne besta av opptil tjuefem linjer. Jeg har forsgkt a korte ned pa sitatene, samt
gjort noe bruk av parafraseringav innholdet i svarene. Enkelte ganger gjentok lereren seg
selv, mens han andre ganger vektla andre underkategorier i svaret sitt enn det jeg hadde spurt

om.

4.1.1 Didaktikk
For & fa bakgrunnsinformasjon om valg av litteratur og klassetrinn stilte jeg sparsmalet: «Pa

hvilket trinn har du valgt & jobbe med Karens Jul og hvorfor?» Grunnen til at jeg gnsket a vite

dette er at novellesjangereni flere leereverk er lagt til niende trinn pa grunnlag av den
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kulturhistoriske konteksten. Leereplanen i norsk legger ikke noen fagringer for hvilke forfattere

og tekster laerere skal bruke i litteraturundervisningen pa hvert enkelt trinn. Laereren svarte at

undervisningen er lagt pa tiende trinn. Dette begrunnet han som falger:

Leerer: Altsa det er litteraturhistorien kommer inn herda. Vi gnsker jo & formidle disse
periodene da pa naturalisme. Novella skal sta som et eksempel pa en naturalistisk
tekst. Og vi har ogsa jobbet med hva naturalismen, sann i forkant. Dette litt
pessimistiske verdenssynet og menneskesynet da. Jeg har ofte valgt & preve a forfalge
en slags tematikk gjennom denne historien da og se dette her ut ifra ulike
samfunnsbevegelser og da kvinnens kvinnebevegelse har jeg valgt a kalle det i
klasserommet. Og hvordan var det for ei ung dame eller ungjente a vokse opp pa de

ulike tidene i historien da? Det har jeg liksom valgt a ha som en rgd trad gjennom det
vi gjer da. Se pa kvinners posisjon.

Svaret til respondenten viser hans tanker rundt valg av litteratur var knyttet til innleering av
litteraturhistorie. | forkant av presentasjon av forfatter og tekst, underviser respondenten i hva
som kjennetegner naturalismen som litteraer periode med tanke pa epokens temaer, samt
kvinnebevegelsen som en samfunnsbevegelse, slik at elevene skal kunne lzere om kvinners
posisjon i Norge pa attenhundretallet. Dette medfgrer at respondenten velger & undervise i
denne delen av norsk litteraturhistorie pa tiende trinn. Respondentens utsagn rundt
naturalismeni litteraturhistorien har en samfunnsorienterttilnerming, hvor han knytter
samfunnets skyggesider opp mot den litteraere perioden. Det viser ogsa en samfunnsorientert
tilnzerming nar respondenten velger a vektlegge kvinnebevegelsen pa attenhundretallet i
undervisningen, slik at elevene far kunnskap om en samfunnsbevegelse som arbeidet med a

endre kvinnenes rettigheter og muligheter i samfunnet (Skardhamar, 2014, s. 66).

Med tanke pa elevenes ulike kulturelle bakgrunn valgte jeg a stille falgende spgrsmal om
hvilke kulturelle ulikheter han er bevisst pa i forkant av undervisningen. Jeg matte
tydeliggjere hva jeg mente med sparsmalet og stilte sparsmalet: «Nar du legger opp
undervisningen. Tenker du da at noen kommer herifraog derifra? Kulturell bakgrunn,
erfaringsbakgrunn og referanser? Eller spiller det ingen rolle?» Pa dette svarte leereren:
Leerer: Nei, altsa jeg er jo klar over det at vi har ulike bakgrunner, men jeg lar ikke det legge
noen fgring for undervisningen. Jeg legger det fram. Jeg faler at jeg ikke gjer noen
andre grep enn det jeg ville gjort med en klasse med unge norskfadte da. Jeg tenker

det at, det er mer det forarbeidet. Vi ma hadisse referansene, bildene og begrepene.
Det er det jeg legger vekt pa.
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Respondenten sier at han ikke vektlegger de kulturelle ulikhetene i klasserommet ved  legge
opp undervisningen ut fra kriterier som elevenes ulike kjgnn, nasjonaliteter og alder. Han
legger ikke faringer, men har en dpen innstilling til undervisningen. Hans fokus som laerer er
forarbeidet og undervisningsgkten, og han gnsker & mgte undervisningstematikken med en
oppdagende holdning i fellesskap med klassen. | svaret motsier respondenten sitt tidligere
utsagn, idet han sier at han ikke legger noen fgringer ut fra kulturelle ulikheter. I forbindelse
med spgrsmal om Skrams plass i dagens skole svarte han at eldre tekster var a foretrekke a
lese i andrespraksklasserommet pa bakgrunn av elevenes kulturelle bakgrunn. Et annet
eksempel pa fgringer i undervisningen var innenfor temaet likestilling, hvor respondenten

gnsker a vise de minoritetsspraklige elevene hvilket land de har kommet til.
Didaktisk erfaring

Jeg gnsket a fa vite om lererens didaktiske erfaringmed & bruke Skrams tekst i
undervisningenav voksne minoritetsspraklige elever. Tanken bak dette spgrsmalet er at man
som leerer utvikler sin undervisningsmetode, selv om undervisningssituasjonen kan variere fra
Klasse til klasse og fra elev til elev. Erfaring og kompetanse i norskfaget gjer at hvis noe ikke
fungerer i en laeringsprosess, sa kan man ta i bruk andre metoder i undervisningssituasjonen.
Jeg stilte falgende sparsmal: «Hvilken erfaring har du med a bruke Skrams novelle med
voksne minoritetsspraklige elever?» Pa dette spgrsmalet svarte leereren at Karens Jul er en
tung tekst som krever forarbeid som gar ut pa a forklare ord og uttrykk i novellen, samt &
bruke visuell stgtte ved a vise bilder fra miljget i novellen. Videre sa leereren at de neerleser
novellen grundig. De bruker god tid og stopper opp og diskuterer innholdet i det de har lest.

De ser nermere pa ord og uttrykk, strukturer, form, avsnitt og innledning.:

Videre valgte jeg a stille leereren et sparsmal om Skrams plass i dagens skole. Pa det svarte

han:

Leerer: Jeg har jo lest moderne noveller sammen med deltakerne og min erfaring er at
andrespraksinnlareren, den minoritetsspraklige eleven, gjerne fra kulturer, da, som er
annerledes. Jeg tror de liker det. Jeg synes mange ganger de litt eldre tekstene kanskje,
hva skal jeg si, det er litt mere resonans da. Jeg har lest moderne noveller sasmmen
med de her og, og det er vanskeligere. De er mere sammensatte. Du ma ha mange
referanser for 4 fi lese dem som novelle [...]. Mens disse eldre tekstene synes jeg kan
fungere godt for de tar opp temaer som ser litt gammelmodige ut for oss.

Respondenten svarte ikke eksplisitt pa spgrsmalet om tidligere erfaringsbakgrunn, men jeg

valgte a ikke avbryte, da hans svar var informativt i forhold til hans refleksjoner rundt

36



forarbeidet han gjer sammen med klassen i andrespraksklasserommet for de jobber med
teksten, samt hvilke undervisningsmetoder han velger a benytte i litteraturundervisningen. |
forarbeidet til arbeidet med novellen Karens Jul vektla respondenten innleering av ord og
begreper, spesielt med tanke pa foreldet sprakbruk i Skrams novelle fra attenhundretallet. Han
bruker visuell stgtte for at elevene skal kunne fa se bilder knyttet til tekstens innhold. | forhold
til arbeidet med teksten papekte laereren hvor viktig det er med narlesing, hvor de leser
avsnitt for avsnitt, og diskuterer innholdet i det de har lest. I narlesingen har han fokus pa
begrepsinnlaring av vanskelige ord og uttrykk i teksten, men 0g pa novellens struktur, form,
avsnitt, struktur og innledning. Ifglge respondenten sa er det i neerlesningen av novella at
sprakhistorien kommer inn, nar han sammen med elevene ser pa ord og uttrykk som ikke
lenger er i bruk i den norske dagligtalen. Dette svaret viser at respondenten har en
tekstorienterttilnerming til teksten ved at novellens struktur og spraklige virkemidler blir
vektlagti litteraturundervisningen (Skardhamar, 2014, s. 66). Larerens forstaelse av begrepet
«narlesing» er knyttet opp mot lesestrategier, og ikke til nykritikken innenfor vitenskapsteori.
Nar det gjelder Skrams plass i dagens skole, sa mener respondenten at det er bedre og lettere
for minoritetsspraklige elever a lese eldre litteratur, pa grunnlag av at de minoritetsspraklige
elevene kan mangle kulturelle referansepunkter som trengs for & forstd moderne sammensatte

tekster fra en annen kultur enn deres egen.

Videre gnsket jeg a fa vite pa hvilken mate leereren presenterte forfatter og tekst i klassen. Pa

spgrsmalet svarte laereren:

Leerer: Altsé igjen det visuelle. Jeg liker & skape bilder. Jeg har litt tro pa det. At vi, ja da tar
vi fram et bilde av Amalie Skram. Finner et gammelt, sann flott fotografi. Sa gjerne pa

harfrisyrer og flotte drakter dem hadde pa seg pa den tiden, fra arbeiderklassen,
borgerskapet og dette her da, ogsa snakker vi om det.

Jeg valgte a stille et oppfelgingsspgrsmal med en samfunnsorientert tilnserming for eventuelt
a knytte lererens tidligere kommentar om kvinnebevegelsen opp mot Skrams samtid pa
attenhundretallet (Skardhamar, 2014, s. 65): «l forhold til litteraturhistoriesom blir presentert
i ordinaer undervisningi grunnskolen pa tiende trinn. Er man inne pa sedelighetsdebatten,
kvinners frigjering pa attenhundretallet, i andresprak, med minoritetsspraklige? Eller blir det
for omfattende?» Pa spgrsmalet svarte leereren:

Leerer: Jeg har valgt kvinnebevegelsen da fordi en ting det er mange kvinner der inne. Annen

ting er likestillingsperspektivet. Jeg gnsker a formidle hvilket land de har kommet til.
Det blir vel kanskje litt sdnn etnosentrisk & si, men det & ta opp kvinnensrolle i fattige
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familie, storsamfunn og i samfunnets som helhet, det er litt sann refleksjon jeg gnsker
a hamed i klasserommet da, i ulike tider og innenfor ulike tematikker.

Respondentens svar pa sparsmalet har en forfatterorientert tilneerming. Det vektlegger bruk av
visuelle hjelpemidler for & illustrere for elevene hvordan forfatteren Amalie Skram og andre
kvinner i hennes samtid var, deres harfrisyrer og hvordan de kledde seg (Skardhamar, 2014, s.
65). | denne sammenheng vektlegger respondenten kommunikasjon og den littereere samtalen,
med utgangspunkt i hva elevene ser pa bildene. | svaret pa oppfelgingsspgrsmalet vektlegger
han kvinnebevegelsen og likestillingsperspektiveti undervisningen. Likestillingsperspektivet
blir presentert for elevene med tanke pa a fa kunnskap om norske verdier og norsk kultur, men
0g med bevissthet om elevenes forstaelseshorisont knyttet til elevenes egen kulturelle

bakgrunn. Respondenten er ogsa oppmerksom pa faren for a bli etnosentrisk i sitt fokus.

Svaret til respondenten har samfunnsorienterttilnaerming da det legges vekt pa klasseskille og
sosiale ulikheter da respondenten knytter kvinnenes pakledning og frisyrer til

klasseinndelingen mellom arbeiderklassen og borgerskapet (Skardhamar, 2014, s. 65).
Undervisningsmetoder

For a fa vite mer om elevenes laringssituasjon spurte jeg leereren om han kunne fortelle litt
om hvilke undervisningsmetoder han benytter. Laereren hadde veert inne pa dette i tidligere
svar, men jeg gnsket at han skulle utdype temaet noe mer med fokus pa forfatteren Skram, og
pa om man ville ende opp med & ha muntlig framlegg om naturalismen, med bruk av
eksempeltekster. Laererens svar var dette:

Leerer: Jeg setter mal. En ting er dette med spraket og spraket i endring. Det er ord og uttrykk
i teksten. Det er en fortellerstemme der. Du har jo disse dialogene og replikkene og vi
ser jo nermere pa dem da. Dette her med Karens sprakbruk, politikonstabelens
sprakbruk, kan vi se noen forskjeller? Og kanskje det er noen endringer hos

politikonstabelen og at han endrer sprakbruken sin i mgte med denne jenta da. Det er
liksom en sann undrende tilnaerming.

Jeg valgte a stille et tekstorientert oppfelgingsspgrsmal om analytisk tilneerming i teksten for a
tydeliggjare leererens vektlegging av ulik sprakbruk og sosiolekter som virkemiddel i teksten
(Skardhamar, 2014, s. 66). Pa sparsmalet svarte leereren at virkemidlene sprakbruk og
sosiolekter blir brukt for & belyse klasseforskjellen mellom karakterene, og som en inngang til
videre arbeid med teksten. Avslutningsvisi intervjuet gnsket lreren a legge til en avsluttende

kommentar innenfor temaet undervisningsmetoder: «Det er begrepslaring det vi driver med.»
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| tidligere svar pa spegrsmal, hvor tematikken ikke har vert undervisningsmetoder, har
respondenten informert om ulike laeringsstrategier. Innenfor dette temaet har jeg eksplisitt
spurt respondenten om a redegjare for sine undervisningsmetoder i litteraturundervisningen.
Respondenten svarte da at hans mal er sprakinnlaring pa elevenes premisser. Han bruker
Karens Jul som en eksempeltekst i undervisning om ord og uttrykk som kommer til uttrykk i
dialogen mellom politikonstabelen og Karen. Elevene ser pa hvordan forskjellene mellom de
to karakterenes bruk av sprak og sosiolekter fra forskjellige samfunnsklasser fungerer i

teksten. Den viktigste undervisningsmetoden er ifglge respondenten begrepsinnlaring.
Leeringsutbytte

Jeg ensket a fa vite mer om larerens generelle inntrykk av elevenes laring av fagstoffet etter
endt undervisning. Om dette temaet stilte jeg falgende sparsmal: «Hvilken oppfatning har du

av elevenes lring etter undervisningsperioden. Pa dette svarte respondenten:

Leerer: Ja, den farste reaksjonen jeg far er at det er en trist fortelling. Arv og miljg da som
knyttes opp mot samfunnsfag. Det her med arv og miljg, og det at den grad vi har en
fri vilje. Og jeg faler at vi far en sann etisk refleksjon rundt det, har mennesket fri
vilje? Nar vi kommer i gang med refleksjon, sa er det i dette andrespraksklasserommet
sa er det for & fd i gang noen sanne igangsettere, som far noen sanne som du virkelig
far med deg i klassa di. Litteraturhistorien, naturalismen, det er vilje, arv og
miljedebatten. Den kan knyttestil andre temaog sann.

Respondentens svar viser at han knytter elevenes laeringsutbytte til elevenes faglelser rundt
innholdet i novellen, deres kunnskap om naturalismen, samt deres etiske refleksjoner over
menneskets frie vilje. Svarets samfunnsorienterte tilneerming er relatert til deterministisk
moralhistorie (Skardhamar, 2014, s. 65).

Elevenes didaktiske refleksjoner

Elevenes didaktiske refleksjoner er knyttet til de minoritetsspraklige elevenes evne til a
vurdere og tenke kritisk om laererens undervisningsmetoder. | denne sammenheng gnsket jeg

a fa vite hva leererens inntrykk er. Leareren svarte dette pa spgrsmalet:

Leerer: Ja, vi har jo ulike vurderinger da. Og jeg liker at de far anledningtil & legge fram
framlegget da, valgt a legge fram Amalie Skram og presentere en forfatter. Presentere
kanskje tiden, samfunnet, noe som er tidstypisk, tidsbilde, interigr [...] Forholdet
mellom liv og diktning, er det selvopplevd? Presentasjon av forfatteren og tiden og
kanskje det kan veere et tekstutdrag, og kunne snakke om sprak og litteratur ut ifra et
tekstutdrag.

39



Respondentens svar adresserer ikke eksplisitt elevenes didaktiske refleksjoner rundt hans
undervisningsmetoder, men vektlegger i hovedsak maloppnaelse innen elevenes lering, som
refleksjon og muntlig fremlegg til evaluering. Ved a ha et muntlig framlegg i norsk litteratur,
knyttet opp mot Amalie Skram som attenhundretallsforfatter, naturalismen som litteraer
periode, samt & kunne ta utgangspunkt i Karens Jul, vil framlegget ifglge leereren vise
elevenes refleksjoner rundt sprak- og litteraturhistorie, og de vil bli vurdert ut fra
kompetansemal i norsk. Angaende undervisningsmetoder, sa vil bruk av eksempeltekster i

litteraturundervisningen ifglge leereren gi elevene et godt leeringsutbytte.

4.1.2 Feminisme
Forfatter, karakteren Karen, likestillingog moralhistorie

Problemsstillingen i masteroppgaven er blant annet knyttet til feminisme. I lys av dette valgte
jeg a stille falgende sparsmal: «Hva legger du vekt pa i undervisningeni Karens Jul av
Amalie Skram, med tanke pa det feministiske perspektivet?» Spgrsmalets formulering var av
slik art at respondenten bes om a ha en leserorientert tilnaerming til den skjgnnlitteraere teksten
(Skardhamar, 2014, s. 66). Pa dette sparsmalet svarte leereren at han aldri bruker begrepet
«feminisme» i undervisningen. Han vektlegger kvinnen og kvinnens historie i Norge og
Skandinavia. Videre sa han at begrepet feminisme er @ sasmmenligne hvordan kvinnene og
kvinnenes rolle er i dag kontra tidligere. Her la han til at det & veere kvinnelig forfatter har de
veert inne pa i undervisningen. Deretter knyttet leereren svaret sitt til Karens Jul og
moralhistorie ut fra hva det vil si «a komme i ulykka» og hva det inneberer i forhold til
tematikken moral, etikk og holdninger. Her la leereren til at denne tematikken ga en resonans i

klassen, elevene har altsd mange tanker og meninger rundt Karens graviditet.

Jeg valgte a stille et oppfalgingsspgrsmal om klasseskille i forhold til konteksten i Karens Jul.
Til dette sparsmalet kom laereren med denne kommentaren: «Ja, og jeg kjente det pa lukta av

han.» Uttrykket viser til et klasseskille, men kommer ikke fra Skrams tekst.

Respondenten sier at han ikke eksplisitt bruker begrepet feminismei litteraturundervisningen,
men at kjgnn og kvinneperspektiver relevanti en lering om kvinnelige forfattere, samt hvilke
forhold kvinner levde under i Norge og Skandinavia. Om feminisme og Skrams tekst forteller
respondenten at han legger vekt pa moralhistorien i kvinnehistorien gjennom Skrams skildring
av Karen, som har fatt et barn utenfor ekteskapet. Klasseskille blir ikke knyttet til tekstens

tematikk, men er brukt som et eksempel pa sosial status.
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Svarene til respondenten viser at han har en samfunnsorientert tilneerming i de ulike
lesematene han legger opp til i undervisningen, som gjennom karakteren Karen synliggjer
tematikken feminisme og moralhistorie for elevene. Hans fokus pa kjennsperspektivet og
kvinnelige forfattere viser en forfatterorientert tilnerming som omfatter en historisk-
biografisk metode for a kunne se sammenheng mellom forfatterens liv og meninger ut ifra hva
som kommer til uttrykk i teksten Karens Jul (Skarohamar, 2014, s. 65).

4.1.3 Litteraturhistorie
Naturalisme og moralhistorie

Problemsstillingen i masteroppgaven er blant annet knyttet til den litteraturhistoriske
konteksten i tolkning av Skrams novelle. | lys av dette valgte jeg innenfor hovedkategorien
«Litteraturhistorie» a stille spgrsmal om hva leereren legger vekt pa i undervisningsmetodene i
litterzer periode. Pa dette spgrsmalet svarte han at spraket er én ting og at littereer periode er
sann han ser det oppstilt, det er et metodisk grep. Dette begrunnet han med at nar han tenker
pa historiske fenomener eller historiske hendelser, s& ma man ha noen bilder og begreper for &
prgve a forsta noe som man egentlig ikke har tilgangtil. Formidlingen av dette ville ogsa veere
et mal, ifglge leereren. De litteraturhistoriske periodene, «sanne entiteter», ville dermed tjene

som reisverk for videre laring.

Jeg valgte a stille et oppfelgingsspgrsmal om hvor viktig det er a forholde seg til konteksten i

litteraturhistorien i andrespraksdidaktikken. Dette begrunnet jeg med at lereplaneni norsk

ikke eksplisitt vektlegger litteraturhistorie. Pa dette spgrsmalet svarte laereren:

Leerer: Jeg slar et slag for litteraturhistorien jeg altsa, jeg bruker en sdnn metafor pa det. Det
er et reisverk. Det er en forstaelseskategori. Det er en billedliggjering. Elevene

utvikler spraket sitt i mgte med sanne kategorier eller sanne bilder som jeg kaller det
og at det er et slags springbrett for @ komme inn pa det vi skal laere.

Respondentens svar viser at han i sin undervisning velger a bruke kanonteksten Karens Jul
som eksempeltekst for & gi elevene litteraturhistorisk kontekst og a gve inn sprakferdigheter
og tekstforstaelse relatert til kvinnehistorie. Han gnsker a gi elevene en god leseropplevelse
og kunnskap gjennom a synliggjere kontekstens betydning, slik at elevene far kunnskap om
og faglig forstaelse for samtiden rundt teksten. Dette for & forsta hva Amalie Skram gnsket a
formidle med teksten, samt hva som kjennetegner naturalismen som litterer retning innenfor
realismen. Undervisningsmetodene lereren benytter i undervisningi litteraturhistorie har

fokus pa begrepsinnlearing, nerlesing og analyse av tekstens virkemidler.
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Litteraturundervisningen vektlegger bade en metaspraklig samtale og en litteraer samtale. Den
metaspraklige samtalen som laereren har underveis i undervisningen synliggjer novellensrolle
i & styrke elevenes verbale kommunikasjon. Den litterare samtalen legger vekt pa
meningsinnholdet i Skrams novelle, for & kunne utvikle elevenes tekstforstaelse og generelle
sprakforstaelse. Dette viser at respondenten har en samfunnsorientert tilnaerming i
undervisningen om naturalismen innenfor litteraturhistorien. Analysen av intervjuet med
leereren viser at den samfunnsorienterte tilneermingen er dominerende i respondentens svar
(Skardhamar, 2014, s. 65).

4.2 Analyse av intervjuene av Amina og Sibel
Hovedkategoriene feminisme, litteraturhistorie og didaktikk vil bli kategorisert og analysert ut

fra intervjusparsmalene til respondentene. Underkategorier vil innenfor feminisme vare
likestilling, forfatter, karakteren Karen, moralhistorie og individuell erfaring som kvinne.
Underkategorien innenfor litteraturhistorie vil veere naturalismen og moralhistorie. Mens
innenfor didaktikk vil underkategorien veaere undervisningsmetoder og didaktiske refleksjoner.
Den leserorienterte tilnermingen til teksten er gjennomgaende fokus i
spgrsmalsformuleringene. Svarene til respondentene har jeg knyttet opp mot forfatterorientert
tilneerming, samfunnsorienterttilnaerming, tekstorienterttilneerming, samt leserorientert
tilnerming (Skardhamar, 2014, s. 65-66).

Jeg valgte a navngi de kvinnelige respondentene i arbeidet med analyse av intervjuene da det
mer personlig og at det er semistrukturert intervju, blant annet pa grunnlag av at det er
respondentenes subjektive meninger som skal undersgkes. Eleven fra Afghanistan fikk det

afghanske navnet Amina, mens eleven fra Syria fikk det syriske kvinnenavnet Sibel.

Innledningsvis presenterte jeg meg selv og masteroppgaven, og fortalte at jeg gnsket a forske
pa deres tolkning av novellen Karens Jul, samt deres syn pa Amalie Skram som kvinnelig
attenhundretalls forfatter. Jeg forklarte at jeg gnsket & undersgke om deres tolkning viste et
feministisk og/eller et litteraturhistorisk perspektiv. Intervjuet ble innledet med et utvalg
spgrsmal som rettet seg mot elevenes nasjonalitet, alder og skolebakgrunn. Amina kom fra
Afghanistan. Hun var 27 ar gammel. Hun hadde gatt tolv ar pa skole i hjemlandet. Sibel var
en 32 ar gammel kvinne fra Syria. Hun hadde i likhet med Amina gatt tolv ar pa skole i
hjemlandet. | Norge hadde begge veert elever pa grunnskoleopplaringen for voksne
minoritetsspraklige elever i overkant av et ar. Deres spraklige niva i norsk gjorde at de
begynte sin skolegang ved voksenoppleringen for minoritetsspraklige pa niende trinn.
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Intervjuene fant sted i andre termin pa 10. trinn, etter endt undervisning om naturalismen som

litteraer epoke.

4.2.1 Feminisme
Likestilling og moralhistorie

Innenfor feminismekategorien stilte jeg flere spgrsmal. Jeg innledet intervjuet med a sparre
om hva respondenten tenkte at novellen Karens Jul handlet om. Jeg ba elevene om en
tekstorientertlesning, da spgrsmal innenfor dette temaet krevde at respondentene bade tolker
og reflekterer over innholdet i teksten (Skardhamar, 2014, s. 66). | utgangspunktet etterspar
spegrsmalsformuleringen et handlingsreferat, men respondentene svarte med a redegjare for
tematikken i teksten. Stikkord som oppsummerer Aminas svar er: «novelle fra
attenhundretallet», «kvinnerettigheter», «feministiske samfunnet», «kvinne som fikk barn
uten ekteskap», «ikke lov», «dgde», «trist» og «skam». Stikkord fra Sibels svar pa spgrsmalet
er: «likestilling», «fattigdom», «skam at en jente uten gift har baby», «en gatekvinne, bare
selge kroppen». Her gnsket jeg a vite om tidspunktet handlingen foregar i. Pa sparsmalet

svarte Sibel at handlingen foregar pa attenhundretallet.

Begge respondentene tar opp kjgnns- og fattigdomsproblematikken i novellen i svarene, og
fokuserer mindre pa tekstens handling. Begge knytter barn utenfor ekteskapet til skam, pa
grunnlag av at det ikke var lov for en ugift kvinne a fa barn. Respondentenes svar skiller seg
fra hverandre ved at Sibel ser Karen som en gatekvinne pa grunn av fattigdom, mens Amina
sier at novellen handler om kvinners rettigheter i samfunnet. Handlingen oppleves hos Amina
som emosjonell, da hun eksplisitt sier at det er tristat de dar, og hun ser dgdsfallene som en
konsekvens av samfunnsforholdene, og ser det & ikke kunne ha barn utenfor ekteskapet som
manglende rettigheter pa grunnlag av kjenn. Begge respondentene har en formening om
tekstens handlingsforlgp og Karens liv og ded. De forstar innholdet i teksten, samt evner a se
Karens liv i forhold til sin egen erfaringer som kvinner, de gir uttrykk for egne synspunkter og
holdninger knyttet il lovlydighet og skammen ved det & fa barn utenfor ekteskapet. De har en
samfunnsorienterttilneerming nar de knytter feminisme og kvinnerettigheter til samfunnet pa
attenhundretallet, men svarene har og en leserorientert tilneerming som tar utgangspunkt i
deres egne subjektive opplevelser ut fra egen leseforstaelseav tekstens innhold (Skardhamar,
2014, s. 65- 66).
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Videre i intervjuet gikk jeg neermere inn pa respondentenes tanker rundt de ulike hendelsene
de fant viktige i novellen Karens Jul. Jeg stilte falgende sparsmal: «Hvilken situasjoni
teksten synes du er viktig? Hvorfor er den viktig?» Disse spgrsmalene ville kunne vise meg
hvordan respondentene reflekterer over sammenhengen mellom novellens ulike temaer, men
0g Vvise respondentenes kunnskap og faglige forstaelse gjennom a vise deres evne a ha en
analytisk tilneerming til teksten. I tillegg til & velge mellom ulike situasjoner matte de, stilt
ovenfor mitttilleggssparsmal, kunne ta i bruk tekstens innhold og begrunne svarene sine.
Disse situasjonene ble vektlagt som viktige:
Amina: Jeg synes alt som er i novellen er veldig viktig, men det som jeg tenkte, synteser
kvinnen som er i hytta, for den hyttaharingen varme, det var kalde om vinteren og
dame var alene sammen med barnet, ogsa dame var fattig og hadde ikke penger. Pa

den tiden som hun diet melk til barnet sitt hun dede sammen med barnet, ogsa barnet
diet og sa det kommer blod i stedet for melk, og det er veldig trist. Forferdelig.

Sibel: Trist. Denne situasjonen nar hun dede med barn, ja. hun fryser. Nar denne politimann
kommer og ser henne fryser. Det er en viktig situasjon. Og det er en annen situasjon
ogsa. Hun beskriver Karens ute. Hvordan hun har ikke sko, ikke bra kler. Veldig
kaldt, vinter.

Jeg ba Sibel utdype hvorfor situasjonen var viktig. | tillegg spurte jeg om tidspunkt for
handlingen, og om hvorfor dette tidsrommet ble sa sterkt for oss lesere. Dette var for a fa
respondenten til & utdype begrunnelsensin noe mer ved a konkretisere tidsrommet og sin
personlige mening. Sibel svarte fglgende pa sparsmalet: «Det er far jul. Juleaften. Ma alle ha
bra, ma alle bli glade, ma alle kanskje ha nye klaer, mat og gaver. Mgte med hverandre, kose
seg. Men stakkars hun. Hun bare sitter med veldig kaldt hus. Uten folk rundt, uten gave. Det
er kjempetristsituasjon.» Jeg stilte oppfalgingssparsmalene: «Er det noe forskjell pa rik og
fattig?» og «Hva er det Skram vektlegger her?» Tre ord og uttrykk Sibel trekker frem som
sammenfatter svaret til Sibel: «skam», «fattig», «spesielt pa denne tiden.» Svaret til
respondenten medfarte at jeg spurte henne om hva konsekvensene kunne bli med tanke pa
hvordan novellenslutter. Her apnet jeg for at respondenten skulle fa fram tolkning og
refleksjoner rundt dedsfallene. Pa sparsmalet svarte Sibel: «Den slutter at hun dgde. Hun
fryser. Barnet fryser med henne. Kanskje hun dgde sulten ogsa, ja.»

Begge respondentene vektlegger rik/fattig-problematikken, hvordan fattige, ugifte kvinner ble
behandlet i samfunnet. Begge respondentene beskriver hvor sgrgelig de finner Karen og
barnets endelikt. Sibel knytter hendelsen til julaften, mens Amina gar mer i dybden pa Skrams
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naturalistiske skildring som viser det heslige nar det renner blod, i stedet for melk nar Karen
ammer sittbarn, og at de begge dar til slutt. Sibel vektlegger arstiden, som viser at Karen
fryser. I denne sammenheng viser hun til hvordan Skram har skildret Karens bekledning, for &
vise kontrastene mellom a veere darlig kledd, og uten sko med hvordan hun mener ideelt sett
Karen skal oppleve julehgytiden. Respondentene evner & se Karens ensomhet, seerlig ved a se
skillet mellom rik og fattig, som blir ekstra tydelig i julen, men ogsa i mgte med konstabelen.
Novellens naturalistiske trekk gjorde et sterkt inntrykk pa begge respondentene, der de begge
gav uttrykk for at det var forferdelig trist at Karen og barnet dgde. Respondentenes svar viser
at de er grepet av Skrams realistiske skildring av hvordan unge, enslige madre kunne ha det i
Norge, en farjulstid, pa sluttenav 1800-tallet. Dette aspektet krever at respondentene ma ha
forstattinnholdet i teksten og er i stand til & analysere novellenslik at de kan «lese historien
mellom linjene», altsa at de evner a fylle de tomme plassene i teksten. De ma med
utgangspunkt i sin egen forforstaelse kunne forsta hva som skjer med Karen, samt hvorfor
forfatteren har valgt a vise denne fattigdomsproblematikken i en julenovelle. Respondentene
viser at de behersker a fylle tekstens tomme rom, tolke og reflektere over tekstens innhold,
samt vise kunnskap om de naturalistiske trekk i handlingen. Spgrsmalssvarene tyder pa at de
har en samfunnsorientert tilnaerming til teksten. De ser de naturalistiske trekkene som viser

samfunnsforholdene som blir beskrevet (Skardhamar, 2014, s. 65).

Karakteren Karen og moralhistorie

Underkategorien karakteren Karen dreier seg om hovedkarakteren Karen i novellen Karens
Jul. Intervjuspgrsmalet innenfor denne tematikken bestar av et hovedspgrsmal, som utdypes i
to deler, a og b, bestdende av henholdsvis tre og to spgrsmal. Farst stilte jeg spgrsmalene:
«Hva synes du om karakteren Karen? Er hun en fornuftig person? Pa hvilken mate?» Deretter
spurte jeg: «Handlet hun som forventet? Pa hvilken mate?» Oppfalgingssparsmalene er
lukkede og farende, og krever at respondentene tolker novellen. Svarene her vil kunne vise
hvor mye informasjon om Karen elevene har fatt med seg fra teksten. Det a fa respondentene
til & begrunne svarene sine, krever at de reflekterer over karakteren Karens handlinger, for &
forsta hvorfor hun gjer det hun gjer. Pa spgrsmalet om hvorvidt Karen handlet fornuftig svarte
Amina: «Ja, hun er en «fornuftig person», fordi hun forventet ingen ting fra andre. Hun bare
aksepterte denne situasjonen, ogsa hun hadde jobb hos madammen, hun bare vente til
madammen kommer tilbake og tar henne tilbake pa jobben hennes», mens Sibel svarte: «Hun

er en umoden jente. hun vet ikke navn til far til hennes gutt. Kanskje hun bare falger falelse.
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Hun elsker denne mann. Hun tenker ikke framtid. Jeg tror hun er ung ogsa. Kanskje satten,

atten. Ikke mer, fordi nar man blir voksen, blir mer fornuftig.»

Om hvorvidt Karen handlet som forventet svarte Amina at Karen ikke handlet som forventet.
Hun forventet ingenting fra andre, fordi hun visste ikke hvem som var barnefaren. Hun ventet
pa madamen for a fa tilbake jobben sin. Sibel mente at Karen var umoden og tenkte ikke over
konsekvensene, noe som kunne fere til at det kunne ga galt for Karen. Jeg gnsket at Amina
skulle utdype svaret sitt noe mer, og stilte derfor et oppfelgingssparsmal: «<Med tanke pa
Karen som hadde en trygg jobb. Hvorfor tror du Skram beskriver Karen som en kvinne som
ikke vet hvem faren er, og at hun kanskje har mgtt faren til barnet pa gata?» Pa dette
spgrsmalet sier Amina at hun er usikker, men kanskje det var fordi at Karen jobbet pa gata og
pa derfor ikke visste hvem som var barnefaren. Jeg gnsket ogsa at Sibel skulle utdype svaret
sitt noe mer, og stilte oppfalgingssparsmalet: «Men hva med mannens ansvar?» Til dette
svarte Sibel: «Det er ikke mannens ansvar, aldri. Ja, fordi pa denne tiden mannen tenker bare
at kvinne er andreklasse i samfunn. Man kan gjgre alle tingene, ha det bra og uten a ha skam.»

Respondentene viste at de har ulike oppfatninger om hvorvidt Karen er en fornuftig person.
Amina mener at hun er fornuftig, pa grunnlag av at Karen aksepterer situasjonen og ikke
forventer noe av noen andre. Hun ventet pa at hennes tidligere arbeidsgiver kmadammen»
skulle komme tilbake. Sibel betrakter Karen som en umoden, ung jente som ikke tenkte pa
framtidsutsiktene sine, men er styrtav sine falelser. Nar det kommer til spgrsmalet om
hvorvidt Karen handlet som forventet, sa opplevde jeg at begge respondentene hadde
vanskelig for & forsta dette sparsmalet. Jeg var ute etter refleksjoner rundt hvordan Karen
handlet i forhold til datidssamfunnets forventninger, men sa at elevene tolket dette i
forskjellige retninger. Jeg valgte allikevel a la respondentene reflektere videre, da jeg var
interessert i den videre retningen intervjuet tok og i & fa organiske svar. Amina tolket
spgrsmalettil 2 handle om Karens forventninger. Hun gjer seg refleksjonen at Karen ikke
hadde noen forventinger siden hun ikke visste hvem barnefaren var, og dermed ikke hadde
noen & ha forventninger til. Karens eneste forventing er ifalge respondenten eventuelt hapet
om at madam Olsen skulle redde henne ut av situasjonensom hjemlgs og fattig. Hun tolker
ogsa teksten dithen at Karen var prostituert. Amina papeker at det var Karen selv, som kvinne,
som matte ta ansvar for a fare et liv uten skam og vanare, da menn aldri tok dette ansvaret, pa

den tiden. Sibel tolker sparsmalettil & handle om sine egne forventninger til Karens
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handlinger. Hun knytter det ogsa opp mot kvinnesynet og forventningene til kvinner i det

patriarkalske attenhundretallssamfunnet.

Respondentenes svar er knyttet til deres forstaelse av naturalismenii litteraturhistorien, og til
tekstens skildring av samfunnsforholdene unge, fattige alenemgdre levde under pa slutten av
attenhundretallet. Respondentene vektlegger rik/fattig-problematikken, dgdsproblematikken,
kvinnesynet og patriarkalske samfunnsnormer, noe som viser at de evner a se flere
perspektiver i teksten. Sparsmalssvarene viser at respondentene har en samfunnsorientert

tilneerming i sin tekstforstaelse (Skardhamar, 2014, s. 65).

Forfatter

Problemsstillingen min er blant annet & undersgke hvordan det feministiske perspektivet
kommer til uttrykk i Karens Jul. I lys av dette valgte jeg a spgrre respondentene om pa
hvilken mate de synes det feministiske perspektivet kommer fram i tekst. Her gnsket jeg a
finne ut om respondentene kunne se pa hvilke mater Amalie Skram i teksten beskriver
kvinnenes situasjon pa attenhundretallet. Amina svarte: «Pa denne tiden hadde ikke kvinner
rettigheter, ikke frihet. De kunne ikke fa barn uten ekteskap», mens Sibel svarte: «Ingen
rettigheter til kvinne. Karen hadde ingen rettigheter, kanskje pa grunn av denne tiden. Kanskje

hun dade, eller g med skam hele livet».

For a komme inn pa forfatteren og hennes feministiske rolle, stilte jeg oppfalgingsspersmaltil
begge respondentene: «Hva med Skram og det feministiske? Ja, altsa en kvinnelig forfatter pa
1800-tallet?» Amina svarte: «Skram var en dame og kunne fgle som en dame», mens Sibel
svarte: «Skram var en sterk dame fordi hun kan skrive pa veldig viktige ting som det ikke lov
til a skrive pa. Hun beskriver livet til kvinner og fattigdom». Jeg spurte i denne sammenheng
Sibel om hvorfor Skram gnsket a vise leseren Karens liv?» Pa dette spgrsmalet svarte hun:
«Redd for skam». Jeg gnsket at Sibel kunne utdype svaret sitt noe mer og spurte om hva hun
trodde var arsaken til at Skram skrev om Karen, som fikk barn utenfor ekteskapet. Med denne
omformuleringen forstod hun oppfalgingsspersmalet, og hun svarte fglgende: «Fordi det var
veldig viktig tema pa denne tiden. Derfor vil hun speile virkelighet. Med denne skam falger
bare kvinne, fglger ikke mann. Det fglger henne hele livet, og kanskje livettil barna og
barnebarnax». For a avklare neermere hva respondenten legger i svaret sitt spurte jeg om hva
hun trodde var arsaken til at Skram ville vise hvordan de svake kvinnene i samfunnet hadde
det. Pa dette sparsmalet svarte Sibel at kanskje Skram ville vise hvordan fattige kvinner hadde

det pa grunn av at hun selv var kvinne, og at hun kunne endre ting i livet. Respondentene
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adresserer ikke eksplisitt utfordringene Skram selv mgtte som kvinnelig forfatter, men vinkler
i stor grad svarene sine tilbake pa Karen og pa Skrams forutsetninger for & skrive en troverdig

skildringav hennes liv og dgd i novellen.

Et av spgrsmalenei intervjuguiden var om respondentene trodde novellen kunne veert skrevet
av en mann. Her gnsket jeg a se hvordan elevene resonnerte rundt kvinnelig forfatter versus
mannlig forfatter. Pa dette spgrsmalet bekreftet Sibel at dette kunne skje, men allikevel er det

kun kvinner som kan skildre kvinners faglelser, mens Amina svarte fglgende:

Amina: Den kunne vert skrevet av en mann, men det kunne ikke veert det samme. Nar jeg lese
denne novellen far jeg en trist fglelse, jeg kan tenke og fale denne situasjon fordi jeg
er kvinne, og sa den ble skrevet av en kvinne. Hvis en mann skrevet denne da skal bli
helt forskjellig, for en mann fglelse er helt forskjellig fra en kvinne falelse. Det er helt
forskjellig fra en mann situasjon eller en kvinnes synsvinkel.

Respondentenes svar viser at begge elevene ser hvordan Skram gjennom hovedkarakteren
Karen setter rik/fattig-problematikken under lupen. Deres kunnskap om forfatteren Amalie
Skram er i hovedsak relatert til den skjgnnlitterzre teksten og til forfatterens kjenn. Sibel
viser kunnskap og resonnerer godt rundt hvordan Skram pa grunnlag av sin posisjon som
forfatter og kvinne kunne bidratil & gjere endringer i samfunnet, mens Amina knytter Skram
som kvinnelig forfatter til kjgnn og falelser. Begge respondentene knytter det feministiske
perspektivet i Karens Jul til kvinnesynet pa attenhundretallet, hvor de vektlegger
urettferdigheten, samfunnets konvensjoner, og kvinners manglende frihet, her illustrert ved

konsekvensene det kunne fa om man fikk barn utenfor ekteskapet.

Respondentene deler samme oppfatning om at novellen ikke kunne veert skrevet av en mann.
Dette argumenterer de for med at man ma veere kvinne for a kunne skildre Karens liv og ded
pa en mate som gir de som kvinnelige lesere sa sterke falelser av a lese en tekst. Amina
knytter ogsa sin reaksjon til tekstens innhold, ikke bare til den kvinnelige forfatteren, men
ogsa til seg selv som kvinne. Begge respondentene har klart a ta i bruk bade tekstens innhold
0g sine egne tanker og kunnskap, samt sine personlige erfaringer som kvinner, i sin analytiske
tolkning av teksten. Slik har de kunnet se ulike feministiske perspektiver i novelleteksten sett

opp mot forfatterens kjgnn og forfatterskap.

Respondentenes svar viser en bade forfatterorientert og samfunnsorienterttilnerming til

teksten. Den forfatterorienterte tilnermingen kommer til uttrykk i hvordan respondentene ser
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Skrams tekst i forhold til Amalie Skram som kvinnelig forfatter, ved & bruke historisk-
biografisk metode. Historisk-biografisk metode handler om sammenhengen mellom
forfatterens liv og hennes meninger, her sett ut ifra hva teksten Karens Jul uttrykker. Den
samfunnsorienterte tilneermingen er knyttet til det feministiske likestillingsperspektivet og
feministisk moralhistorie. (Skardhamar, 2014, s. 65- 66).

4.2.2 Litteraturhistorie
Naturalismen og moralhistorie

Problemstillingen i masteroppgaven er blant annet til & undersgke hvordan det
litteraturhistoriske perspektivetkommer til uttrykk i Karens Jul gjennom respondentenes
faglige forstaelse og refleksjon. Pa bakgrunn av dette stilte jeg falgende spersmal: «Hva
tenker du om tiden handlingen foregar i?» Sparsmalet krever at respondentene bade tolker og
reflekterer over innholdet i teksten, samt viser kunnskap om hva som kjennetegner
naturalismen som litteraturhistorisk epoke. Naturalismen som litteraturhistorisk periode viste

seg a veere et krevende tema for begge respondentene.

Amina behersket a se teksteni forhold til samfunnsproblemer; fattigdomsproblematikken i
samfunnet og hvordan kvinner hadde forskjellige kar ogsa basert pa klassetilhgrighet. Dette
kom til uttrykk nar hun svarte: «Jeg tror at det var tiden som i attenhundretallet som kvinner
og damer hadde ikke mange rettigheter. Og sa de hadde ikke rett til & jobbe.» Jeg valgte a
stille Amina et oppfalgingsspgrsmal med fokus pa kvinner og yrkesliv: «Men Karen jobbet
hos fru Olsen?» Pa sparsmalet svarte hun at det var husarbeid, fordi samfunnet var et
klassesamfunn, og at det var forskjell pa klasser i samfunnet. Jeg gnsket at Amina skulle
begrunne svaret sitt og spurte henne pa hvilken mate dette kunne skje? Pa sparsmalet far jeg
dette svaret av Amina: «Ja, fordi det var rike og fattige mennesker pa denne tiden. Det var
ikke, alle hadde ikke alle rettigheter og muligheter, derfor de fattigste jobbet hos de rike
mennesker. De trengte ogsa damer & jobbe hos dem.» Ved a omformulere spgrsmalet ville jeg
se om eleven hadde ytterligere forstaelse for konteksten teksten ble skrevet i: «Skram er
plassert innenfor delen av realismen, som er naturalisme. Hva synes du om denne vest-
Europeiske kunstepoken da?» Her svarte Amina fglgende: «Ja, novellen som hun skrev er
virkelighetens handlinger som skjedde pa denne tiden. De som er fadt rike de er rike, og de
som er fgdt fattige er fattige. De var mer pessimistiske, ja.” Svarene viser at hun har kunnskap
om rik/fattigproblematikken i teksten, men mangler muligens forstaelse for den
deterministiske vinklingen i Skrams realistiske diktning.
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Sibel svarte: «Det er naturalistisk» pa spgrsmalet om hva hun tenker om tiden handlingen
Karens Jul foregar. Her gnsket jeg at eleven skulle begrunne svaret sitt og spurte henne
hvordan hun sa at det var naturalistisk. Pa dette sparsmalet svarte hun: «Ja, det viser problem,
men ingen lgsning. Ja, de tenker naturalisme tenker. Ikke optimistisk. Det motsatt
optimistisk.» | og med at eleven manglet korrekt begrep fortalte jeg at det het pessimistisk.
Dette var for & se om hun hadde mer kunnskap om naturalistiske trekk i novellen. Na svarte
Sibel: «Pessimistisk, men realistisk. Vi viser problem og bare prave a lgse det. Sette problem
under debatt.» Med tanke pa determinisme og naturalisme, stilte jeg oppfelgingsspgrsmal:
«Ogsa var det fint det du sa i stad, det om skam, det at det fglger generasjoner, men hvordan
skal vi tenke om det med naturalisme. Har det noe med arv og miljg a gjgre?» Pa spegrsmalet
svarer hun eksplisitt: «Nei, nei det er ikke arv og miljg.» Jeg gnsket en siste gang a vinkle
determinisme til karakteren Karen og spurte om Karen kunne hatt en annen type jobb og
kommet seg opp i samfunnet, tanke pa Skram som naturalistisk forfatter, uten at svaret endret
seg. Sibel knytter svaret sitt til pessimisme og bruker uttrykket «a sette problemer under
debatt», men svarene i oppfalgingssparsmalene viser at respondenten trolig mangler faglig
forstaelse og begrepsforstaelse i forhold til hva som kjennetegner naturalismen som litteraer
periode, selv om eleven pa andre punkter i intervjuet klarer & se teksten i den naturalistiske
konteksten, spesielt med fokus pa miljgskildringene som viser Karen og barnets liv og ded.
Respondenten har leart seg ord og uttrykk, og viser en forstaelse for de naturalistiske
elementene i novellen, men har fremdeles en vei a ga for a fa en dypere faglig forstaelse av
naturalismen som litteraer epoke. Tematikken i svarene kommer ogsa opp i tidligere svar

innenfor hovedkategorien «feminisme».

Respondentenes svar viser en samfunnsorienterttilnerming nar det legges vekt pa
naturalismen innenfor litteraturhistorien, en litteraer periode som viser en realistisk skildring
av samfunnets virkelighet, selv om de ikke ser ut til & se karakteren Karens historie som et
produkt av arv og milje (Skardhamar, 2014, s. 65- 66).

Individuell erfaring som kvinne

Karens Jul gjenspeiler virkeligheten slik den kunne veere for fattige unge kvinner i Norge pa
sluttenav attenhundretallet. | denne sammenheng gnsket jeg a se pa hvilken mate
respondentene ville lese novellen fra sine personlige perspektiv som kvinner, ogsa sett ut fra
sine personlige kulturelle bakgrunner fra Afghanistan og Syria. For a fa kunnskap om

respondentenes refleksjoner rundt hvor realistisk innholdet i novellen er, ogsa med tanke pa
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hvorvidt handlingen kunne skjedd i dag stilte jeg falgende sparsmal: «Oppfattet du novellen
som realistisk? Pa hvilken mate?» Til dette sparsmalet svarte Amina at novellen var realistisk
fordi dette skjer og har skjedd med mange kvinner, uten a spesifisere neermere. Sibel mente at
novellen var realistisk fordi den gjenspeilet datidens virkelighet med dens problemer, og
knyttet kvinners liv som alenemgadre til fattigdom. Jeg valgte a stille et oppfalgingssparsmal
om hvorvidt handlingsforlgpet i Karens Jul kunne funnet sted i dag. Til dette svarte Amina at
det ville variere fra land til land, mens Sibel svarte at det kunne skje, men ikke i Norge eller i

et europeisk land.

Respondentenes svar viser at de har lik oppfatning om hvor realistisk innholdet i teksten er.
Begge elevene gir uttrykk for @ mene at novellen er en realistisk fortelling som viser
situasjonentil mange av datidens kvinner, med problematikk knyttet til fattigdom og
utenomekteskapelige barn. De har en ulik oppfatning om hvorvidt handlingen i Karens Jul
kunne skjedd i dag. Sibel assosierer ikke samfunnet som ble beskrevet i novelleteksten med
det norske samfunneti dag, eller i Europa, mens Amina kun gir uttrykk for at det er ulik

praksis fra land til land.

Respondentenes svar viser her en samfunnsorientert tilneerming, da det legges vekt pa
naturalismen, en realistisk skildring av samfunnets virkelighet, i litteraturhistorien.
Respondentene evner i varierende grad a tolke og reflektere over novellens innhold, for
deretter & knytte teksten opp mot dagens samfunn. I tillegg viser svarene en leserorientert
tilnerming, som tar utgangspunkt i respondentenes subjektive opplevelser ut fra hva som

oppleves som relevant i teksten (Skardhamar, 2014, s. 65- 66).

Videre stilte jeg sparsmalet: «Kunne dette skjedd i ditt hjemland pa 1800-tallet, eller i dag?»
Denne vinklingen ble valgt fordi jeg gnsket a fa fram respondentenes refleksjoner rundt norsk
historie og handlingsforlgpet i novellen sett opp mot sin egen historie, det vil si at
respondentene klarte a trekke paralleller franovellens tematikk til dagens og historisk
samfunn i Afghanistan og Syria. Sibel bekreftet at handlingen i novellen kunne ha forgatt i
deres hjemland pa 1800-tallet og sa: «Ja, fordi pa denne tiden hvis kvinner gjgre samme ting
som Karen de kommer til & drepe henne. Familien vil drepe henne for de vil ikke at skam
folger mange generasjoner», men Amina var farst noe usikker pa om dette kunne ha skjedd i
Afghanistan pa attenhundretallet, mensa la hun til: «At hvis kvinner eller damer fikk barn
uten ekteskap, for eksempel, de ble brent, de ble drept, og s4, ja, de hadde ikke rettigheter og
friheter.» Nar det gjelder dagens samfunn bekreftet begge respondentene at det a fa barn
utenfor ekteskapet ikke er lov. Amina papekte at dette er geografisk, at kvinner som bor pa
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landet ville blitt drept. Her la hun til at kvinner ma unnga situasjoner med a bli gravid uten &
veere gift. Sibel sa at det i dagens Syria ikke er lov a fa barn utenfor ekteskapet, men utdypet
ikke hvilke konsekvenser dette kunne fare til.

Svarene til respondentene viser at de har tanker rundt temaene fattigdom, kvinnesyn og
dadelighet, og klarer & knytte kunnskapen de har om tekstens handling opp mot sin egen
livserfaring og sine respektive hjemlands kultur far og na. Man ser at de evner a se en
arsakssammenheng mellom den eksterne verden og novellens tematikk. Begge respondentene
gar rettinn i problematikken knyttet til samfunnets konvensjoner, normer og &resbegreper i
svarene sine. Tilstander eller situasjoner i deres hjemland ble knyttet til familie og religigse
kulturer, og ikke til temaer i skjgnnlittereere tekster. Dette viser en samfunnsorientert
tilnerming til tematikken (Skardhamar, 2014, s. 65).

4.2.3 Didaktikk
Didaktikk handler om den relasjonen som oppstar mellom larerens undervisning og elevenes

leering som viser blant annet hvilken lesekompetanse elevene har. Temaet i denne
masteroppgaven er didaktisk bruk av skjgnnlittereere tekster i undervisningen av voksne

minoritetsspraklige elever.

Undervisningsmetoder

Jeg hadde to spersmal fra intervjuguiden som bergrte tematikken undervisningsmetoder, men
pa grunn av spgrsmalenes relevans valgte jeg i intervjusituasjonen a kun bruke falgende
sparsmal: «Hvilke leringsmetoder ble brukt i undervisningen slik at du fikk kunnskap om
Amalie Skram og novellen Karens Jul?» Her gnsket jeg a fa fram informasjon om og
refleksjon rundt respondentenes leeringssituasjon i litteraturundervisningen ved laering om en
kanonisert forfatter fra attenhundretallet og hennes skjagnnlittereere tekst. | tillegg gnsket jeg a
se om det var noen forskjeller mellom laererens intensjon og elevenes utbytte av

undervisningen. Respondentene svarte falgende:

Amina: Farst vi har lest om Amalie Skram, s vi har lest Karens Jul, men han leste den avsnitt
for avsnitt for oss, vi forklarte det i klassen, men hvis vi skjgnte ikke hva denne
avsnittet handler om, han forklarte for oss. Det var noen ord og begreper, vi visste
ikke, han tegner pa tavla, han beskriver masse eksempler at alle ma forsta den, ogsa
han bruker internett.

Jeg var interessert i respondentens laering innenfor litteraturhistorie og spurte Amina om hun

hadde jobbet med naturalisme som littereer periode, det med arv og miljg. Hun svarte
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bekreftende pa spgrsmalet. Jeg valgte a ikke stille flere oppfaglgingsspgrsmal om
litteraturundervisningen, da Amina tidligere i intervjuet redegjorde for naturalisme som

litterzer periode. Pa spgrsmalet om laeringsmetoder svarte Sibel:

Sibel: Var leerer oss pa veldig bra metode. Vi kommer til farst & forklare hva er realistisk og
naturalistisk. Etterpa kommer noen forfatter som er viktig for denne tiden. Og nar jeg
har lest Karen, novella, jeg fikk bra undervisning pa det.

Jeg stilte et oppfalgingssparsmal for & avklare neermere hva Sibel la i svaret sitt: «<Er det noen
andre virkemidler Skram bruker i novellenfor a vise klasseskille? Rik? Fattig? Sann i forhold
til sprakbruk?» Pa spegrsmalet svarer hun at Karen har et annet sprakbruk enn
politikonstabelen, pa grunnlag av at hun er fattig. Ingen av respondentene ser ut til a ha
oppfattet politikonstabelens skifte av sosiolekt underveis i novellen, men dette kan skyldes av

leereren ikke eksplisitt har vektlagt denne delen av klasseelementet i sin undervisning.

| sine svar pa sparsmal som handler om lzringsmetoder og undervisning, sa er begge
respondentene positive til leererens metodebruk i undervisningen, men de har ulik vektlegging
i svarene rundt hvordan leereren underviste. Amina konkretiserer de ulike metodene, som for
eksempel & lese avsnitt for avsnitt, forklare tekstens innhold, begrepsinnlering, bruk av tavle
til a forklare og bruk av internett til a se pa bilder relatert til forfatteren og hennes samtid,
samt naturalismen. Sibel knytter leererens undervisningsmetode til undervisning i
naturalistiske trekk i Karens Jul. Bruk av dialekt som et virkemiddel som viser Karens sosiale
klasse blir kun nevnt av Sibel. Respondentene viser at de har nyttiggjort seg av laererens ulike

undervisningsmetoder i litteraturundervisningen.

Didaktiske refleksjoner

Innenfor «didaktisk refleksjon» er personlig mening et tema, fordi jeg gnsket a fa fram
respondentenes tanker og refleksjoner rundt novellen. Jeg brukte falgende spersmal: «Hva
synes du om novellen? Liker du den?» Pa dette svarte Amina selv med et sparsmal: «Hva faler
jeg?» «Ja, hva som traff hjertet ditt», forklarte jeg. Sparsmal har en leserorientert
tilneermingsmetode som tar utgangspunkt i respondentenes egne subjektive opplevelser ut fra
hva som oppleves som relevanti teksten (Skardhamar, 2014, s. 66). Respondentene svarte

falgende:
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Amina: Ikke den virkelighet, nei. Det er en veldig forferdelig situasjon Den novelle er en trist
novelle. Ogsa nar den dama i hyttadgr, og sammen med barna, og nar barna dier
mjglk, ikke melk, men i stedet for melk, dier blod. Den er veldig trist for meg ogsa.
Nar jeg tenker pd samme mate, hvis det skjer med meg. Det blir veldig, det er veldig
vanskelig (gratkvalt).

Sibel: Jeg liker hvordan hun beskriver situasjonen, hvordan hun beskriver milja. Nar jeg
leser den jeg faler at jeg er inne pa denne fergekaien og jeg er innei denne rom som
sitter Karen inn, og jeg ser Karen foran meg. Det er bilder inne i hodet. Det er
virkelighet. Jeg liker at det er virkelighet, ja.

Begge respondentene har fokus pa naturalistiske trekk i novellen. Amina vektlegger
dramatiske punkter knyttet til dgdsproblematikken, mens Sibel vektlegger karakteren Karen
og miljeskildringene i teksten. Svarene til respondentene viser her at de begge har tolket
innholdet i novellen for a fa en dypere forstaelse av tekstens innhold, samtidig som de knytter
tekstens handlingsforlgp til sine egne liv som kvinner. Bade Amina og Sibel gir uttrykk for at
de likte novellen Karens Jul. Elevenes tolkning, refleksjon og forforstaelse viser at de som
kvinner identifiserte seg med Karen. De evnet a leve seg inn i handlingen og falte sterk

empati med hva karakteren Karen og det hun opplevde for lenge siden.

4.3 Oppsummering
| dette kapitlet har jeg sett pa resultatene fra de semistrukturerte intervjuene av tre

respondenter: en laerer og to voksne elever pa 10. trinn ved voksenopplaringen for
minoritetsspraklige elever. | det pafelgende kapitlet vil jeg presentere og drafte

analysefunnenei lys av teorien som jeg tidligere har presentert i masteroppgaven.
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5. Drgfting

Jeg vil i dette kapitlet presentere og drgfte analyseresultatene av de semistrukturerte
intervjuene sett opp mot teoriene til blant annet Gadamer, da hermeneutikken er et
vitenskapelig grunnlag for undersgkelsen min, Rosenblatt og Wolfgang Iser innenfor
resepsjonsteori, litteraturhistorie og Simone de Beauvoir og Elaine Showalter innenfor
kjgnnsteori. | tillegg vil jeg bruke leereplaneni norsk (LK20) og tidligere empiriske studier
som er redegjort for i kapittel en og to i masteroppgaven. | drgftingen vil jeg se pa
spenningene som oppstar i ulikheteni tekstsvarene til lerer og elev, og mellom svarene til
elevene, da dette er sentralti undersgkelsen. Drgftingen er tredelt jf. analysen: didaktikk,

feminisme og litteraturhistorie.

5.1 Didaktikk
Problemsstillingen i masteroppgaven er blant annet knyttet til hvordan lererens

undervisningsperspektiver kan vaere med pa a forklare elevenes feministiske og
litteraturhistoriske tolkninger av Karens Jul. | dette underkapitlet vil jeg drafte faringer i
leereplanen og bruk av litteraere kanoner for a se hvilken plass Amalie Skram har i
skjgnnlitteratur i norskfaget pa 10. trinn. Videre vil draftingen veere knyttet til sprakinnlaring

hos minoritetsspraklige elever.

Leareren ved voksenopplaringen for minoritetsspraklige elever valgte pa grunn av
litteraturensomfang og vanskelighetsgrad a legge undervisningen om naturalismen somen
littereer retning i litteraturhistorien, herunder forfatteren Amalie Skram og novellen Karens
Jul, til tiende trinn. Jeg vil drgfte leererens undervisning og valg av litteratur sett opp mot den
didaktiske trekanten, som bestar av sparsmal om hva undervisningen handler om, hvordan
undervisningen skjer og hvorfor det skal undervisesi dette. Disse spgrsmalene danner
utgangspunkt for de konkrete og praktiske valg leereren ma gjare for a oppna didaktisk
refleksjon (Fjartoft, 2018, s. 20, 23, 26). Den didaktiske teorien vil kunne bidratil a vise

relasjonen mellom leererens litteraturundervisning og minoritetsspraklige elevers laring.

5.1.1 Valg av skjgnnlitteratur i norskfaget
Ifglge Fjgrtoft (2018) er norskfaget et fag hvor man skal kunne utvikle sine spraklige og

kulturelle evner ved a bli selvstendige lesere og skrivere, samt utvikle evnen til deltakelse og
samarbeid, og sine kritiske evner (s. 15). I tillegg til leereplanens formal, verdier og
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kompetansemal sa reflekterer dette en del av den didaktiske trekanten, nemlig hvorfor man
velger & undervise i novellen Karens Jul av Amalie Skram i skolen. Dette handler om malet
med litteraturundervisningen, altsa hva undervisningen skal fgre til. Leereren forklarte sitt valg
av forfatter og tekst i forbindelse med litteraturhistorie med a vise elevene hvilken plass
forfatteren Amalie Skram og hennes skjgnnlitteratur har i en historisk sammenheng, men
vektla ogsa begrepslearing for at elevene skulle kunne utvikle sine spraklige ferdigheter, samt

leseferdigheter.

Leereplanen i norsk, Kunnskapslaftet 2020 (NOR 01-06) er en forpliktende forskrift i
opplaringsloventil grunnskoler og videregaende skoler. De minoritetssprakligeelevene som
deltok i min undersgkelse fulgte den ordinzre leereplaneni norsk, Leereplan i norsk (NOR 01-
06) fra 9.-10.trinn. Leereren som deltok i min undersgkelse, var palagt a falge leereplanens
kompetansemal i norskfaget etter 10. trinn. Om det hadde gagnet elevene a felge Lereplan i
grunnleggende norsk for spraklige minoriteter (NOR 07-02) er et spgrsmal man kan stille seg
med tanke pa at elevene undervisning ville veert nivabasert, med et kanskje noe mer
tilrettelagt pensum ut fra elevenes niva og kulturelle bakgrunn. Elevene 1& ved skolestart pa et
spraklig niva som tilsaat de kunne begynne pa niende trinn ved voksenopplaringen. Da min
undersgkelse fant sted hadde de veert elever ved skolen i halvannet ar. Deres kunnskap og
faglige forstaelse av a lese Karens Jul kom til uttrykk i intervjuene, noe som viste at de hadde
relativt gode muntlige ferdigheter og leseferdigheter. Analysefunnene viser at de
minoritetsspraklige elevenes leseferdigheter er pa et niva som tilsier at deres norskopplearing
skulle kunne ta utgangspunkt i den ordinare lzereplanen i norsk Laereplan i norsk (NOR 01-
06). Men her er det ogsa viktig & ha in mente at laereren plukket ut de to elevene i klassen som
var pa et sa hgyt faglig og spraklig niva at de kunne vere gode respondenter i min
undersgkelse. Det spraklige nivaet hos respondentene kom eksplisitt til uttrykk ved at de
gjorde bruk av ord og uttrykk som kvinnerettigheter, a speile virkeligheten og pessimistiske,
mens det faglige nivaet viste seg i respondentenes evne til a analysere Karens Jul, slik at de
kunne se hvordan Amalie Skram gjennom karakteren Karen belyser
rik/fattigdomsproblematikken i Norge pa sluttenav attenhundretallet. Elevene som laereren
valgte ut, viste ogsa at de hadde kunnskap om og forstaelse av novellesjangeren gjennom at

de kunne «lese mellom linjene».

I norskundervisningen leste mine respondenter novellen Karens Jul av Amalie Skram for a

fremme sin kunnskap om og forstaelse av norsk kulturhistorie og skjegnnlitteratur. Teksten
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Karens Jul og informasjon om forfatter og littereer periode var ikke hentet fra et spesifikt
lereverk. Leaereren hadde et utvalg av ressurser, skrevet pa bokmal, hentet fra ulike fagbgker i
norsk pa ungdomsskoletrinnet. Det vil si at all informasjon de minoritetsspraklige elevene
fikk var skrevet pa deres andresprak (Monsen og Randen, 2018, s. 12). Larerens
litteraturundervisning av de minoritetsspraklige elevene sorterer under andrespraksdidaktikk.
Dette er ifglge Monsen & Randen (2018) kunnskap og refleksjoner om undervisning og

andresprakslaring i elevenes andresprak (s. 8).

Elevenes lring av norsk handler om sprakdidaktikk. Analyseresultatene viste at
respondentene hadde ord og begreper for & kunne uttrykke sin kunnskap og refleksjoner om
Amalie Skram og om tematikken i Karens Jul. Dette kan tyde pa at deres sprakferdigheter i
norsk som andresprak var tilstrekkeligtil & kunne brukes i littereer samtale. Her kan man se til
Monsen & Randen (2018) som sier at det er en sammenheng mellom hvordan elevers
sprakferdigheter oppstar, ut ifra form, innhold og bruk. I innlering av et andresprak, sa ma
disse komponentene sta i et gjensidig avhengighetsforhold til hverandre for & kunne pavirke
hverandre. Det er fgrst nar alle tre komponentene er pa plass og tilegnes sprakbrukeren at

sprakferdighetene vil kunne fungere best mulig i innleeringen av et andresprak (s. 91).

Leereren valgte selv hvilke forfattere og tekster som skulle brukes i litteraturundervisningen i
norskfaget. Dette pa grunnlag av at det i Kunnskapslaftet 2020 ikke er lagt noen faringer for
hvilke forfattere og forfatterskap det skal undervises om i norskfaget. Det er heller ikke gitt
faringer for hvilke tekster som skal leses. Den enkelte leerer velger selv litteraer kanon som
skal vektlegges i norskundervisningen. Fjertoft (2018) papeker at den nye leereplanen ikke
legger like stor vekt pa sentrale kanontekster som tidligere leereplaner, men har mer fokus pa
sammensatte eller multimodale tekster (s. 56), mens det ifalge Aamotsbakken (2002) finnes
skrevne og uskrevne normer i lereplaner om hvilke litterere tekster og forfattere som skal
kanoniseres og brukes i en kulturell norsk kanon og i en skolebokkanon (s. 4). Den klassiske
littersere kanon blir i utstrakt grad anbefalt som pensum i ulike leereverk. Dette kan ifglge
Aamotsbakken (2002) skyldes at kvaliteten pa de eldre skjgnnlitteraere tekstene og eldre
forfatterskap blir regnet for & vaere kanonverdige. Det kan ogsa skyldes at litteraturhistoriske
framstillinger kan virke kanoniserende, pa grunnlag av at de er dannet av kanon.
Framstillingene vil kunne bli intertekstuelle, da kanoniseringen er et resultat av repetisjoner
av ulike litteratursyn og konvensjoner, samt litterser smak. Kanoniseringen vil med dette ha en
opprinnelse ut fra konvensjonalitet og vanetenkning, og ikke bare ut fra kvalitativt grunnlag
(Aamotsbhakken, 2002, s. 2-4). Ifglge Aamotsbakken (2002) er Amalie Skram og hennes
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forfatterskap kanonisert, pa grunnlag av at hennes tekster har blitt brukt og verdsatt i norsk
litteraturundervisning i en arrekke, og fortsatt brukes i skoleantologier i grunnskole og
videregaende skole (s. 9, 21). Novellen Karens Jul vil ga innunder kategorien apen kanon, pa
grunnlag av at forfatteren Amalie Skram og Karens Jul, er i en oppstilt og offentliggjortliste.
Teksten vil vaere en ikke-institusjonell kanon, fordi den i dag ikke palegges til bruk i
undervisningen av Kunnskapsdepartementet. Den betegnes som en ikke-forskriftsmessig
kanon, sa lenge det ikke foreligger et krav om at teksten skal brukes i undervisningen pa et
bestemt alderstrinn (Weinreich, 2004, s. 11-19).

| begrunnelsen for valgetav Karens Jul som eksempeltekst sa lzereren at eldre tekster som
Skrams er a foretrekke a bruke, da minoritetsspraklige elever kan mangle de ngdvendige
kulturelle referansepunktene for a tolke fiktive, moderne sammensatte tekster fra andre
kulturer enn sin egen, i dette tilfelletden vestlige. Larerens pastand om at det kan veere lettere
for elevene a forsta konteksten for de eldre tekstene kan fortelle noe om de ulike kulturene
som er representert i klasserommet. | forkant av presentasjon av forfatter og tekst, underviser
respondenten i hva som kjennetegner naturalismen som litteraer periode med tanke pa epokens
temaer, samt kvinnebevegelsen som en samfunnsbevegelse, slik at elevene skal kunne lare
om kvinners posisjon pa attenhundretallet. Dette medfarer at respondenten valgte a undervise
i denne delen av norsk litteraturhistorie pa tiende trinn. Det star ikke eksplisitt i leereplanen at
undervisning i naturalismensom littereer periode skal foreligge pa 10. trinn, men leererens
litteraturundervisning satte fokus pa litteraere perioder for a forsta hvilken kontekst tekster blir
skrevet i. Han sa at vektlegging av den litteraturhistoriske konteksten var for & synliggjere
kontekstens betydning for tekstenslik at elevene fikk en god leseopplevelse, kunnskap om og
faglig forstaelse for tidsperioden Skrams handling foregar i, samt forstaelse av hva forfatteren
gnsket a formidle med novellen. Dette er i trdd med Monsen & Randens (2018) teori knyttet
til spraklig bevissthet, som en viktig del av grunnleggende lese- og skriveopplaring, hvor den
spraklige bevisstheten vil fungere som et bindeledd mellom det muntlige og det skriftlige
spraket. Gjennom den spraklige bevisstheten vil fokuset ga fra sprakets innholdsside

(semantikk) til sprakets formside (s. 91).

Leererens vektlegging av den litteraturhistoriske konteksten er i samsvar med leereplanen i
norsk hvor formalet med norskopplearingen er blant annet a gi elevene innsikt i den
mangfoldige norske sprak- og kulturarven. Norskfaget er et fag for blant annet
kulturforstaelse og kommunikasjon. Dette vil elevene fa gjennom a fa tilgang til kulturens

tekster, sjangre og spraklige mangfold, noe som bidrar til at elevene utvikler sprak til a tenke,

58



kommunisere og lere. Lesing av skjennlitteratur vil gi elevene litteraere opplevelser hvor de
evner a reflektere over sentrale verdier og moralske spgrsmal (Kunnskapsdepartementet, NOR
01-06). Delene av lereplanen om skjgnnlitteratur og kulturarv omfatter blant annet at elevene
skal fa kunnskap om eldre norsk litteratur og sentrale norske forfattere som har hatt plass i
norsk litteraturhistorie gjennom mange ar. Dermed har Amalie Skram en plass i den nye
leereplanen, selv om det ikke er lagt noen faringer for hvilke forfattere og tekster som skal
leses. Faglaererens bruk av litteraturhistorie i undervisningen i skjgnnlitterzere tekster kan
veere pavirket av hans erfaringsbakgrunnsom norskleerer. Han kan ha gjort seg erfaringer om
hva tidligere leereplaner har sagt om litteratur, i tillegg til egen opplevde erfaring i forhold til
hvilke tekster som fungerer i litteraturundervisningen for voksne minoritetsspraklige elever,
selv om han ikke eksplisitt svarer pa sparsmalet om sin didaktiske erfaring med a bruke

Skrams novelle i litteraturundervisningen.

Norskfaget blir sett pa som et mangfoldig fag da det er et identitetsfag, kulturfag,
danningsfag, estetisk fag, samt et redskapsfag Fjgrtoft, 2018, s. 56). Monsen & Randen (2018)
papeker at lzreplaneni norsk sier lesing av skjgnnlitterare tekster skal bidra til «dannelse,
identitetsutvikling og kulturforstaelse, samt motivere til leselyst» (s. 112). Ifglge Monsen &
Randen (2018) har det skjedd en endring i hvilke forfattere som er med i leerebgkene i dagens
skole. Immigrantforfatterskap og ikke-vestlige forfattere blir vektlagt som et middel til
sprakleering for a kunne utvide ordforradet (s. 112). Faglareren i min undersgkelse sa at:
«[...] de eldre tekstene fungerer godt for de tar opp temaer som ser litt gammelmodige ut for
oss». Han kunne ha valgt a vektlegge lesing av eksempeltekster av forfattere med
immigrantbakgrunn i undervisningen for a belyse samtidslitteratur, slik at elevene kunne
oppleve identitetsutvikling, identifisering og innsikt gjennom a lese og identifisere seg med
litteratur fraulike kanter av verden. Men i sammenheng med undervisning i naturalismen som
littereer periode har lzereren valgt Amalie Skram som kanonisert forfatter, samt hennes verk,
med fokus pa innleering av norsk litteraturhistorie ut fra elevenes sprakniva og kulturelle
referanser. De minoritetsspraklige elevene skal i likhet med de majoritetsspraklige elevene
kunne utvikle spraket slik at de har evnen til 8 kommunisere muntlig og skriftlig. De skal ha
mulighet til danning og identitetsutvikling, samt utvikle en kulturforstaelse for den norske
kulturen, uten at det legges noen faringer ut fra minoritetsspraklige elevenes egne kulturelle
erfaringsbakgrunn. Dette gjenspeilesi lererens kommentar om sin bevissthet rundt de
minoritetsspraklige elevenes kulturelle ulikheter, da han eksplisitt saat han ikke la opp

undervisningen ut fra kriterier som elevenes ulike kjgnn, nasjonalitet og alder. Han sa at han
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ikke la noen fgringer, og at han hadde en &pen innstilling til undervisningenslik at han
sammen med elevene kunne mgte ulik tematikk i litteraturundervisningen med en oppdagende
holdning i klassen. Leaereren motsa samtidig seg selv i intervjusituasjonen, da han farst sa at
hans valg av skjgnnlitterzre tekster og fokus pa kvinnebevegelsen som rgd trad i
undervisningen var med tanke pa elevenes kjenn og kulturelle bakgrunn. Han valgte bort
undervisning i samtidtekster pa grunn av vanskelighetsgraden ut fra kulturell tematikk, da
elevene etter hans vurdering kunne mangle ngdvendige spraklige og kulturelle referanser for a
forsta innholdet. Pa den ene siden var laererens ekskludering av samtidstekster ogsa
utelukking av immigrantforfatterskap av ikke vestlige forfattere. Larerens meninger om
teksters vanskelighetsgrad ut fra kulturell tematikk ville ngdvendigvis ikke vare relevant hvis
valget hadde falt pa samtidstekster som var representative for kulturbakgrunnene til elevene
fra den flerkulturelle klassen. Samtidstekstene fraimmigrantforfattere kunne da tjene som
identitetsmarker ved at de minoritetsspraklige elevene kunne identifisere seg med litteratur fra
en kjent verden. Samtidstekstene kunne med dette, ifglge Monsen & Randen (2018), veert et
middel til spraklaring ved a utvikle ordforrad (s. 112). Mine analysefunn innenfor
kulturforstaelse viser, i stgrre grad enn Ellingsens erfaringer (Ellingsen, 2017, s. 74), at
elevene knyttet egne erfaringsrammer opp mot tematikken i attenhundretallsnovellen. Dette
opplevdes allikevel ikke som ensidig eller for intenst, men kun som en motiverende faktor. |
lys av dette kan leererens valg av Skrams novelle som eksempeltekst veere et godt
litteraturdidaktisk valg for de minoritetsspraklige elevene. Pa den andre siden sa elevene
eksplisitti intervjuene at de opplevde Karens Jul som noe krevende, pa grunn av ord og
uttrykk som ble benyttet i teksten. Allikevel viser analysefunnene at faglearerens spraklering
av tekstens ord og begreper har gitt elevene en god leseopplevelse, noe som kom frem i
intervjuene hvor elevene ga uttrykk for empati med karakteren Karen. Dette stemmer overens
med teorien til Fjgrtoft (2018) som sier at elevene kan utvikle bade lesekompetanse og
lesemotivasjon gjennom & bruke narlesing som arbeidsmetode i arbeidet med en tekst (s.
188).

Et annet analysefunn viser at leererens fokus pa kvinnebevegelsen var pa grunnlag av at de
fleste av de minoritetssprakligeelevene var kvinner, og dermed ville kunne relatere til
tekstens tematikk ut fra sitt kjenn, eksemplifiserti karakteren Karen i Karens Jul. Dette viser
at leereren legger enkelte fgringer for undervisningens rammeverk, og slik kan sta i fare for a
fa en ensidig innstilling til sin litteraturundervisning, hvor fokuset pa kvinnebevegelsen kan

komme pa bekostning av andre leeringsmal. Jeg opplevde allikevel ikke at dette var tilfelle. Pa
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den annen side sd er larerens valg av eksempeltekst i litteraturundervisningen i samsvar med
hva lereplanen sier om norskfaget: «Norsk er et sentralt fag for kulturforstaelse,
kommunikasjon, danning og identitetsutvikling. Faget skal gi elevene tilgang til kulturens
tekster, sjangre og spraklige mangfold og skal bidra til at de utvikler sprak for a tenke,
kommunisere og lere [...]» (Kunnskapsdepartementet, NOR 01-06, fagets relevans og
sentrale verdier) Lareplanens mal viser at norskfaget har et danningsperspektiv ved at elevene
kan fa kunnskap og kulturell, historisk og samfunnsmessig kompetanse gjennom
litteraturundervisning i en spesifikk teksttradisjon gjennom elevenes refleksjon over det de
leser og skriver (Hamre, 2017, s. 15-16). Med tanke pa larerens tekstvalg kan
litteraturundervisningen i norskfaget 0g bli allmenndannende for de minoritetsspraklige
elevene. Dette skjer ved at elevene far kunnskap om Amalie Skram som norsk, kvinnelig
forfatter, men 0g kunnskap om og forstaelse av det norske samfunnet pa attenhundretallet,
gjennom a lese Skrams novelle. Dette vil ifglge Fjgrtoft (2018) si at eleven far utviklet seg
som menneske i norskfaget. Det er nar eleven utvikler en bevissthet rundt egen eksistens og
hvordan verden fungerer, at faget blir allmenndannende. Kunnskapen om virkeligheten

handler ogsa om hvordan kunnskapen blir gjengitt i norskfagets tekstutvalg (s. 68- 69).

5.1.2 Skjgnnlitteratur og sprakinnleering
Litteraturdidaktikk vil her si hvordan didaktikken omhandler leererens undervisningspraksis

pa grunnskoleniva ved voksenopplaringen, og refleksjoner hos laereren som er knyttet til
undervisningsteori rundt begrepslering og litteraturundervisning. Ifglge Steinfeld & Ullstrém
(2012) handler litteraturdidaktikken innenfor norskfaget og andrespraksopplaringen om
litteratur og sprak. Det er lesing av skjgnnlitteratur far og na, og planlegging og utfgring av
undervisning i skjennlitteratur i skolen og alle de ulike faktorene som pavirker innholdet i
litteraturundervisningen. Det handler om de grunnleggende ferdighetene: lese, snakke, skrive,

se og lytte, men ogsa sprakvariasjoner og spraket som system (s. 230).

Et av analysefunnene er knyttet til farlesningsfasen, som sorterer under den delen av den
didaktiske trekanten som omhandler hvordan laeringen og undervisningen skjer (Fjertoft,
2018, s. 108). Leereren la ikke opp selve litteraturundervisningen ut fra kulturelle ulikheter
som kjgnn, alder og nasjonalitet. Hans fokus 13 pa forarbeidet og undervisningsgkten. |
farlesningsfasen til Karens Jul brukte leereren tid pa forarbeidet i plenum. Han benyttet
Karens Jul som eksempeltekst szrlig med tanke pa spraket nar det kom til begrepsinnlering,
og brukte tid pa a forklare ord og uttrykk knyttet til Skrams foreldede sprakbruk i teksten.
Farlesningsfasen bidro til & utvikle elevenes farforstaelse av tekstens innhold, noe som kunne
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motiveretil videre lesingav og arbeid med teksten. Fgrlesningsfasen er en lesestrategi som
ifglge Fjartoft (2018) kan hjelpe de minoritetsspraklige elevenetil & fa en god leseforstaelse
av en tekst. I denne fasen aktiveres farforstaelse og bakgrunnskunnskap og egne erfaringer for
a skape mening i teksten slik at elevene forbereder seg pa a arbeide med a forsta innholdet i

en tekst (s. 108). Leererens farlesningsfase av ord og begreper vil kunne aktivere elevenes
forforstaelse av teksten. Dette er i trad med hva tidligere forskning om ord- og
begrepslaringen viser: at det a jobbe med nye ord i forkant av lesingen er en god strategi for &
kunne fa en god forstaelse av innholdet av Karens Jul, i motsetning til & forklare underveis
(Ellingsen, 2017, s. 74).

Morsmalet ble benyttet parallelt for & oppna god leering i Ellingsens (2017) forskning. |
motsetning til i hennes undersgkelse fikk ikke mine respondenter morsmalsundervisning
parallelt med norskundervisningen. Om bruk av morsmal som verktgy for sprakinnlearing
kunne ha gagnet elevenes sprakforstaelse av Skrams tekst, spesielti farlesningsfasen, vites
ikke. Leereren nevnte heller ikke arbeidet med avkodingsvansker i fgrlesningsfasen, noe som

kunne ha pavirket de minoritetssprakligeelevens leseferdigheter.

Nar lzereren snakket om farlesningsfasen vektla han ord- og begrepslering, men ikke fonetisk
lere av ordenes uttale, ei heller om elevene avkodet pa sitt eget morsmal. Dette kan tyde pa at
de minoritetsspraklige elevenes leseoppleering ikke var pa et grunnleggende niva.

Et annet analysefunn var knyttet til naerlesing. I arbeidet med novellen brukte leereren tid pa
naerlesing som lesestrategi. Her sa de pa tekstens innhold og form, og de sa naermere pa
begreper i teksten. Neerlesing som lesestrategi ga ifalge leereren en god leeringseffekt og
fremmet gode leseferdigheter. Om det dreide seg om hgytlesning eller egenlesning gikk ikke
leereren inn pa, bare at de leste avsnitt for avsnitt og diskuterte innholdet i det de hadde lest, i
form av en litteraer samtale. Denne framgangsmaten stemmer overens med det Fjgrtoft (2018)
sier om nzrlesing, som er nar en elev leser en tekst veldig ngye for a kunne forsta hva teksten
handler om. Eleven kan benytte seg av ulike strategier for a skape mening ut av tekstens
innhold. Lesekompetanse og lesemotivasjon krever trening i narlesing (s. 111, 188). Selv sa
leereren at han betraktet begrepsinnlaring som den viktigste undervisningsmetoden i
litteraturundervisningen i presentasjonav Amalie Skram som attenhundretalls forfatter og
novellen Karens Jul, med tanke pa naturalismen som litteraer periode og feministisk
perspektiv. Hans arbeidsmetoder i undervisningen var knyttet til bade sprakinnlaring og
litteraturhistorie, med et visst fokus pa kvinnebevegelsen. Det var ifglge lereren i
neerlesningen av foreldete ord og uttrykk fra Karens Jul, at litteraturhistorien kom inn.
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Ut fra intervjuet med laereren kan det virke som om hans forstaelse av narlesing som
lesestrategi er knyttet til ord og begrepsarbeid med utgangspunkt i Skrams tekst. Et eksempel
pa at narlesing kan fungere som laeringsstrategi kom til uttrykk i elevenes intervjusvar om
undervisningsmetoder. Pa spgrsmal rundt leererens undervisningsmetoder trakk de frem
metodebruk knyttet til sprakinnlering og analyse av tekst. Dette kom eksplisitt fram i svarene
til begge respondentene, men de hadde ulik vektlegging av laererens undervisningsmetoder.
Amina beskrev de ulike metodene og trakk frem begrepslaring som en god
undervisningsmetode gjennom lesing avsnitt for avsnitt, forklaring tekstens innhold og
naturalismen innenfor litteraturhistorien, og begrepslaring, mens Sibel trakk frem metodebruk
knyttet til sprakinnleaering og analyse av teksten med vekt pa naturalistiske trekk, dialektbruk
som virkemiddel og klasseskille. Det respondentene sier stemmer overens med Fjgrtoft (2018)
sin teori om narlesing og skjgnnlittereer forstaelse, hvor naerlesing som lesestrategi er et krav i
undervisningen for at elevene skal kunne skape mening av innholdet i en skjgnnlittereer tekst.
Ved at elevene bruker teksten som statte for skriftlige og muntlige resonnementer og
argumentasjoner vil man kunne utvikle bade lesemotivasjonen og lesekompetansen. Dette
skjer ved at elevene kan se teksten i sammenheng med egne kunnskaper, erfaringer og
fortolkninger eller bruke litteraere setninger og strukturer for & kunne formulere et variert
littereertinnhold. Dette vil veere avhengig av laererens undervisningsstruktur, at det skapes god
didaktisk relasjon mellom meningsinnholdet i teksten, elevenes engasjement og forstaelse, og
lererens forventninger til elevenes faglige utvikling (s. 111, 188). | tillegg uttrykte begge
elevene stor positivitet til l&ererens undervisningsmetoder og hans litteraturundervisning.
Dette tyder pa et godt leseutbytte hos elevene, noe som samsvarer med Fjgrtofts (2018) idé
om at det er ved narlesing og skjgnnlitterar forstaelse at elevene kan utvikle bade
lesekompetanse og lesemotivasjon ved a bruke tekstentil & understgtte sine argumentasjoner
og resonnementer bade skriftlig og muntlig (s. 188).

Elevenes positivitet til leererens undervisningsmetoder kan ogsa sees opp mot Fjartofts
beskrivelse av lesestrategieri underlesingsfasen. Ifglge Fjgrtofts (2018) teorier om
undervisning vil forstaelse av lesestrategier i underlesingsfasen skje ved at det brukes
strategier for a skape mening og sammenhenger mellom den forstaelsen elevene fikk i
forlesingsfasen, samt det de forstar underveis (s. 108). Neerlesing som lesestrategier i trad
med leereplanen som sier at muntlige ferdigheter og leseferdigheter er viktige grunnleggende
ferdigheter i norskfaget (Kunnskapsdepartementet, NOR 01-06, Grunnleggende ferdigheter).
Allikevel er det viktig & ha in mente at det i undervisningeni et andresprak er viktig a skille
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mellom ord og begreper. Det er ifglge Monsen & Randen (2018) stor forskjell pa a skulle
lere et nytt ord hvis den minoritetsspraklige eleven allerede kan begrepet pa morsmalet, enn
det & skulle lzre bade nye ord og begreper (s. 80). Lareren i min undersgkelse vektla ord- og
begrepslaring bade i farlesningsfasen og i underlesningsfasen, noe som kan veere pa grunnlag

av at elevene skulle lzre nye ord og begreper som de ikke allerede kunne pa morsmalet sitt.

Innenfor forfattertematikken og i forarbeidet med teksten baserte lzereren undervisningen pa
visuelle l&eringsmetoder og littereer samtale som arbeidsform, rundt hva bildene viste om
datidens miljg, blant annet harfrisyrer og klesdrakter. Han viste illustrasjoner av ferjekaia og
bilder av kvinnenes pakledning og utseende, som kan knyttes til klasseinndelingen mellom
borgerskapet og underklassen. Lereren spesifiserte ikke om han var bevisst pa sosiale
ulikheter og klasseinndelingen i sammenligningen av utseendet til forfatteren Amalie Skram
og den fiktive karakteren Karen. Bade i farlesningsfasen og i underlesingsfasen brukte
lereren visuelle hjelpemidler i undervisningen, noe som medfarte at elevene kunne fa en
forestilling om tekstens innhold ut fra forfatterens miljeskildringeri teksten, samt at de kunne
danne seg et bilde av forfatterens liv og samtid. I denne sammenheng fikk elevene ogsa
kunnskap om attenhundretallets kvinnebevegelse og likestillingstematikken i Norge.
Bildebruk og illustrasjoner ble ikke benyttet i sprakundervisningtil a forklare ord og uttrykk
fra teksten, selv om bildebruk som laeringsstrategi kan veare en god laeringsmetode til a
fremme begrepsinnlearing i andrespraksundervisningen (Fjertoft, 2018, s. 108). De
minoritetsspraklige elevene kan ha fatt en bedre leseforstaelse av teksten ved denne bruken av
visuelle hjelpemidler som et supplement ogsa i underlesingsfasen, da det er pa dette stadiet
elevene skaper mening i teksten og lager ssmmenhenger mellom den forstaelsen de fikk i
farlesingsfasen og det de forstar underveis. Eller kanskje bruk av visuelle hjelpemidler kun
ber finne sted i farlesningsfasen, hvor farforstaelse og bakgrunnskunnskap og egne erfaringer
aktiveres for a skape mening i teksten slik at elevene kan forberede seg pa & arbeide med &
forsta innholdet i en tekst (Fjartoft, 2018, s. 108). Da blir disse del av en introduksjon til den
litteraere perioden og forfatteren, far man deretter kan etterstrebe en mer analytisk tilnserming
til Skrams tekst i underlesningsfasen. Amina var positiv til leererens bruk av bilder i
undervisningen, relatert til forfatteren og hennes samtid, bade i forkant og underveis i
undervisningen, mens Sibel ikke vektla bruk av visuelle hjelpemidler pa spgrsmal om
leererens undervisningsmetoder. Dette kan tyde pa at visuell didaktikk som et supplement til
sprakinnlaring fungerte godt for Amina, mens Sibel kanskje ikke hadde behov for & bruke
visuelle hjelpemidler. Det kan veere pa grunnlag av at hun var pa et spraklig niva som ikke
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trengte visuell stgtte for & forsta innholdet i Skrams tekst og se den i relasjon til Skrams
samtid. Samtidig kan elevene selvfaglgelig ha et underbevisst utbytte av visuell didaktikk, og
dermed ha nytte av det uten a vaere seg bevisst dette. Om bildebruk var avgjgrende for
innlzeringen av sprak og litteratur ble ikke undersgkt, men det kan ha medfert at

undervisningen ble mer variert og motiverende for elevenes laeringssituasjon.

| tillegg til n&erlesing arbeidet elevene med novellens struktur, form, avsnitt og innledning slik
at de kunne fa en analytisk tilneerming til teksten. Lereren la vekt pa spraklige virkemidler,
som karakterenes dialoger, i elevenes analysearbeid av teksten. Dette medfarte at elevene
virker & ha utviklet god tekstforstaelse og evnen til & analysere og tolke Karens Jul ut fra et
feministisk og et litteraturhistorisk perspektiv, noe som kom frem i intervjusvarene. Det &
klare & lese og tolke novellen Karens Jul kan vise at de evnet a ha en analytisk tilneerming til
den skjennlitteraere teksten, noe som er i trad med lereplanens kompetansemal i norskfaget,
som sier at elevene blant annet skal kunne lese skjgnnlitteratur og reflektere over tekstens
formal, innhold, sjangertrekk og virkemidler (Lareplaneni norsk, NOR 01-06,
Kompetansemal og vurdering). Elevenes bevissthet om tekst vil si at eleven evner til a ha full
oppmerksomhet rettet mot tekst og tekststrukturer, for videre a kunne reflektere rundt
tekststrukturene. Pa denne maten vil eleven kunne skille mellom tekstens oppbygging og
tekstens innhold (Monsen & Randen, 2018, s. 102). Sett i lys av Monsen & Randen (2018)
tyder intervjuene pa at begge elevene har den spraklige bevisstheten som fungerer som et
bindeledd mellom det muntlige og det skriftlige spraket, og som er en viktig del av
grunnleggende lese- og skriveopplaring. Gjennom den spraklige bevisstheten vil fokuset ga
fra sprakets innholdsside (semantikk) til sprakets formside (s. 91). Den aktuelle
litteraturundervisningen i Karens Jul kan se ut til & bekrefte tanken om at norskfaget kan vere
et redskapsfag, hvor de minoritetsspraklige elevene far en gkende grad av tekstkompetanse
gjennom a reflektere over det de skriver og leser (Hamre, 2017, s. 15-17). De
minoritetsspraklige elevene vil i klasserommet kunne styrke muntlige ferdigheter og
leseferdigheter. Tekstforstaelse av novellen Karens Jul vil kunne gi et bilde pa elevenes
leseferdigheter, og ogsa deres muntlige ferdigheter i den litteraere samtalen om novellen.
Elevenes leseforstaelse av Karens Jul kan bero pa nerlesing som lesestrategi i bade
farlesningsfasen og i underlesingsfasen. Men det kan 0g veere at det er under den litterzere
samtaleni klasserommet at virkelig forstaelse av teksten skjer. Det er gjennom muntlige
ferdigheter de minoritetsspraklige elvene kan delta i den littereere samtalen i klasserommet,
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ved a fortelle og samtale om karakteren Skrams realistiske diktning om karakteren Karens liv
og skjebne, samt lytte til hva fagleererensier om forfatter, littereer periode og tekst. Gjennom
undervisning om Skrams novelle og naturalismensomen del av en litteraer periode vil de
minoritetsspraklige elvene fa kunnskap og forstaelse for den norske kulturarven, samt kunne
styrke sine muntlige ferdigheter og leseferdigheter. Ved a ha gode leseferdigheter vil de
kunne bruke ulike lesestrategier for & lese og reflektere over innholdet i teksten. Elevenes
kritiske lesning av Karens Jul kan ha fremmet refleksjon som ble gjenspeileti deres
tekstfortolkning av novellen. Dette skjer ifalge Fjortoft (2018) i etterlesingsfasen, der det er
rom for a oppsummere, vurdere og stille kritiske spgrsmal til innholdet i teksten (s. 108) Det
er i sa fall og i trad med Anundsens (2021) tidligere forskning knyttet til den litteraere
samtalen hos voksne minoritetsspraklige elever pa grunnskoleniva, hvor hun konkluderer med
at leererens rolle er avgjgrende, som samtaleleder i klasserommet, her i den littersere samtalen.
Nar en klasseromsamtale blir forstatt som en egen samtalesjanger, vil laereren fa en ny
forstaelse av egen praksis og samtalesjangeren kan bli et egnet undervisningsverktgy. Dette
skjer nar man skal reflektere over innholdet i litteraere tekster med vekt pa utdyping og
problematisering, samt pa & kunne verbalisere egne synspunkter og erfaringer. En utfordring i
klasserommet kan veere & samtidig matte gjgre den litteraere samtalen om teksten om til

sprakarbeid, litteraturarbeid og mental refleksjon (s. 74, 86).

Det var i svarene pa spegrsmal innenfor tematikken «didaktiske refleksjoner» at elevene ga
uttrykk for sine tanker og refleksjoner rundt novellen. Begge elevene ga uttrykk for at de
syntes novellen Karens Jul var trist, men at den appellerte til dem da de kunne kjenne seg
igjen i karakteren Karen pa bakgrunn av sin egen kulturforstaelse og kvinnelige
erfaringsbakgrunn. Elevenes respons samsvarer med Rosenblatts resepsjonsteori, om at
elevenes lesning kan fare til et viktig samspill mellom leser og tekst. Leseren vil med den
litteraere samtalen kunne utforske og forsta ulike tolkninger. I tillegg vil lesereni den litterare
samtalen ogsa kunne drgfte ulike meninger. Leseakten vil med dette bli en dialog mellom
leser og tekst (Steinfeld & Ullstrom, 2012, s. 234). Hvor godt den littersere samtalen fungerer
i det minoritetsspraklige klasserommet, vil avhenge av flere elementer, som for eksempel
klassedynamikken, hvordan laereren styrer samtalen og hvilke lesestrategier som blir benyttet

i litteraturundervisningen.
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5.2 Feministiske lesninger
Problemsstillingen i masteroppgaven er blant annet knyttet til hvordan det feministiske

perspektivet kommer frem i elevenes tolkning av Karens Jul av Amalie Skram, og hvordan
det feministiske perspektivet blir vektlagt av leereren i litteraturundervisningen. | dette
underkapitlet vil jeg drgfte analyseresultatene som er knyttet til temaene Amalie Skram som
kvinnelig forfatter, karakteren Karen og moralhistorie, likestilling og sosial klasse, samt

individuell erfaring som kvinne.

Analysen av elevintervjuene viser blant annet hvordan elevene har tolket novellen Karens Jul
av Amalie Skram, med fokus pa et feministisk og/eller litteraturhistorisk perspektiv. De
minoritetsspraklige elevene viste god kunnskap om innholdet i novellen Karens Jul, og
knyttet teksten opp mot forfatteren og hennes samtid, samt mot det de visste om det norske
samfunnet pa sluttenav attenhundretallet. Den brede kunnskapen kan tyde pa at de har
tilegnet seg god leseforstaelse og begrepsforstaelse etter naerlesing og bruk av visuelle
hjelpemidler i bade farlesningsfasen og underlesingsfasen av ord og begreper i Skrams
novelle. Begge elevene sa det feministiske perspektiveti forhold til attenhundretallets
kvinnesyn, samfunnets konvensjoner og kvinnenes manglende frihet ved a fa barn utenfor

ekteskapet.

Det sentrale i min analyse er samspillet mellom tekst og leser. | fglge reader-response-teorien
vil de minoritetsspraklige elevene i min undersgkelse kunne skape meninger om Skrams tekst
ut fra egne kunnskaper, leseferdigheter og egen forforstaelse. Dette vil ifglge Rosenblatt vise
at leserens tolkning er en transaksjon mellom leser og tekst. Leseren vil danne seg unike
oppfatninger og forestillinger ut fra hvor leseren befinner seg i sin sosiale kontekst, og vil
ifglge Rosenblatt bli tolket pa grunnlag av leserens forforstaelse (Monsen & Randen, 2018, s.
110).

Svarene til elevene viste at de ikke hadde problemer med a hente ut viktig informasjon fra
teksten og litteraturhistorien, for videre a snakke om dettei litteraere samtaler. Elevene ga
uttrykk for at de opplevde Karens Jul som noe krevende, pa grunn av ord og uttrykk som ble
benyttet i teksten. Allikevel evnet de a fylle tekstens tomme rom (jf. Iser kapittel 2.2.4), og

viste en god analytisk tilneerming til novellesjangeren gjennom arbeidet med Karens Jul.

5.2.1Forfatter
Pa spgrsmal innenfor tematikken feministisk perspektivi Karens Jul knyttet lzreren

kvinneperspektivet opp mot den generelle litteraturundervisningen. Han gjorde rede for
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kjgnnsperspektivet og kvinnelige attenhundretalls forfattere i undervisningen, og brukte en
historisk-biografisk metode for at elevene lettere skulle kunne se en sammenheng mellom
Amalie Skrams liv og hvilke meninger og samfunnsproblemer han gnsket & uttrykke og

belyse i teksten Karens Jul.

Elevenes evne til 4 se forfatteren Amalie Skram i lys av det feministiske kommer til uttrykk
gjennom deres refleksjoner rundt forfatterens kjgnn og hennes bevisste valg av temaer i
Karens Jul. Begge elevene sa hvordan forfatteren gjennom hovedkarakteren Karen belyser
rik/fattig-problematikken, men det var ogsa visse ulikheter i deres svar. Sibel viste kunnskap
og refleksjon rundt Skrams posisjon som forfatter og kvinne. Hun mente at forfatteren frasitt
utgangspunkt kunne bidra til & gjgre endringer i samfunnet gjennom tekstens meningsinnhold,
da kvinner pa tidspunktet teksten ble skrevet manglet rettigheter i samfunnet og szrlig led
under skambegrepet. Hennes forstaelse av Skram som kvinnelig forfatter kan vise en
eksistensialistisk forstaelse av kvinnen, det vil si den tradisjonelle forestillingen om at
kvinnen som biologisk kjgnn opplever politisk, sosial og historisk undertrykkelse (Sampson,
2019, s. 37). Amina knyttet Skram som kvinnelig forfatter til kjgnn, manglende frihet og
folelser. Begge elevene antok at Skram gjennom karakteren Karen gnsket a vise situasjonen
til fattige kvinner fordi hun selv var kvinne. Deres svar viser ogsa at de ma ha klart & ta i bruk
innholdet i novellen, sine tanker og kunnskap, samt sine personlige erfaringer som kvinner, i
sin analytiske tolkning av teksten. Pa denne maten kunne de se ulike feministiske perspektiver

opp mot forfatterens kjgnn og tematikken i Karens Jul.

Elevenes kunnskap om forfatteren Amalie Skram er i hovedsak knyttet til novellen Karens Jul
og forfatterens kjgnn. At elevene benyttet seg av sin kvinnelige erfaringsbakgrunn i sin
forstaelse av Amalie Skram som kvinnelig forfatter og tolkning av hennes litteraere tekst kan
ses opp mot Showalters teori om gynokritikk innenfor feministisk kritikk (Kittang, et.al.
2019). Elevene ga i intervjuene uttrykk for at de kunne se det feministiske tematikken i
Skrams tekst i forhold til egen kultur i Afghanistan og Syria. Ut fra landenes kulturelle
forhold og patriarkalske familiestrukturerville det & fa barn utenfor ekteskapet i begge land
kunne fare til at kvinnen ble drept, ifglge respondentene. Her var dog eleven fra Afghanistan
relativt bastant i sine utsagn, imens eleven fra Syria modererte sine utsagn noe mer, og ga
uttrykk for at dette var noe som skjedde oftere i rurale strgk og i konservative familier.
Elevene sa paralleller mellom kvinners dgdsdom i hjemlandene og karakteren Karens liv og
dad som en enslig, fattigmor som levde i et patriarkalsk samfunni Norge pa sluttenav

attenhundretallet. Deres forstaelse av Amalie Skrams skildringer av karakteren Karens kan
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som nevnt ses opp mot gynokritikken innenfor feministisk kritikk, som ifglge Kittang et.al,
(2019) handler om at kvinnen som forfatter forstas som del av en modell hvor kvinnelitteratur
skal analyseres innenfor et gitt kvinnelig rammeverk basert pa kvinnelige kulturelle
erfaringsomrader (s. 353). Dette rammeverket vil ifglge Showalters teori omhandle kvinnen
som produsent av en tekstmening i lys av kvinnens historie, valg av temaer, sjangre og
struktur. Kvinnen vil med dette bli subjekt gjennom egen kvinnekultur, mot for tidligere a
matte tilpasse seg menns tradisjonelle litteraturhistorie (Kittang et.al, 2019, s. 353).
Showalters teori samsvarer ogsa med Lothes (1998) pastander om feministisk kritikk, hvor
han sier at det var en utfordring til den etablerte litteraere kanon med tanke pa nylesning av
litteratur og at kvinnelige forfattere ble opptatt i litteraturhistorien. Feministisk litteraturteori
var politisk, og det patriarkalske samfunnets normer og verdisystemer utsatte bade kvinner
generelt og kvinnelige forfattere for marginalisering og undertrykkelse (s. 74). Elevene gir
ikke uttrykk for & veare bevisste pa det gynokritiske aspektet ved egen analyse. Dette kan
skyldes tematikkens vanskelighetsgrad, eller i hvilken grad leereren har gatt i dybden pa dette i
undervisningen. Men det er ogsa mulig at en starre grad av bevissthet kunne kommet frem

ved et lengre intervju, eller ved bruk av andre spgrsmal i intervjuguiden.

Om tematikken kvinnelig forfatter versus mannlig forfatter delte Amina og Sibel
tilsynelatende samme oppfatning om at Karens Jul ikke kunne veert skrevet av en mann.
Grunnlaget for deres resonnement var en oppfatning om at man selv matte vere kvinne for a
kunne skildre Karens liv og ded i en tekst pa en mate som kunne gi en sa sterk falelsesmessig
respons hos dem som kvinnelige lesere. Respondentenes tankeprosess her stemmer godt
overens med Showalters vektlegging av kvinnen som leser innenfor feministisk kritikk. Den
kvinnelige leseren blir sett i forhold til kvinnelig litteraturkritikk konstruert av menn.
Litteraturhistorien viser ifglge Showalter ikke hva kvinner faler og opplever, da den er
mannsorientert. Kvinner vil oppfatte en tekst pd en annen mate enn en mannlig leser pa
grunnlag av tekstens seksuelle koder (Kittang, 2019, s. 353). Ut fra Showalters hypotese vil
mine respondenters svar kunne bety at de som lesere av Skrams tekst, pa bakgrunn av sitt
kjenn, bade leser og forstar karakteren Karen pa en annen mate enn en mannlig. Deres
individuelle forstaelseshorisontser ut til & stemme overens med Showalters hypotese, da de

virker & basere disse pa de seksuelle kodene som oppstar nar de tolker teksten.

5.2.2 Karakteren Karen og moralhistorie
Pa spgrsmal knyttet til det feministiske perspektivetrundt Skram og Karens Jul sa lereren at

han knyttet tematikken opp mot novellens moralhistorie og kvinnehistorie, gjennom
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karakteren Karen som har fatt barn utenfor ekteskapet. Leaereren gnsket gjennom historienom
Karens liv a vise elevene hvordan unge, fattige kvinner hadde det i det patriarkalske norske
attenhundretallssamfunnet. Gjennom novellens skildring av Karen introduserte han i arbeidet
med teksten temaene klasseskille og sosial status for elevene. Han sier at han vektla Karens
utseende og beskrev hennes fattigdom for elevene, men nevner ikke om han har kommet inn
pa Skrams hensikt med & skrive en realistisk novelle som viste hvordan unge, enslige
alenemegdre fra underklassen hadde det i Norge pa slutten av attenhundretallet. Han sier heller
ikke om han i undervisningen har vektlagt julens glade budskap, en av handlingens kontraster
i Karens Jul som foregar tre dager fer jul. Det kommer heller ikke frem om leereren har
knyttet politikonstabelens handlinger til attenhundretallets kvinnesyn, som var en
medvirkende arsak til at politikonstabelen i novellen lot Karen og barnet bli vaerende i skuret,
darlig kledd i vinterkulden. Skram viser datidens kvinnesyn gjennom politikonstabelens
replikker, hvor han gir uttrykk for at det var bedre for Karen at hun dede da hun ikke hadde
noen framtidsutsikter som hjemlgs, fattig og ugift med et spedbarn. Moralhistorien blir av
lereren knyttet opp mot hva det vil si for en kvinne «a komme i ulykka». Han vektla Karens
ugnskede graviditet, men uten i intervjuet a knytte dette til datidens store moralske debatt.
Amalie Skrams kvinneskildringer skjedde i kjglvannet av sedelighetsdebatten, en stor
samfunnsdebatt i Norge pa 1880-tallet hvor temaene som ble debattert var seksualmoral og
sedelighet (Andersen, 2020, s. 270-273). Lareren virker a ha brukt kvinnehistorie som et
sekkebegrep, hvor det er uklarti hvilken grad han har gatt neermere inn pa dens undertemaer,
herunder sedelighetsdebatten som han i intervjuet kun kom inn pa i tilknytning til Karens
graviditet. Amalie Skrams vektlegging av seksuell avholdenhet i sine litteraere verk ble
implisitt gjort rede for i undervisningen gjennom skildringen av den utenomekteskapelige
graviditeten. | denne sammenheng kunne laereren ogsa vektlagt borgerskapets kvinnesyn i lys
av Amalie Skrams posisjoni samfunnet, men hans hovedfokus synes & ha vert feministisk

moralhistorie sett gjennom den fattige arbeiderklassekarakteren Karen.

Amina og Sibel hadde ulike oppfatninger om hvorvidt Karen var en fornuftig kvinne. Amina
sa Karen som fornuftig, fordi Karen hadde akseptert sin haplgse situasjon. Sibel ga uttrykk for
at hun mente Karen var en umoden kvinne, uten framtidsutsikter og styrt av sine fglelser. De
delte heller ikke samme oppfatning rundt hvorvidt Karen handlet som forventet. Amina
knyttet sitt svar opp mot karakteren Karens forventninger, og mente at Karen ikke hadde
forventninger pa grunn av at hun ikke visste hvem som var barnefaren. Hun knyttet temaet

forventninger til Karens forventninger om at madam Olsen skulle gi henne arbeidet tilbake.
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Svarene pa sparsmalene som er knyttet til fornuft og forventninger viser at begge elevene ser
Karens manglende frihet ut fra kjgnnsperspektivet i et patriarkalsk samfunn. Det
sammenfaller i sa fall med Skrams hensikt med novelleteksten slik jeg ser den, hun gnsket a
belyse og endre datidens kvinnesyn gjennom sitt arbeid, hvor hun viser hvordan karakteren
Karen individualitet og seksualitet undertrykkes av et patriarkalsk samfunn (Andersen, 2020,
s. 270-273). Men det kan videre ogsa stemme overens med Simone de Beauvoirs (2001)
kjgnnsteori hvor kvinnen blir definert som «den andre» setti forhold til mannen. Beauvoirs
tanker om frihet og egne valg kommer til uttrykk i hennes bergmte utsagn om at en ikke fades
som kvinne, man blir det. Kvinnens eksistens er primar, mens livsvalg og mening med livet
blir det sekundeere. Elevene utforsker i intervjuene ikke et eksistensialistisk feministisk syn pa
den kvinnelige karakteren, et syn som ifglge Beauvoir ville farttil at kvinnen blir et
transcendent subjekt og et fritt menneske (s. 698-726). De ser kvinnen som last i sin situasjon,

i trdd med Skrams beskrivelse.

Amina ga uttrykk for at Karen som kvinne selv matte ta ansvar for sitt eget liv, og implisitt
folge samfunnets konvensjoner, for 2 unnga skam og vanzre. Sibel hadde ikke tro pa at en
mann ville ta ansvar for Karens situasjon. Hun knyttet forventninger til egne forventninger om
novellens handling, at det ville ga galt med Karen fordi hun ifglge henne var umoden. Amina
sa 0gsa at Karen var uten forventninger siden hun oppfattet Karen som prostituert da hun ikke
visste hvem barnefaren var. Skram har ikke beskrevet omstendighetene rundt Karens
graviditet i teksten, bare at hun ikke visste navnet pa barnefaren og at «det var mgrkt». Karen
kan ha matte livnaere seg som prostituert, da mange kvinner i underklassen matte ty til
prostitusjon pa grunn av fattigdom, men graviditeten kan 0g veere et resultat av voldtekt.
Beauvoir (2001) sine perspektiver pa hvordan kvinnen reduseres til «det annet kjgnn» blir
relevante i elevenes forstaelse av Skrams skildring av karakteren Karens graviditet, i
forbindelse med at hun ikke vet hvem barnefaren er. Karens skjebne viser at hun er redusert til
det annet kjgnn, til et objekt sett i forhold til mannen. Den her usynlige mannens handlinger
viser at han ifglge Beauvoir er subjektet, men hans mannlige egenskaper kommer ikke fram i
hans transcendens (s. 698-726). Elevene har fatt en forstaelse for dette aspektet gjennom a
analysere handlingen i teksten, slik at de i trad med novellesjangerens sjangertrekk behersker
«d lese historien mellom linjene» (jf. Iser, kapittel 2.2.4), det vil si at man evner a fylle de
tomme plassene i teksten, det som indirekte star skrevet. Dette hgrer under Isers
resepsjonsteori, om at teksten vil orientere lesingen, da det er leseren selv som ma fylle de
tomme rommene i teksten fordi spraket i skjgnnlitteraere tekster ikke gir tilstrekkelig
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informasjon til at leseren kan tolke teksten (Steinfeld & Ullstrom, 2012, s. 234). Elevene har
tatt med seg sine egne erfaringshorisonter som kvinner for a tolke og forsta hva som skjer
med Karen. Bade Amina og Sibel evnet a se Karens tanker, falelser og ensomhet pa bakgrunn
av sin egen forforstaelse som kvinner, til tross for at Skram aldri lar karakteren Karens
falelser komme til uttrykk. Skram skildrer kun omstendighetene Karen og barnet befinner seg
i. Allikevel kan deres refleksjoner rundt Karen tyde pa at de evnet a se tekstens referanser,
slik at de forstod hva Amalie Skram gnsker & formidle med novellen. Hvis man ser
intervjuene opp mot Rosenblatts resepsjonsteori kan elevenes tolkninger av karakteren Karen
her vise hvordan elevenes lesning kan fare til et viktig samspill mellom leser og tekst. Leseren
vil med den litteraere samtalen kunne utforske og forsta ulike tolkninger. I tillegg vil leseren i
den littereere samtalen ogsa kunne drgfte ulike meninger. Leseakten vil med dette bli en dialog
mellom leser og tekst (Steinfeld & Ullstréom, 2012, s. 234).

Bade Amina og Sibel belyste kjgnns- og fattigdomsproblematikken i sin tolkning av novellen.
Begge sa det feministiske perspektivet i sammenheng med attenhundretallets kvinnesyn,
samfunnets konvensjoner og kvinnenes manglende frihet til & fa barn utenfor ekteskapet. De
knyttet Karens morsrolle til skam, fordi det ikke var lov for en ugift kvinne a fa barn. Denne
skammen eksemplifiseres i Skrams tekst i skildringenav Karen, ved at hun som enslig og
fattig kvinne i attenhundretallets patriarkalske samfunn ender opp med a fryse i hjel sammen
med sitt spedbarn. Respondentenes mate a forsta Skrams intensjon med skildringen av
karakteren Karen sammenfaller med Beauvoir (2001) sine perspektiver, hvor kvinnen knyttes
til temaer som blant annet kjgnn, ekteskap, morsrolle og frihet. Frihetstematikken hos Karen
er relatert til hennes kjgnn, hennes sosiale klasse som fattig, og til deterministisk tematikk (s.
313-322). Beauvoir (2001) beskriver at kvinnen lever i et praktisk, gkonomisk og emosjonelt
avhengighetsforhold til menn som ikke er biologisk betinget, men som skjer pa grunnlag av
ubalansen som er mellom kjgnnene pa grunn av kulturelle og historiske faktorer. De
historiske og politiske forholdene som rader skaper begrensninger for kvinnens frie valg, da
vilkarene for frihet er annerledes for en kvinne enn for en mann. En kvinne ble ifglge
Beauvoir (2001) ikke aktiv i sin egen eksistens, men matte velge ekteskap og barn ut fra
samfunnets forventninger og normer (s. 313-322). Kvinnen var tvunget til a tilpasse seg
undertrykkelsen og forbli et underlegent subjekt, passiviserti sin egen kropp uten andre
verdier i livet enn & respektere og adlyde mannen (Beauvoir, 2001, s. 699). Respondentenes
syn pa karakteren Karens frihet kommer tydelig frem i svarene relatert til karakteren Karens
forventninger. Her svarer ikke respondentene pa det som faktisk ble spurt om, men idet de pa
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hvert sitt vis utdyper sitt syn pa Karens muligheter og fremtidsutsikter kommer det frem at

begge ser hennes skjebne pa mater som samsvarer med Beauvoirs perspektiver.

5.2.3 Likestilling og sosial klasse
Kvinnebevegelsen og likestillingsperspektivet ble ifalge leereren vektlagt i undervisningen.

Han benyttet ogsa Karens Jul til & forklare ord og uttrykk som brukes i dialogen mellom
Karen og politikonstabelen. Leaereren gnsket a vise hvordan Skrams bruk av sprakforskjeller
og sosiolekter som virkemiddel viser ulike samfunnsklasser, med utgangspunkt i
sprakforskjellene i karakterenes talemal. Likestilling mellom kjgnnene var et tema innenfor
sedelighetsdebatten. Skram bergrer denne tematikken gjennom dialogen mellom
politikonstabelen og Karen. Hans stilling som politikonstabel tilsier at han har en hgyere
sosial klasse enn Karen, som er fattig og hjemlgs og representerer underklassen. Som
representant for samfunnets offentlighet kommer hans sosiale bakgrunn fram gjennom
spraket, ved at han benytter faerre dialektord enn Karen. Han har et finere talemal enn Karen,
og det er nettopp gjennom Karens replikker man ser at hun kommer fra en lavere klasse enn
politikonstabelen, da Karen uttrykker seg pa et enkelt arbeiderklassesprak. Dette viser at
Skram bruker dialekter og sosiolekter for & vise sosiale forskjeller som radet i datidens
samfunn (Skram, 1885). Samhandlingen mellom Karen og politikonstabelen viser
maktforskjellene mellom disse. Som fattig og kvinne er Karens utfordringer av interseksjonell
karakter. Dette er et begrep knyttet til maktrelasjoner, i denne sammenheng maktforskjeller
mellom sosiale kategorier som sosial klasse, rase og kjgnn (Thun, 2019). Karen mgter som
bade fattig og kvinne starre utfordringer enn om hun hadde vart en rik kvinne fra
borgerskapet eller en fattig mann, som politikonstabelen som kommer fra en fattig bakgrunn,
men har lyktes i a bedre sine kar. Sibel har i sine svar sett dette perspektivet, da hun
kommenterer at hvis Karen var rik ville hun hatt andre muligheter i forhold til sin ugnskede
graviditet. Begge elevene pekte ogsa tydelig pa at attenhundretallssamfunnetvar lettere &
navigere for menn. Men som fattig kvinne har Karen fa valgmuligheter. Elevenes forstaelse
kan tyde pa at de kan se transcendens hos politikonstabelen i dialogen mellom ham og Karen,
hvor Karen godtar hans autoritet pa grunn av sitt kjgnn og sin sosiale klasse. Novellen foregar
i et patriarkalsk samfunn, og som politikonstabel har han en annen sosial status enn Karen,
men Karen har ogsa generelt laert & adlyde menn. Skram viser gjennom Karen et
deterministisk kvinnesyn, da Karen ikke har noen fri vilje og hennes liv er arsaksbestemt ut
fraarv og milje. Elevsvarene viser god forstaelse for kvinnesynet som Skram gnsket a belyse
i sin tekst gjennom karakteren Karen, og de evnet a se litteraere virkemidler og naturalistiske
trekk i teksten. Seerlig Amina virker 8 ha et deterministisk syn pa Karens situasjon. Men de
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knyttet ikke dette spesifikt opp mot determinisme, som kan tenkes & vare et tema de ikke har
fordypet seg i, og sa ting mer med utgangspunkt i samfunnets konvensjoner. Respondentenes
forstaelse av tematikken samsvarer allikevel med Beauvoirs (2001) kjgnnsperspektiver, hvor
Karen ikke kan bli fri pa grunn av sitt kjgnn. Hennes frihet som kvinne og som menneske er
knyttet til transcendens, for at livet skal kunne fa en mening, men Karen er stengt inne i
gjentakelsens immanens og har ingen mulighet til & oppna transcendens pa grunn av biologi,
morsrolle og det patriarkalske samfunnets normer og regler pa slutten av attenhundretallet. Pa
grunn av sin sosiale klasse og biologiske forskjeller er Karen, i motsetning til
politikonstabelentvunget til & gi fra seg sin eksistensielle rett til transcendens (s. 698-726).
Som voksne kvinner med levd erfaring fra patriarkalske samfunn er det ikke usannsynlig at
bade Sibel og Amina har en grunnforstaelse av bade determinisme og transcendens, men

mangler teoretiske rammer og begreper for a formulere seg spesifikt rundt tematikken.

Likestillingsperspektivet kunne vart belyst i undervisningen i form av fokus pa ulik
seksualmoral for begge kjann, noe som var et stort tema som ble debattert pa samme tid som
Amalie Skram publiserte Karens Jul. Pa samme tid ble seksualmoral et tema i forhold til at
det var akseptabelt for menn i borgerskapet a benytte seg av prostituerte. Sibels tolkning av
teksten belyste temaet seksualmoral i teksten. Sibel betraktet Karen som en prostituert kvinne,
selv om laereren ikke hadde fokusert pa sedelighetsdebatten i undervisningen. Begge elevene
knyttet det & fa barn utenfor ekteskapet til skam, men de viste ikke kunnskap om den delen av
attenhundretallets kvinnesyn som omhandlet at kvinner ikke skulle ha seksuelle drifter.
Amina knyttet Karens handlinger til kvinnerettigheter uten & konkretisere dette neermere, men
hun knyttet Karens tidligere arbeid med husarbeid til underklassen pa grunn av at det var et
klassesamfunn. Dette utdypet hun med a knytte rik/fattig-problematikken opp mot samfunnets
ulike klasser. Det var liten forskjell i elevenes meninger rundt fattigdomsproblematikken, men
de sa at Karens handlinger var skambelagt i sin historiske kontekst. Laereren knyttet ogsa
likestillingsperspektivet opp mot dagens samfunn, hvor han gnsket at elevene skulle reflektere
over likestillingtematikken i sine hjemland kontra det det norske, med vekt pa kvinnens
rettigheter. Laererens utsagn tyder pa at han fremmer den norske sosialistisk-feministiske
normen i andrespraksklasserommet, selv om han ikke har definert begrepet feminisme for
elevene. Elevenes knyttet i sin tolkning Karens handlinger til seksualmoral, noe som kan vise
at de ser naturalistiske trekk i Skrams novelle. For & forsta en naturalistisk tekst ma man i
tolkning av tekstens handling oppfatte den dikteriske skildringen av ting som det heslige, det
stygge og det avskyelige, seksualdrift og sykdom, degenerasjon og fattigdommens realitet. En
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naturalistisk littereer kontekst viser en dokumentarisk skildring av virkeligheten (Andersen,
2020, s. 273). Etter min mening tyder begge elevenes svar pa at de har evnet a se de disse
trekkene, selv om de ikke beskriver dem med rett terminologi.

| folge Gadamers forstaelse av hermeneutikken vil leseren gjennom egne fordommer finne
mening med teksten Karens Jul, ut ifraegen historie og kulturell tradisjon. Elevenes forstaelse
av tematikken i Karens Jul er avhengig av sammenhengen teksten forstaes innenfor, her det
feministiske eller det litteraturhistoriske perspektivet. Deres utsagn om tekstens innhold viste
at bade Amina og Sibel har klart a tolke teksten som en helhet for a kunne forsta den. Dette er
i trad med den hermeneutiske sirkel, som gar ut pa at for a forsta tekstens fulle mening ma
man kunne fortolke enkeltdelene for & kunne fa en forstaelse av tekstens helhet, det vil si
tekstens kontekst. Tolkningens sirkelbevegelser medfgrer at teksten har blitt lest med elevenes
fordommer, som har blitt revidert underveis i leseprosessen (Kvarv, 2010, s. 76). Elevenes
subjektive og kulturelle forstaelse rundt egen tolkning av teksten er her relatert til Skrams
ordvalg. Skrams perspektiv pa klasseforskjellenei samfunnet kommer i Karens Jul blant
annet til uttrykk gjennom spraket, idet hun bruker sosiolekter som virkemiddel for & vise
klasseforskjellen mellom politikonstabelen og Karen. Begge elevene har i sin forstaelse av
teksten og av karakteren Karen klart a se forfatterens hensikt med a bruke spraket som
virkemiddel. Tolkningskonteksten i novellen oppstod da elevene skulle tolke teksten med
utgangspunkt i sin egen forstaelseshorisont, ut fra sine egne respektive situasjoner som
kvinner med ulike kulturelle erfaringsbakgrunner. Dette vil ifglge Gadamer fare til at tekstens
horisont smelter sammen med fortolkerens horisont, en prosess som avhengig av

hermeneutisk erfaring og forstaelse for tekstens historiske kontekst (Kvarv, 2010, s. 79-82).

5.2.4 Individuell erfaring som kvinne
Mine analysefunn viste at elevenes tolkning, refleksjon og forforstaelse tok serlig

utgangspunkt i at de som kvinner identifiserte seg med karakteren Karen. De evnet a leve seg
inn i handlingen og falte sterk empati med Karen og det hun gikk igjennom. Elevenes
personlige kulturelle forstaelsesrammer knyttet til kjgnn og kulturell bakgrunn bidro til at de

kunne kjenne seg igjen i tekstens tematikk.

Amina og Sibels refleksjoner rundt novellens temaer fattigdom, dgdelighet og kvinnesyn viste
at de evnet & se kunnskapen de hadde om novellens handling opp mot sin egen livserfaring

som kvinner, og sine respektive hjemland. Dermed sa elevene en arsakssammenheng mellom
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Karens Jul og den eksterne verden. De bekreftet at kvinner ikke kunne fa barn utenfor
ekteskapet i hjemlandene Syria og Afghanistan, som er primart muslimske land dominert av
areskultur og patriarkalske familiestrukturer. En utenomekteskapelig graviditet ville ha som
konsekvens at familiens are ble svertet. Elevenes svar skilte seg fra hverandre pa spgrsmal
om hvorvidt dette kunne skjedd i dag. Amina fra Afghanistan sa eksplisitt at kvinner
fremdeles kunne bli drept, da searlig pa landsbygden. Sibel fra Syria svarte at kvinnedrap
forekommer i dagens Syria, men kun i konservative grupper i samfunnet. Svarene til elevene
ma sees i lys at de er kvinner fra en annen kultur enn den skandinaviske som beskrives i
novellen, og denne tematikken kunne kanskje veert grunnlag for videre forskning innen andre
vitenskapelige retninger, som for eksempel sosialantropologi. Men dette skjer i nettopp
norskfaget pa grunn av fagets bredde som identitetsfag, kulturfag, danningsfag og
redskapsfag. Elevene viser den littereere kompetanseformen literary transfer, som handler om
evnen til & identifisere seg med det man leser i leseprosessen ved overfgring av mentale bilder
fra teksten. De viser ogsa performanskompetanse, somer den kulturelle og sosiale evnen man
lerer seg gjennom a konvensjonsstyre mulighetentil & kunne analysere og uttale seg om
littereere tekster, i denne sammenheng Skrams novelle Karens Jul. Den littersere kompetansen
er kulturelt og sosialt styrt, og koblet til elevene som lesere sin litterzere bevissthet gjennom
refleksjon over sprakbruk og ulike tolkningsstrategier. Men man ma ikke glemme elevenes
konstitusjonelle kompetanse, som er en allmenn kompetanse som leseren begynner med
gjennom spraklig kommunikasjon, og som blir formet av fortellinger allerede fra
barndommenav. Elevenes har hatt sin oppvekst i Midtgsten, som har litterzere tradisjoner
hvor det a fortelle, samt fortellingen vil veaere grunnleggende gjennom dialogiske relasjoner.
Dette kan ogsa ha pavirket elevenes littereere samtaler om handlingen i Karens Jul i
andrespraksklasserommet (Steinfeld & Ullstrom,2012, s. 232).

5.3 Litteraturhistoriske lesninger
Problemsstillingen i masteroppgaven er blant annet knyttet til hvordan det naturalistiske

perspektivet kommer frem i elevenestolkning av Karens Jul av Amalie Skram og hvordan det
litteraturhistoriske perspektivetblir vektlagt av leereren i litteraturundervisningen. | dette

underkapitlet vil jeg drgfte analysefunn knyttet til temaene naturalismen og moralhistorie.

5.3.1 Naturalismen og moralhistorie
Leereren tok i undervisningen om kvinnenes posisjoni samfunnet utgangspunkt i

kvinnebevegelsen som samfunnshevegelse. Hans mal var @ ha som rgd trad a vise elevene
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hvordan det var for kvinner & leve i de ulike arhundrene, belyst gjennom litteraturen frade
forskjellige epokene i litteraturhistorien. Innenfor undervisningen i naturalismen som litteraer
periode brukte leereren tid pa analytisk arbeid for & se naturalistisketrekk og litteraere
virkemidler i novellesjangeren i skildringen av karakteren Karen i Karens Jul. Dette medfarte
at elevene fikk bedre kjennskap til Amalie Skrams samtid ut fra hennes dokumentariske
beskrivelser av virkeligheten som kom til uttrykk gjennom miljgskildringene (Andersen,
2020, s. 273).

Undervisningen i litteraturhistorie tok her utgangspunkt i undervisningsmetodene
begrepsinnlering, nerlesing, analyse av tekstens virkemidler og av naturalistisketrekk i
teksten. Hans litteraturundervisning i Skrams tekst vektla en metaspraklig samtale for & styrke
de minoritetsspraklige elevenes verbale kommunikasjonsevner gjennom litteraer samtale, hvor
de snakket om ulike temaer i teksten underveis i leseprosessen. Meningsinnholdet i Skrams
novelle ble brukt for & utvikle bade tekst- og sprakforstaelse hos de minoritetsspraklige
elevene. Naturalismen ble brukt som et metodisk fundament for videre laring innen bade

litteratur og sprak.

Leererens sgkte & fremme kunnskap og refleksjon knyttet til forfatterskap, tekstanalyse og
litteraturhistorie. Refleksjonen var her fokusert pa elevenes tanker og meninger om novellen,
for & fa fram en dypere forstaelse gjennom tolkning av tekstens innhold. Begge elevene vektla
naturalistiske trekk i novellen, men med ulik tematikk. Aminas refleksjonvar relaterttil
dedsproblematikken i novellens mest dramatiske punkt, hvor hun i intervjuet beskriver
hvordan det rant blod fra Karens bryst i stedet for melk nar hun diet barnet. Amina ga ikke
uttrykk for & se dette som et virkemiddel som Skram brukte, en ifalge Andresen (2020)

beskrivelse av det heslige innenfor naturalistisk skildring (273).

Sibel sa at novellen sluttet med at Karen dgde, men hun fokuserte mye pa Karen og tekstens
miljgskildringer i beskrivelsenav fergekaien og det forfalte trehuset hvor Karen og barnet
oppholdt seg, med tynne og slitte kleaer pa vinterstid. Svarene til elevene viser at begge hadde
kunnskap om de naturalistiske trekkene i tekstens innhold, hvor de indirekte forbandt Karens
seksualdrift med skam, her skammen ved a fa et barn utenom ekteskap (Andresen, 2020, s.
273).

De sa ogsa fattigdommens realitet gjennom Skrams realistiske skildringer av fattigdom i
beskrivelse av Karens manglende bekledning og oppholdssted, men de nevnte ingenting om

hennes familiebakgrunn som foreldrelgs. Dette viste at de evnet & se pessimismen og hvordan
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Skram belyser den problematiske hverdagen for fattige unge kvinner i skildringene, men
elevene har trolig ikke begrepsrammene til a se dette ut opp mot en deterministisk virkelighet,
arsaksbestemt ut fra arv og miljg (Lothe et al, 1998, s. 172-173). Elevene i min undersgkelse
fikk gjennom karakteren Karen og undervisning i naturalismen kunnskap om moralhistorie
relatert til bade et feministisk og litteraturhistorisk perspektiv, i trad med lzereplanen som om
elevenes litteraere opplevelse innenfor norskfaget sier at lesing av skjgnnlitteratur skal gi
elevene mulighettil & reflektere over sentrale verdier og moralske spgrsmal

(Kunnskapsdepartementet, NOR 01-06, Fagets relevans og sentrale verdier).

Selv om elevene virket & mangle fagterminologi om naturalismen som littereer periode, sa
redegjorde de for mange naturalistiske trekk i teksten, noe som viser at de har forstaelse for
naturalismen, men kanskje ikke eksplisitt som litteraer periode. Deres kunnskap om novellen
samsvarer med lereplanen i norsk, som sier at elevene skal fa kunnskap om eldre norsk
litteratur og sentrale norske forfattere som har hatt plass i norsk litteraturhistorie gjennom

mange ar (Kunnskapsdepartementet, NOR 01-06).

5.4 Oppsummering
| dette kapitlet har jeg gjort rede for analysefunn knyttet til hovedkategorien didaktikk,

feminisme og litteraturhistorie og draftet disse i lys av teori som jeg tidligere har presenterti
teorikapitlet. Jeg har drgftet rundt temaer som feringer i leereplanen og Amalie Skrams plass i
den norske litteraere kanon. Videre har jeg drgftet analysefunn knyttet til sprakdidaktikk,
litteraturdidaktikk og andrespraksdidaktikk. | den forbindelse gikk jeg ogsa inn pa ulike
leringsstrategier som laereren benyttet i litteraturundervisningen av de minoritetsspraklige
elevene. Resultatet av drgftingen knyttet til hovedkategorien didaktikk tydet pa at de
minoritetsspraklige elevene kunne ha utviklet en feministisk tekstforstaelse av a bruke ulike
lesestrategieri arbeidet med Skrams novelle Karens Jul. Dette gjorde at jeg videre kunne ga

inn i hovedproblemstillingen knyttet til feminisme og litteraturhistorie.

Innenfor feministiske lesninger har jeg drgftet Amalie Skram som kvinnelig forfatter,
karakteren Karen og moralhistorie, likestilling og sosial klasse, samt individuell erfaring som
kvinne. Innenfor litteraturhistorie har jeg drgftet naturalismen og moralhistorie. Det
pafelgende kapitlet vil veere avslutningen av min masteroppgave. Dette vil veere delt inn i

underkapitlene: Oppsummerende konklusjon og avsluttende kommentar.
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6. Avslutning

6.1 Oppsummerende konklusjon
| denne masteroppgaven har jeg undersgkt hvordan feministiske og litteraturhistoriske

perspektiver kommer til syne i to minoritetsspraklige elevers tolkning av Karens Jul av
Amalie Skram, og hvordan laererens undervisningsperspektiver kan bidra til & forklare

elevenes tolkning. Svar pa problemsstillingen er basert pa hva forskningsfunnene viste.

Analysen av intervjuet med laereren og resultatene fra min drgfting viser at leererens
undervisningsmetoder i litteraturhistorie var seerlig knyttet til begrepsinnlering og visuell
didaktikk. Far leereren begynte litteraturundervisningen om Amalie Skram og novellen
Karens Jul brukte han tid pa forarbeid i plenum i klasserommet, eksempelvis begrepslaring
knyttet til Skrams sprakbruk i teksten, samt bruk av visuelle hjelpemidler som bilder og
illustrasjoner. Dette gjorde at elevene kunne fa en forestilling om tekstens innhold ut fra
forfatterens miljgskildringer i teksten, samt danne seg et bilde av forfatterens liv og samtid. |
arbeidet med novellen brukte leereren tid pa narlesing av tekstens innhold og form. |
introduksjonen av den kvinnelige forfatteren og tematikken i novellen, brukte han visuelle
hjelpemidler for a illustrere forfatteren og hennes samtid for elevene. | denne sammenheng
fikk elevene ogsa kunnskap om attenhundretallets kvinnebevegelse og likestillingstematikken
i Norge. Dette var en bevisst vinkling fra laererens side, idet han ga uttrykk for & bruke nettopp
kvinnehistorie som en rgd trad i sin litteraturundervisning. Det feministiske perspektivet kom
0g til uttrykk da leereren underviste rundt novellens moralhistorie og kvinnehistorie,

eksemplifisertved karakteren Karens liv og dgd.

Lererens arbeidsmetoder i undervisningen var knyttet til bade sprakinnlaring og
litteraturhistorie. Han benyttet kanonteksten som eksempeltekst bade med tanke pa sprak og
begrepsinnlaring, og til & vise bruk av sprakforskjeller og sosiolekter som virkemidler i
teksten, i denne sammenheng i skildringenav ulike samfunnsklasser. Innenfor
litteraturhistorie brukte laereren tid pa naturalismen som litterar periode gjennom analytisk
arbeid med a se tekstens naturalistiske trekk og litteraere virkemidler, samt pa a fa bedre
kjennskap til forfatterens samtid. Den littereere perioden ble brukt som et metodisk fundament

for videre leering innenfor bade litteratur og sprak.
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Analysen av intervjuene med minoritetsspraklige elever og resultatene fra min drgfting rundt
disse viser at begge elevene vektla narlesing som lesestrategi i innlering av ord og uttrykk fra
Skrams tekst. Kun en elev ga eksplisitt uttrykk for at bruk av visuelle hjelpemidler til &
illustrere tekstens innhold og form hadde vaert til stor hjelp i hennes forstaelse av Skrams tekst
og den litterzere perioden. Selv om bruk av visuell didaktikk ikke ble vektlagtav den andre
eleven viser drgftingen at det allikevel kan ha medvirket til elevens forstaelse av forfatterens

samtid, hennes litterzere tekst, samt naturalismen som litteraer periode.

Begge elevene sa hvordan Amalie Skram belyser fattigdom- og dedsproblematikken i sin
samtid gjennom handlingsforlgpet i novellen Karens Jul. De s Skrams sannsynlige intensjon
med naturalistiske, realistiske skildringer i teksten, hvor hun belyser og debatterer datidens
samfunnsproblemer med fokus pa hvordan unge fattige alenemgadre ble behandlet og pa
konsekvensene av utenomekteskapelig graviditeti et patriarkalsk samfunn. Det feministiske
perspektivet sees i elevenes forstaelse av Amalie Skram som kvinnelig forfatter pa
attenhundretallet, og i at elevene knyttet handlingsforlgpet i Karens Jul til sine egne liv og
erfaringsbakgrunn. De minoritetsspraklige elevenes egne kulturelle forstaelsesrammer knyttet
til kjgnn og kulturell bakgrunn gjorde at de kunne leve seg inn i tekstens tematikk. Deres
tolkning og refleksjon viste at de som kvinner identifiserte seg med karakteren Karens liv og
tragiske endelikt, men uten at de spesifikt knyttet dette opp mot deterministisk moralhistorie.
Allikevel viser drgftingen at seerlig Amina hadde en god forstaelse for det deterministiske
verdenssynet, men muligens manglet fagterminologien til spesifikt & knytte sin forstaelse opp

mot moralhistorie.

I lys av problemsstillingen og forskningsspgrsmalene mener jeg at hovedfunnene fra analysen
av intervjuet med leereren, samt fra min drgfting av dette, i hovedsak er knyttet til
respondentens undervisningsmetoder i sprakopplearing og visuell didaktikk, samt hans
didaktiske refleksjoner rundt egen undervisning innenfor andrespraksdidaktikk. Laereren
betraktet selv begrepsinnlaring som den viktigste didaktiske metoden i
litteraturundervisningen i presentasjon av Amalie Skram som attenhundretallsforfatter og av
novellen Karens Jul. Leererens intensjon med litteraturundervisningen var at
begrepsinnleringen ved bruk av Skrams novelle skal fungere som rammeverk for relasjonen
mellom leererens undervisning og elevenes laring, ogsa om naturalismen som litteraer periode,
og om feministisk litteratur og perspektiv. Det at elevene hadde fatt en s& god forstaelse av

novellen tyder pa at leererens metoder har baret frukt.
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| lys av problemsstillingen og forskningssparsmalene mener jeg at hovedfunnene fra analysen
av intervjuene med de minoritetssprakligeelevene, samt framin drgfting av disse, i hovedsak
er knyttet til deres fortolkning av Amalie Skrams novelle. Begge elevene sa det feministiske
og det naturalistiske perspektivetisine tolkninger av Karens Jul. Det feministiske
perspektivet sa de i forhold til attenhundretallets kvinnesyn, samfunnets konvensjoner og
kvinnenes manglende frihet til a fa barn utenfor ekteskapet, mens de séa det naturalistiske
perspektivet i forhold til fattigdoms- og dgdsproblematikken i novellen. Elevenes utbytte av
litteraturundervisningen var fgrst og fremst gjennom sprakinnleringen, for & kunne lese og
tolke Skrams tekst, men 0g gjennom leererens bruk av visuelle hjelpemidler, slik at de visuelt
kunne se og forsta forfatterens og karakteren Karens samtid, i Norge pa slutten av

attenhundretallet.

Hovedfunnene i min analyse og fra drgfting viser at det feministiske og litteraturhistoriske
perspektivet kom frem gjennom elevenes tolkning av handlingsforlgpet og i deres forstaelse
av karakteren Karen i novellen Karens Jul, ut fra deres kjgnn og kulturelle erfaringsbakgrunn

fra sine respektive hjemland, dog med enkelte variasjoner ut fra forskjeller i kultur og skikk.

6.2 Avsluttende kommentar
Avslutningsvis vil jeg vise tilbake til innledningen, hvor jeg gjorde rede for valg av tema i

masteroppgaven min. Jeg ble inspirertav min personlige bakgrunn fra arbeid i
ungdomsskolen, hvor jeg i mange ar brukte Karens Jul i litteraturundervisningen pa 10. trinn.
Da jeg fikk nyss om at novellen ble brukt pa voksenopplearingen for minoritetsspraklige
elever ble jeg nysgjerrig pa hvordan voksne minoritetsspraklige elever ville tolke den. Jeg
gjorde meg den erfaring at elevenes egne kulturelle forstaelsesrammer knyttet til alder, kjgnn
og kulturell bakgrunn gjorde at de kunne kjenne seg igjen i tekstens tematikk pa mater som
ikke ngdvendigvis ville vart opplagte for en norsk ungdomsskoleelev. Respondentene var
ogsa voksne kvinner, med en livserfaring somi seg selv gjorde dem i stand til & gjare seg mer

modne refleksjoner rundt tekstens tematikk enn hva jeg ville forventet fra en femtenaring.

Det er viktig a huske at svarene jeg fikk i min forskning farst og fremst er basert pa intervjuer
av en mannlig, norsk leerer og to kvinner fra Midtgsten. Selv om drgftingskapitlet viser
enkelte forskjeller i elevenes tolking, trolig med rot i kulturelle variasjoner mellom
respondentenes hjemland, sa var respondentenes syn alt i alt relativt samsvarende. Resultatene

kunne sett annerledes ut med respondenter av andre kjenn eller med ulik geografisk og
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kulturell bakgrunn. Flere intervjuer av respondentene over tid kunne 0g ha pavirket deres
analyseprosess. Et intervju gir kun et gyeblikksbilde, og nettopp dette gyeblikksbildet
utgjorde basisen for denne masteroppgaven.
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8.2 Vedlegg 2: Forespgrsel og samtykkeskjema

Vil du deltai forskningsprosjektet

«Bruk av Karens jul av Amalie Skram i undervisningen» av voksne minoritetsspraklige
elever»?

Dette er et spgrsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er a undersgke
hvordan skjgnnlitteraere tekster blir brukt i undervisningen av voksne minoritetsspraklige
elever. I dette skrivet gir vi deg informasjon om malene for prosjektet og hva deltakelse vil
innebare for deg.

Formal

Formalet med intervjuet er a forske pa hvordan en lerer pa voksenopplearingen for
minoritetsspraklige elever bruker novellen «Karens jul» av Amalie Skram i
norskundervisningen. Problemsstillingen jeg har valgt a bruke i masteroppgavener:

Hvordan kommer ulike feministiske og kulturelle perspektivtil syne i et undervisningsopplegg
om «Karens jul» av Amalie Skram pa grunnskoleniva for voksne minoritetsspraklige elever?

Forskningssparsmal som vil bli brukt er:

1. Hva legger leereren vekt pa i undervisningen med tanke pa litteraer periode og
feministisk perspektiv?

2. Huvilke kulturelle ulikheter er laereren bevisst pa i forkant?

3. Hvilken oppfatning har leereren av elevenes laring etter undervisningsperioden?

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?

Hagskolelektor og veileder Eirin Haug Bordal v/ Haggskolen i Innlandet.

Hvorfor far du spgrsmal om a delta?

Jeg gnsker & intervjue deg i forbindelse med min forskningsoppgave.

Hva inneberer det for deg & delta?

Metode som vil bli benyttet er semistrukturert og strukturert intervju. Opplysningene blir
samletinn og registreres gjennom et lydopptak. Jeg vil ogsa ta notater fra intervjuet. Spgrsmal
som vil bli stilter knyttet til undervisningsmetoder og refleksjon. Jeg gnsker a bruke en
diktafon til & gjennomfare lydopptaket. Du vil vaere anonymisert i forskningsprosjektet.
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Det er frivilliga delta

Det er frivilliga delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nar som helst trekke
samtykket tilbake uten a oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det
vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a
trekke deg.

Intervjuet skjer i skolens tidsrom, etter en undervisningsperiode. Det vil 0g vere godkjent av
skolens ledelse.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

Jeg, Tove Elisabeth Myhre Jakobsen er student ved Hggskolen i Innlandet og gnsker a foreta
intervjuer i forbindelse med min masteroppgave. Min veileder hggskolelektor Eirin Haug
Bordal v/ Haggskolen i Innlandet har tilgang til dataen som vil bli samletinn.

Tiltak som jeg vil gjere for at ingen uvedkommende far tilgang til personopplysningene, f.eks.
«Navnet og kontaktopplysningene dine vil jeg erstatte med en kode som lagres pa egen
navneliste adskilt fra gvrige datax.

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?

Opplysningene anonymiseres nar prosjektet avsluttes/oppgaven er godkjent, noe som etter
planen er 15 mai 2023. | tillegg vil lydfilene og forskningsnotater bli slettet.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Hggskolen i Innlandet har Personverntjenester vurdert at behandlingen av
personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:

« innsyni hvilke opplysninger vi behandler om deg, og & fa utlevert en kopi av
opplysningene

« afarettet opplysninger om deg som er feil eller misvisende

« afaslettet personopplysninger om deg

« asende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger
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Personvernombud

Dersom du har sparsmal eller trenger veiledning vedrgrende dine rettigheter, kontakt
personvernombudet ved Hggskolen i Innlandet eller NSD.

E-post: personvernombud@inn.no

E-post: postmottak@nsd.no

Kontaktinformasjon til behandlingsansvarlig
Navn: Eirin Haug Bordal

Stilling: Hagskolelektor

TIf: 906 19 521

E-post: eirin.bordal@inn.no

Hvor kan jeg finne ut mer?

Dersom du har sparsmal til oppgaven eller gnsker mer informasjon. Ta gjerne kontakt med:
Tove Elisabeth Myhre Jakobsen

Mobil: 41235760

Epost: tovmyhre@online.no

Med vennlig hilsen
Eirin Haug Bordal Tove Elisabeth Myhre Jakobsen

Prosjektansvarlig Eventuelt student
(Forsker/veileder)

Samtykkeerklaring

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet «Bruk av «Karens jul» av Amalie Skram
i undervisningen av voksne minoritetsspraklige elever»], og har fattanledning til a stille
sparsmal. Jeg samtykker til:

O &deltaiintervju

O &deltai [sett inn flere metoder, f.eks. sparreskjema] — hvis aktuelt

[0 at [oppgi hvem] kan gi opplysninger om meg til prosjektet — hvis aktuelt

1 at opplysninger om meg publiseresslik at jeg kan gjenkjennes [beskrivnaermere] —
hvis aktuelt

[0 at mine personopplysninger lagres etter prosjektslutt, til [beskrivformal] — hvis
aktuelt

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet

(Signertav prosjektdeltaker, dato)
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8.3 Vedlegg 3: Intervjuguide

INTERVJUGUIDE

Semistrukturertintervju av laerer

Innledning: Presentasjonav meg og hva jeg gnsker a forske pa i masteroppgaven

INTERVJU AV LARER

1.

6.

7.

Kan du fortelle litt om deg selv, om hvor lenge du har undervist voksne
minoritetsspraklige elever.
Hvor stor er klassen?

Hva er fordelingenav kjgnn, alder og nasjonalitet?

Hvilken erfaring har du med a bruke Skrams novelle med voksne minoritetsspraklige

elever?
Pa hvilket trinn har du valgt & jobbe med «Karens jul» og hvorfor?
Hvordan introduserer du forfatter og tekst til klassen?

Kan du fortelle litt om hvilke undervisningsmetoder du benytter

Jeg: Presiseringav forskningsspgrsmal

10.

11.

12.

Hva legger du som learer vekt pa i undervisningen av «Karens jul» av Amalie Skram
med tanke pa litterar periode?

Hva legger du vekt pa i undervisningenav «Karens jul» av Amalie Skram med tanke
pa det feministiske perspektivet?

Hvilke kulturelle ulikheter er du bevisst pa i forkant?

Hvilken oppfatning har du av elevenes lering etter undervisningsperioden?

Hvilke litteraturdidaktiske refleksjoner gjar elevene seg om litteraturundervisningen?
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INTERVJUGUIDE

Semistrukturertintervju av elev

Innledning: Presentasjonav meg og hva jeg gnsker a forske pa i masteroppgaven

INTERVJU AV ELEV

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Hvor kommer du i fra?
Hvor gammel er du?
Gikk du pa grunnskole i hjemlandet ditt? Hvor mange ar?
Hvor mange ar har du vert elev pa denne skolen?
Hva tenker du novellen Karens jul handler om?
Hvilken situasjon i teksten synes du er viktig? Hvorfor er den viktig?
Hva synes du om karakteren Karen?
a. Er hun en fornuftig person? Pa hvilken mate?
b. Handler hun som forventet? Pa hvilken mate?
Pa hvilken mate synes du det feministiske (det kvinnelige) kommer fram i novellen?
Hva tenker du om tiden handlingen skjeri?
Hva gjorde mest inntrykk pa deg i novellen «Karens jul»?
Oppfattet du novellen som realistisk? Pa hvilken mate?
Kunne denne novellen veert skrevet av en mann? Begrunn svaret.
Hva synes du om novellen? Begrunn svaret.
Kunne dette skjedd i dag?
Kunne dette skjedd i ditt hjemland pa 1800-tallet, eller i dag?
Hva synes du om at det blir undervisti norsk litteratur fra 1800-tallet, i dag?
Hvilke leeringsmetoder ble brukt i undervisningenslik at du fikk kunnskap om Amalie

Skram og novellen Karens jul?
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